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Jaka pedagogika krytyczna jest (nie)mozliwa
w Polsce i dlaczego?
(Esej metakrytyczny z Henrym A. Giroux w tle)

What Kind of Critical Pedagogy is (Un)Feasible in Poland and Why?
(a Meta-critical Essay with Henry A. Giroux in the Backdrop)

Abstract: The text undertakes the problematics situated between modernity
and tradition regarding the reception of H.A. Giroux’s works in Poland, in
a view of furthering the study of pedagogy and educational praxis. First, the
author outlines the beginnings of openness towards critical pedagogy. What is
underscored here is the 1980s’ main inspiration drawn from the resistance par-
adigm. Then, the author proceeds to the current state of Giroux’s reception in
Poland. He illustrates differences among particular examples and levels of the
said reception of Giroux’s pedagogy and of the scholar’s theoretical background.
The emphasized disputes pertain especially to transcending metaphysics and
relativism as a challenge faced by hermeneutical criticism and critical herme-
neutics. Additionally, the “critical” horizon of the main handbook of pedagogy
used in Polish universities is discussed. The author point to the wasteful ef-
forts at instigating the breakthrough in the reception of critical pedagogy and
he exemplifies them by an instance of misbegotten analysis of the allegedly de-
layed critical pedagogy of work. As a particularly positive example the author
presents a new effort at developing critical hermeneutics (and radical praxis)
for pedagogy by Andrzej Wiercinski. In the concluding part written “in lieu
of conclusions,” four lists of critical problems’ dislocations are provided; the
problems are both convergent and related to one another, thereby redefining
current research objectives and pertain to practical applications in educational
praxis.
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Od ponad trzydziesci pieciu lat zajmuje sie rozmaitymi aspektami za-
plecza teoretycznego pedagogiki krytycznej i ciagle z nadzieja oczekuje
na dojrzatych reprezentantéw nowego pokolenia pedagogéw, mlodych
dynamicznych badaczy i specjalistéw, mogacych byé partnerami, kté-
rych wiedza jest osadzona w stanie teorii i badan krytycznych. Z my-
§la o tych badaczach powracam w tym miejscu - by rozwingé o nowe
uwagi i odniesienia - rozwazania, jakie leglty u podstaw naszej wspdlnej
z Henrym A. Giroux ksigzki Edukacja i sfera publiczna' sprzed lat dzie-
sieciu czy ktére sygnalizowalem w wystapieniu na konferencji o pe-
dagogice krytycznej dwa lata pézniej w Gdansku®. Powrdt tej refleksji
i nowa dokumentacja jej tez wydaja mi sie wazne takze z mys$la o przy-
szlosci i jako glos przeciw negatywnym wspétczesnym zjawiskom - nie
zawsze jesteSmy ich $wiadomi, a tym bardziej nie jesteSmy zdolni do
ich eliminacji.

Nie jest bez znaczenia, jak beda wygladaty kolejne szeregi poko-
leniowej zmiany w naukach spolecznych i humanistyce i jak bedzie
przebiegata typowa inicjacja akademicka z wykorzystaniem dorobku
mys$li krytycznej, wpisanej w szczegélnosci w pedagogike wspélczesna
za sprawg Henry'ego A. Giroux. Wiekszo$¢ badaczy musi zaczaé po-
rzadniej uczy¢ sie stosowania samej krytycznej perspektywy pedago-
giki i wiecej umieé, zeby te perspektywe rozwijaé. Inaczej bedziemy
dreptaé na peryferiach dynamicznych przeobrazen mysli i badan peda-
gogicznych na §wiecie. Musimy umie¢ wypracowywacé sobie znacznie
bardziej kompletna perspektywe zespalania impulséw dla pedagogiki,
w tym inspiracji z kultury, ze zdolno$cig przerzucania pomostéw mie-
dzy zwykle separowanymi polami, zespalania strategii poznawczego
zaangazowania w jakoSciowe przeobrazenia $§wiata zycia. Wszystko
to nazywam ostatnio integralng humanistyka stosowang i przy niej
obstaje. Nie byloby to mozliwe bez zobaczenia przez nas w latach
osiemdziesiatych, jak pisalem, Zze pedagogika gdzie indziej jest inna
i ta innoé¢ nas zobowigzuje do wiaczania jej w nasze myslenie.

W ostatnich dwudziestu latach z kolei odkrytem, Ze nasza tradycja
pedagogiczna okresu miedzywojennego, ktéra uosabiam z mys$leniem
Wielkiego Pokolenia, tez jest tym czeSciowo znanym, ale zbyt nieobec-

' H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia
pedagogiki radykalnej. Krakéw 2010.

* L. Witkowski: Wokét pedagogiki krytycznej (retrospekcja i projekcja na tle
probleméw i doswiadczert w pedagogice polskiej). ,,Ars Educandi” 2012, T. 9
Pedagogika krytyczna dzis. Podstawy, dylematy i wybrane problemy [red. nauk.
P. Stariczyk], s. 13-35. https://doi.org/10.26881/ae.2012.09.01.


https://doi.org/10.26881/ae.2012.09.01

CHOWANNA.2020.54.06
Jaka pedagogika krytyczna jest nie(mozliwa)... s. 3240

nym odniesieniem, tez jest inna niz nam méwig jej krytycy, ale i zwo-
lennicy, i zastuguje na ponowne odczytania krytyczne. Wszystko to
pozwala na zespolenie dwéch biegunéw inspiracji: rodzimej tradycji,
krytycznie czytanej, oraz krytycznej wspétczesnosci catej przestrzeni
humanistycznej narracji, twérczo pedagogicznie odnoszonej i stosowa-
nej. Tego miedzy innymi mnie nauczyt Henry A. Giroux, i to wspierat
przez lata, wrecz juz dekady Zbigniew Kwieciniski, a nasza wspétpra-
ca zaowocowata wspdélnymi seminariami i publikacjami. To tez zna-
lazto swoje miejsce w kolejnych latach w pelniejszej artykulacji mysli
i praktyki pedagogicznej w kontekstach rozwijanych w duchu peda-
gogiki spotecznej i pracy socjalnej za sprawa Ewy Marynowicz-Hetki®.
To wreszcie leglo u podstaw moich wilasnych juz studiéw w poprzek
dyscyplin i tradycji - ksigzki o autorytecie czy o ,przetomie dwoistoéci”
i krytycznym ponawianiu lektur prezentujacych wybrane koncepcije,
jak Erika H. Eriksona, Jiirgena Habermasa, Heleny Radliniskiej czy -
ostatnio - Bogdana Nawroczynskiego. Moje rozwazania idg w kierun-
kach juz nie wyznaczanych przez prace samego Giroux, cho¢ bez ich
pojawienia sie w pewnym okresie mojego zycia z pewno$cig nie bytoby
to mozliwe ani tak zaawansowane.

Miedzy wspélczesnoscia i tradycja w krytycznej recepcji

O genezie obecnosci prac Giroux w Polsce pisaliSmy szerzej we wspdl-
nym tekscie na otwarcie naszej ksigzki Edukacja i sfera publiczna. Idee
i doswiadczenia pedagogiki radykalnej*, ktéra zbierata dwudziestopiecio-
letnig wéwczas tradycje powstawania zreb6w mys$li krytycznej dla pe-
dagogiki polskiej pod wpltywem tropéw z tego amerykanskiego nurtu.
Skrétowo jednak warto pewne komentarze powtérzyé, jak sadze, jako
$wiadectwo trudnego zreszta procesu, ktéry nadal trwa i wymaga no-
wych odston i dojrzalszego podejscia mimo osiggnietych postepéw. Tak
sie rodzito bowiem ,do$wiadczenie pokoleniowe” dla pewnego grona
pedagogicznego, znamionujace wrecz przetom w postaci powstajacego
srodowiska badaczy krytycznych wokét edukacji, kontynuujacego ba-
dania z socjologii edukacji rozwijane wczeéniej przez krag pedagogéw
skupionych wokét Zbigniewa Kwieciniskiego. Pojawienie si¢ dojrzatego
dyskursu akademickiego ze $wiata bylto dla nas niezwykle stymulujace.

® Por. powstale z tej inspiracji teksty w bloku pt. W strone teorii i kultury
praktyki. Dojrzewanie do pedagogiki spotecznej, pracy socjalnej i mediacji rodzinne;.
W: L. Witkowski: Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje
spoteczne versus ekologia kultury. Krakéw 2018, s. 159-271.

* H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
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Zarazem natrafia on nieustannie na nieporozumienia, a nawet odpér,
co oczywiscie dla teorii pracujacej z kategoria... oporu interakcyjnego
w oddzialywaniach spolecznych nie jest samo w sobie niczym zaska-
kujacym. W Polsce z pewno$cig obserwujemy takze przejawy niedosta-
tecznego partnerstwa réznych $rodowisk i dyscyplin pedagogicznych
we wspdlnocie akademickiej w obrebie tradycji pedagogiki krytycznej.
Pisalem juz o wadze spotkania z Giroux, ,,0 oporze i odporze recepcyj-
nym” oraz wskazywatem ,cztery fale recepcji” pedagogiki krytycznej
w prébie bilansu i nowego otwarcia dziesie¢ lat temu®. Mam nadzie-
je poczyni¢ w tym tekscie uwagi kontynuujace te refleksje w nowym
kontekscie, z dystansu kolejnych dziesigciu lat, uwzgledniajac wtasne
zaskoczenia pozytywne, jak i niezgody krytyczne. Niechaj przestanka
dla moich uwag oraz ich aury bedzie nastepujace sformutowanie Zbi-
gniewa Kwieciniskiego z 1992 roku, ktére po ponad ¢wieré wieku zdaje
sie - niestety - zachowywa¢ swojg aktualno$é: ,Pytania o spoteczne
tworzenie, dystrybucje i funkcje wiedzy szkolnej sa centralne dla pe-
dagogiki krytycznej, jako waznego nurtu humanistycznych roszczen
pedagogiki. U nas pedagogika krytyczna nie jest szerzej znana, a tym
bardziej szerzej uprawiana™. Uwaga ta zaopatrzona jest w przypis do
znanej ksigzki Stanleya Aronowitza i Henry'ego A. Giroux z 1985 roku
o ,edukacji w oblezeniu”, wskazujacej nurt, z ktérego myslenie rady-
kalne usiluje ja wyrwaé, do hasta ,pedagogika krytyczna” w miedzy-
narodowej encyklopedii edukacji z 1983 roku pod redakcja Torstena
Husena oraz - co méwi co$ o przygotowaniach nowego pokolenia pol-
skich badaczy do zajmowania sie tg problematyka - do studium Anny
Sawisz z 1978 roku (opublikowanego w ,Studiach Socjologicznych”)
poswieconego podejéciu Pierre’a Bourdieu do systemu o$wiaty w ka-
tegoriach ,przemocy symbolicznej”.

Podkresle w tym kontekscie, aby ukonkretni¢ wcze$niejszg uwage
o znaczeniu Wielkiego Pokolenia w polskiej pedagogice okresu mie-
dzywojennego jako pokolenia tworzacego zreby czujnosci krytycznej
analogicznej do czujnosci Giroux, ze atrakcyjna perspektywe eman-
cypacji oraz upelnomocnienia (empowerment) kulturowego i obywatel-
skiego znalaztem dopiero stosunkowo niedawno® - w polskiej trady-
cji tworzenia zrebéw pedagogiki spolecznej przez Helene Radlinska.

5 Por. ibidem, s. 37-66.

¢ Z. Kwiecinski: Socjopatologia edukacji. Warszawa 1992 - cyt. za: Idem:
Pedagogie postu. Preteksty - konteksty - podteksty. Krakéw 2012, s. 188.

7 Ibidem.

® Por. L. Witkowski: Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny
Radliriskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogi-
ki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakéw 2014.
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To spojrzenie moze jeszcze bardziej zmieni¢ nasze wyobrazenie o pe-
dagogice krytycznej w Polsce i o zadaniu dalszego rozwijania tej pe-
dagogiki na styku rodzimych impulséw z tradycji i wspdtczesnej hu-
manistyki §wiata. Podobnie znaczace moze okazaé sie zrozumienie, ze
wbrew tradycji kojarzenia kultury z ,nadbudows”, i to wtérng wobec
proceséw pierwotnych, mozna tez patrzeé¢ na nia jako na podstawowg
»glebe” symboliczna, w ktdéra sie wrasta, w ktérej sie zakorzenia oraz
dzieki ktérej sie wzrasta w nowym potencjale, az po wyrastanie do
realnych postaw obywatelskich i upominania sie o siebie w dojrzatej
podmiotowosci. Jest to mozliwe pod warunkiem troski z jednej stro-
ny o spoteczng melioracje kultury, jako udraznianie dostepu do niej,
a z drugiej strony - o sprzyjanie schylaniu sie¢ po nig zainteresowa-
nych wilasnym rozwojem i przetwarzaniem ,niewidzialnego” $rodo-
wiska, jak to pokazuje zwlaszcza Radlifiska’. Zmienia to zasadniczo
my$lenie o ,determinizmie”, ale i o charakterze samej ,bazy” rozwo-
jowej, a zamiast ,wladzy dyskursu” mozna méwié o przetwarzaniu po-
tencjalu dyskursu - z wysitkiem $ledzenia ,pracy poje¢”, ich ,profili
epistemologicznych” czy widzenia w nich ,ekranéw” wyswietlajacych
nowe problematyki i zmieniajacych sposoby patrzenia, a nie tylko to,
co sie widzi. Poniewaz $ledze rozmaite obszary refleksji pedagogicznej
w Polsce (chociazby pedagogike 0gélna, pedagogike kultury, pedagogi-
ke pracy, pedeutologie), wiem niestety, jak wiele impulséw z potencja-
tu pedagogiki krytycznej nie znalazto w tych obszarach jeszcze zasto-
sowania, a nawet jak obszary te sa pozamykane czy czesto niezdolne do
rozpoznania i przekroczenia wtasnych ograniczen. Tym bardziej ciesza
kazde pojedyncze préby najzdolniejszych postaci mtodszego pokolenia
badaczy w zakresie wysitku zmiany tego stanu rzeczy (wéréd nich
z pewnos$cig wybijajg sie: Mariusz Dembinski'®, Przemystaw Grzybow-
ski, Michal i Wojciech Kruszelniccy, Krzysztof Maliszewski, Lukasz
Michalski, Helena Ostrowicka czy Andrzej Rozmus, Piotr Stanczyk,
Karolina Starego" i Oskar Szwabowski, a takze Andrzej Wierciniski - ze
wymienie tylko kilka nazwisk; absolutnie nie twierdze, ze to wszyscy
zastugujacy na uznanie i znakomicie rokujacy dla polskiej pedagogiki,
choé do niektérych rozwazan podchodze krytycznie).

Sam staram si¢ wprowadza¢ do myslenia krytycznego tropy, jakie
wyrosty juz poza wplywami pedagogiki amerykanskiej, sa osadzone

° Zob. ibidem.

© M. Dembinski: Rytualne oblicze lekcji. Studium teoretyczno-empiryczne.
Krakéw 2005.

" K. Starego: Od politycznych zqdari do politycznych rozwigzan - podstawy edu-
kacji demokratycznej. W: Demokracja i edukacja: dylematy, diagnozy, doswiadcze-
nia. Red. K. Gawlicz et al. Wroclaw 2014, s. 49-70.
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w tradycji pedagogicznej, czy szerzej: w ewolucji wspétczesnej hu-
manistyki i nauk spotecznych, a wymagaja nowych odczytan i apli-
kacji. Jednym z kluczowych efektéw takiego podejscia do myslenia
krytycznego jest ten, ktéry okreslam mianem narastania ,przelomu
dwoistosci”, a stanowi rame tytulowg istotnego dla mnie krytycznego
podejscia do myslenia waznego dla teorii i praktyki edukacyjnej i ba-
dawczej. To méj wlasny wklad w budowe zaplecza analizy i krytyki
zlozonosci proceséw i relacji, jakie trzeba umie¢ uwzglednia¢ w mysli
pedagogicznej. Recepcja takich impulséw rzadzi sie juz swoimi pra-
wami, na ktére nie ma si¢ zwykle wptywu. Mozna jednak uczulaé na
opéznienia i marginalizacje, obnazaé straty z tym zwigzane gtéwnie
dla tych, ktérzy z dorobku korzysta¢ nie potrafig, jak i dawac do reki
narzedzia w konkretnych obszarach aplikacji. Dla mnie w ostatnich
latach takimi obszarami staty sie miedzy innymi teoria pracy socjalnej
oraz ekologia umystu za Gregorym Batesonem traktowane jako ogniwa

yhumanistyki stosowane;j”.

O poczatkach otwarcia na pedagogike krytyczna Giroux

Przypomnijmy zatem raz jeszcze - skoro to wielu umyka, a tym samym
utrudnia rozwdj - ze poczatek obecnosci dorobku Henry'ego A. Giroux
w Polsce datuje si¢ - jak sam o tym pisze ten znakomity, czolowy twérca
spedagogiki krytycznej” czy ,pedagogiki radykalnej” na $wiecie - na
rok 1986. Podjatem woéwczas pierwszy kontakt z tym badaczem w ko-
respondencji, aby wyrazié¢ afirmacje jego ksiazki o teorii oporu dla pe-
dagogiki w opozycji do presji systemowych wymuszajacych adaptacje
poza potencjatem krytycyzmu i podmiotowego sprawstwa. Kluczowe
ksigzki Henry’ego A. Giroux i Petera McLarena powstawaty - to niemal
niespotykane - prawie réwnolegle z naszym nimi zainteresowaniem
i gotowoscig do przejmowania impulséw z nich. Na legendarnym semi-
narium Zbigniewa Kwieciniskiego w Instytucie Rozwoju Wsi i Rolnictwa
Polskiej Akademii Nauk w Toruniu, a potem na Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika poszukiwali$my od poczatku lat osiemdziesigtych nowych
inspiracji teoretycznych i badan dla polskiej pedagogiki, krytyczni wo-
bec mechanizméw etatystycznego systemu ,realnego socjalizmu”. Byli-
$my juz gotowi do krytycznego przezwyciezania stagnacji systemowej
i pozornie o$wieconego autorytaryzmu, gdy oficjalna czes¢ pedagogiki
nie byla zdolna wskazywac¢ na ,kryzys spoleczeristwa wychowujacego”
ani formulowaé ,hipotez ostrzegawczych” czy ,propozycji naprawy”
wymagajacych upominania sie ,0 edukacje radykalnie humanistycz-

2 Zob. L. Witkowski: Humanistyka stosowana...
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ng” - zwroty te wpisane sg postulatywnie w referat Zbigniewa Kwie-
ciniskiego z roku 1984 wygloszony na konferencji w Jabtonne;j®.

Jak pamietam, odkrywszy §lad Giroux, napisatem do tego nieznanego
mi wtedy amerykanskiego pedagoga list, by przedstawi¢ - poprzez jego
wydawce - nasze nastawienie i prosi¢ o ksigzke o niezwykle wéwczas
atrakcyjnym dla nas tytule Theory and Resistance in Education. A Ped-
agogy for the Opposition®, gdyz tego wtasnie usilnie poszukiwali$my.
Wtedy to zapoczatkowane zostaly nasze kontakty - zaczaltem otrzy-
mywacé przesytki z kolejnymi pracami Giroux i McLarena. Wyrazem
tej korespondencji bylo najpierw przygotowanie przeze mnie w 1988
roku raportu badawczego (projekt badawczy RPBP-III-29; maszynopis
nie zostal opublikowany, choé byt kolportowany) pt. Edukacja i opér.
W kregu dylematéw krytycznej teorii edukacji H.A. Giroux (fragmenty
raportu udostepnie po ich przepisaniu i opracowaniu, gdyz nadal -
o dziwo - moga sie przydaé). O tym, ze raport byl znany i cytowany,
$wiadcza odniesienia do niego w pracach Kwieciniskiego z 1989 roku
i péZniejszych®™.

Kolejnym impulsem w ustanawianiu zrebéw nurtu krytycznego pe-
dagogiki w Polsce bylo ukazanie si¢ w roku 1991 pierwszego zeszytu
nowej serii publikacyjnej Uniwersytetu Mikotaja Kopernika: Studia
Kulturowe i Edukacyjne, znanej pézniej jako wydawnictwo wielotomo-
we pod wymownym tytutem Nieobecne dyskursy, a redagowanej przez
Zbigniewa Kwieciniskiego. W zeszycie tym pojawity si¢ dwa ttumacze-
nia tekstéw z ksigzki Giroux o teorii oporu oraz dwa artykuty Pete-
ra McLarena, ucznia Giroux i wraz z nim wspéldyrektora Centrum
Studiéw na Edukacjg i Kulturg w Miami State University w Oxford
w stanie Ohio. Mogliémy niemal na biezaco uwzglednia¢ - i reagowaé
analitycznie na - nowe odstony dyskursu krytycznego na $wiecie, jak
$wiadczy o tym chocby fakt, ze juz w 1991 roku w pierwszej odstonie
Nieobecnych dyskurséw Zbigniew Kwieciniski zamiescil przygotowana
przez Hanne Zielifiska (obecnie: Kostyto) recenzje opublikowanej pod
koniec roku 1988 ksigzki Giroux Schooling and the Struggle for Public
Life. Critical Pedagogy in the Modern Age'. Kolejne tomy Nieobecnych

' Z. Kwiecinski: Socjopatologia edukacji. Olecko 1995, s. 21-33.

* H.A. Giroux: Theory and Resistance in Education. A Pedagogy for the Opposi-
tion. South Hadley, MA 1983.

' Por. Z. Kwiecinski: Pedagogie postu..., s. 19.

' H.A. Giroux: Schooling and the Struggle for Public Life. Critical Pedagogy in
the Modern Age. Minneapolis 1988; H. Zielifiska: [rec. H.A. Giroux: Schooling
and the Struggle for Public Life. Critical Pedagogy in the Modern Age]. W: Nieobec-
ne dyskursy. Cz. 1. Red. Z. Kwieciniski. [Studia Kulturowe i Edukacyjne]. Torun
1991, s. 174-178.



CHOWANNA.2020.54.06

s. 8z 40

Lech Witkowski

dyskurséw przynositly nowe tlumaczenia tekstéw Giroux i McLarena
oraz miedzy innymi moje analizy toczone z troska o kategorie: opér,
reprodukcja, akomodacja, rytualy i rytualizacje. ZajmowaliSmy sie
takze otwarciem tropu studiéw nad rytualami w zastosowaniu do
szk6t - w §lad za ksigzka Petera McLarena z 1986 roku Schooling as
a Ritual Performance”, z ktérej wnioski opublikowalem w swoim stu-
dium analitycznym o teorii i praktyce rytualizacji w drugim tomie
Nieobecnych dyskurséw, wraz z tekstem Giroux w moim tlumaczeniu
pt. Marzenie o edukacji radykalnej'®. W tomie trzecim Nieobecnych dyskur-
sow z kolei zamieszczone zostaly moje ttumaczenia dwéch artykutéw
Giroux we wspoétautorstwie z Paulem Freirem oraz Peterem McLa-
renem”. Bylo to dopelnienie prac, ktére zamieséciliSmy wspdlnie ze
Zbigniewem Kwieciniskim w tomie Spory o edukacje. Dylematy i kontro-
wersje we wspélczesnych pedagogiach®. Recepcja amerykanskiej pedago-
giki krytycznej zostala stopniowo przygotowana z pewnos$cia naszymi
wlasnymi lekturami tradycji frankfurckiej, nie bez oporéw wprowa-
dzanej w Polsce, a bedacej novum na gruncie polskiej pedagogiki w la-
tach osiemdziesigtych. Wtedy to siegneliémy po odczytanie wersji po-
koleniowej ,teorii krytycznej” w analizach dziatania komunikacyjnego
Jurgena Habermasa i uruchomili$my inspiracje z niej wynikte, jak cho-
ciazby znacznie szersze niz w mysli psychologéw zastosowanie tradycji
poznawczej Piageta-Kohlberga z jednej strony oraz Erika H. Eriksona
psychoanalitycznej teorii rozwoju tozsamosci z drugiej, czemu datem
wyraz w swojej habilitacji, a szerzej w jej rozwinietej wersji*'.

Dzieki lekturze wielu prac Giroux i McLarena, autoréw z USA, kté-
rych poznalem osobiscie, odkrylem dla siebie - dokladniej: dla pe-
dagogiki - takze znaczenie psychoanalizy Jacquesa Lacana. Przede
wszystkim zelektryzowala mnie obecno$é¢ w pismach Giroux i McLa-
rena odniesieni do semiotyki kultury Michaita Bachtina (przez pryzmat
kategorii gtosu). To zreszta spowodowato, ze podjatem intensywne stu-

7 P. McLaren: Schooling as a Ritual Performance. Towards a Political Eco-
nomy of Educational Symbols And Gestures. Foreword by H. Giroux. London-
Boston 1986.

® Por. H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna..., s. 81-95,
385-402.

¥ Nieobecne dyskursy. Cz. 3. Red. Z. Kwieciniski. [Studia Kulturowe i Eduka-
cyjne]. Torun 1993, s. 44-60 oraz 76-99.

%0 Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspéiczesnych pedagogiach.
Red. Z. Kwiecifiski, L. Witkowski. Warszawa-Toruz 1993.

2 1. Witkowski: Tozsamosé i zmiana (wstep do epistemologicznej analizy kon-
tekstéw edukacyjnych). Torun 1988; Idem: Tozsamo$¢ i zmiana. Epistemologia
i rozwojowe profile w edukacji. Przedmowa Z. Kwieciriski. Wyd. 2. zm. i uzup.
Wroctaw 2010.
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dia nad tym ostatnim, zwiericzone mojg ksigzka tytularng Uniwersa-
lizm pogranicza®. Nie bez znaczenia dzisiaj jest dla mnie wpisana w te
ksigzke dedykacja - Henry'emu A. Giroux oraz Peterowi McLarenowi -
w wymownym brzmieniu, ktére mnie samego nadal porusza: ,Ksigzke
dedykuje dwém badaczom amerykanskim, ktérych prace w ostatnich
trzech latach stanowity najwiekszy i najwazniejszy kontekst teoretycz-
ny, jaki wygenerowal moje zainteresowanie si¢ Bachtinem. Dedykacje
te traktuje nie tylko jako sptate intelektualnego dtugu, lecz réwniez
jako »zado$éuczynienie« za to, ze lektury nad Bachtinem, poczatkowo
traktowane jako fragment odniesiert do koncepcji »radykalnej teorii
edukacji« Amerykanéw rozrosty sie do samoistnego pola studiéw, kté-
re zdominowalo przez ostatni rok prace autora / Torun 1991"%.

Nie bylo przypadkiem, ze otwarciem wtlasnej lektury dziedzictwa
Bachtina uczynitem w ksigzce rozdziat pt. Slad Bachtina w radykalnej
teorii edukacji, w ktérym analizuje podejscie Giroux i McLarena do
semiotyki kultury w kontekscie - kluczowym dalej dla mnie i pierw-
szych wspdlnych prac redakcyjnych ze Zbigniewem Kwieciiskim - po-
jecia ,pogranicza”, do czego bylismy juz przygotowani w tamtym czasie,
takze dzieki czytaniu obu pedagogéw krytycznych.

Tropy semiotyki kultury Bachtina czy psychoanalizy Lacana wla-
czone do pedagogiki stanowia dowdd, Ze inspiracje krytyczne dla pe-
dagogiki z radykalizacja praktyki sprzeciwu wobec reprodukcji nie-
réwnoéci i represji nie§wiadomosci nie musza kojarzy¢ sie ani jedynie,
ani gléwnie z tradycja marksizmu, zwtaszcza ze ten ostatni w wydaniu
zachodnim ma wiele watkéw nieprzystajacych do tego, co uchodzito
za marksistowskie w tak zwanej pedagogice socjalistycznej nie tyl-
ko w Polsce. Zreszta zauwazmy, ze ewolucja podejscia Giroux w jego
krytycyzmie dotyczacym zaréwno neoliberalnej strategii traktowa-
nia edukacji - w tym szkolnictwa wyzszego - jak i obecnej fazy auto-
rytarnej uosabianej przez postawe Donalda Trumpa i jego zaplecza
wyborczego, nie pokrywa sig, a nawet jest rozbiezna z zaangazowa-
niem wrecz ,rewolucyjnym” McLarena, przejetego bardziej latynoskim
»cheguevaryzmem” i ortodoksja walki politycznej. Mam wrazenie, ze
drogi obu autoréw, kiedy$ wspétpracujacych z sobg, istotnie sie roze-
szty. Oczywiscie, w naszej recepcji nie musimy ulega¢ tym przejawom
osobistych (r)ewolucji i dadza sie wykorzystaé selektywnie watki ana-
liz i narzedzia badawcze, ktére nie zalezg od predylekcji Scisle ideolo-
gicznych, jak chociazby krytyka ,rytualizacji” oddzialywania w prak-

> L. Witkowski: Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bach-
tina w kontekscie edukacji. Torun 1991 (wyd. 2 - 2000).

% Tbidem, s. 3.

% Tbidem, s. 42-49.
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tyce funkcjonowania szkét, bedaca zastuga McLarena, ktéra doceniono
u nas przekltadem jego ksiazki i konferencja wokét niej w Dolnoslaskiej
Szkole Wyzszej we Wroctawiu®.

Ukierunkowanie na paradygmat oporu

Istotne zwieniczenie, ukazujagce nowsa jakosé, wrecz juz otwarcie $ro-
dowisk pedagogicznych w Polsce na zjawisko oporu, stanowita wizyta
akademicka, jakg Henry A. Giroux wraz z Peterem McLarenem odbyli
w kwietniu 1992 roku na zaproszenie moje oraz Zbigniewa Kwiecin-
skiego na Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, na Uniwersy-
tet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz - tu zapraszajacym byt
réwniez 6wczesny dyrektor IBE Mirostaw Szymanski - do Instytutu
Badan Edukacyjnych w Warszawie. Wszedzie mialy miejsce wyktady,
rozmowy, rejestracje wywiadéw, uzyskaliSmy szerszy dostep do lite-
ratury badaczy amerykanskich, wéwczas jeszcze blisko z sobg wspét-
pracujacych na Miami State University w Oxford w stanie Ohio, a na-
stepnie na Pennsylvania State University, zanim ich drogi si¢ nieco nie
rozeszlty, by w koncu badacze zaczeli prezentowaé odmienne usytuo-
wania akademickie i ukierunkowania dgzen na alternatywne projekty
Jkrytyczne” czy ,radykalne” dla pedagogiki, co zwieiczone zostato aka-
demicka emigracja Giroux do Kanady w protescie przeciw narastajacej
dominacji konserwatywnych presji w uczelniach amerykanskich.
Warto odnotowaé, ze wérdd oséb otwartych na nowe inspiracje kry-
tyczne dla pedagogiki (w zakresie teorii, dydaktyki i badan, zaréwno
realiéw szkolnych, jak i nowego dyskursu), szczegélnie dla recepcji im-
pulséw z prac Giroux i McLarena w kontekscie odniesiert do zjawisk
oporu, wyrdznita sie - swoim udzialem w seminarium podoktorskim
Zbigniewa Kwieciniskiego wkroczyla do szerszej przestrzeni akademic-
kiej polskiej pedagogiki - niedawno przedwczesnie zmarta Ewa Bilin-
ska-Suchanek z Akademii Pomorskiej w Stupsku. Badaczka ta nie tylko
zaczeta studiowaé prace z pedagogiki krytycznej (Giroux, Aronowitz,
McLaren) w celu wypracowania i rozwiniecia ,paradygmatu oporu”
w odniesieniach do praktyki szkolnej i do rozmaitych kontekstéw
kulturowych, lecz takze poswiecita temu kolejne organizowane przez
siebie konferencje stymulujace zainteresowanie ta kategoria, z kté-
rych materiaty publikowala. Byt to istotny - choé z opéZnieniem wy-
korzystywany - impuls do komplementarnego sprzyjania stopniowo
dojrzewajacej przemianie §wiadomosci krytycznej wéréd pedagogdw

% P, McLaren: Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej.
Przekt. A. Dziemianowicz-Bak, J. Dzierzgowski, M. Starnawski. Wroctaw 2015.



CHOWANNA.2020.54.06
Jaka pedagogika krytyczna jest nie(mozliwa)... s. 11 z 40

w Polsce. Zakres tych prac jest zilustrowany w serii ksigzek®. Czesé
oséb usitujacych nawigzywaé do kategorii oporu czy rozwijaé¢ myslenie
krytyczne dla pedagogiki z jej wykorzystaniem nie jest Swiadoma tego
dorobku, przez co robi i sobie, i efektom wiasnych wysitkéw badaw-
czych i samoksztalceniowych krzywde. Srodowisko pedagogéw zainte-
resowanych nurtem krytycznym nie umie dotad korzysta¢ z dorobku
juz zgromadzonego, funkcjonuje w sposéb rozproszony lub skupiony
lokalnie na zawezonych polach lektur, czasem z pominieciem przyto-
czonych jako zgola podstawowych. Tak dalej funkcjonowaé¢ srodowi-
sko pedagogiczne nie moze, pod groZzba poglebiania wiasnych stabosci
i splycania dyskursu aktualnie rozwijanego. Dotyczy to chociazby bez-
radno$ci niektérych oséb w rozumieniu aspektu politycznego reflek-
sji i dzialan pedagogicznych, ktérego ani nie da si¢ pomingé, ani nie
wolno trywializowaé w potocznych skojarzeniach, jesli chce sie rozu-
mie¢ wraz z twércami polskiej pedagogiki u zarania niepodleglosci
wage troski o ,uobywatelnienie” z udzialem edukacji czy upominaé
sie o umozliwienie wrastania w kulture w trybie ,, melioracji” dostepu
do potencjatu spotecznego zmarginalizowanych i zacofanych kulturo-
wo Srodowisk jako spuscizny pozaborowej czy znacznie péZzniejszych
deprywacji i nieréwnosci spolecznych, zwlaszcza wsi. Ten ostatni
watek badan krytycznych polskiej socjologii edukacji, obecny w po-
przedzajacych wizyte Giroux i McLarena pracach Zbigniewa Kwie-
cinskiego i jego partneréw akademickich, byt zgota fascynujacy dla
amerykanskich pedagogéw, co ujawnilo sie przy okazji publikowane-
go w Stanach Zjednoczonych wywiadu z toruniiskim badaczem?. To
znamionuje powody, dla ktérych grono skupione wokét seminariéw
w Instytucie Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN w Toruniu, a nastepnie
w cyklu seminaryjnym oraz publikacji wielotomowej Nieobecne dyskur-
sy na UMK bylo przez lata powaznie traktowanym partnerem ame-
rykanskich pedagogéw krytycznych. Zwienczeniem tej wspétpracy
polsko-amerykanskiej stal si¢ pobyt naukowy mlodego wéwczas To-

* E. Bilinska-Suchanek: Teoretyczne podstawy paradygmatu oporu. Stupsk
2002; Eadem: Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu.
Krak6éw 2003; Przestrzenie oporu w edukacji. Red. E. Bilifiska-Suchanek. Torun
2006; Kreatywnos¢ oporu w edukacji. Red. E. Biliiska-Suchanek. Torun 2009;
E. Biliiska-Suchanek: Nauczyciel i opér (wobec) systemu edukacji. Toruri 2013;
Opér w kulturze. Tradycja - edukacja - nowoczesnos¢. Red. E. Bilifiska-Suchanek.
Krakéw 2014.

¥ Por. H.A. Giroux, P.L. McLaren: Critical Pedagogy and Rural Education.
A Challenge from Poland. ,Peabody Journal of Education” 1990, vol. 67, no. 4,
s. 154-165. https://doi.org/10.1080/01619569009538705. Szerzej o tym wywia-
dzie w: H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna..., s. 24-25 (tam

przypis 6).
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masza Szkudlarka na stypendialnym stazu badawczym u Giroux, kté-
ry z pewnos$ciag wywart wptyw na dalszy rozwéj wybitnego polskiego
pedagoga i jego role w rozwoju pedagogiki gdanskiej.

aktualnym recepcji prac Henry'ego A. Giroux w Polsce

Sygnaty recepcji dorobku Giroux w Polsce sg z pewnoscia rézne, czasem
dalekie od entuzjazmu, choé wyraziste glosy pozytywne tez sie zdarza-
ja. Bezsprzecznie aktualnie najwieksze zastugi w utrwalaniu myslowej
obecnosci kategorii pedagogiki krytycznej Giroux ma u nas nie kto inny
jak Zbigniew Kwiecinski, najdojrzalej otwarty na ten dyskurs u zara-
nia jego pojawienia sie oraz aktualnie najglebiej go przywotujacy, takze
w najnowszych odstonach narracji amerykanskiego pedagoga. Szczegél-
nie wazng i wymownga wizytéwka najnowszych odniesient do refleksji
Giroux i calej plejady zalozycieli watkéw pedagogiki krytycznej stano-
wi ostatnia ksigzka Kwiecinskiego Grzezawisko, przygotowana na jubi-
leuszowy, X Zjazd Pedagogiczny, przynoszaca dowody z ostatnich lat
przywotywania i rozwijania sposobu pracy poje¢ pedagogiki krytycznej
dla krytycznej socjologii edukacji i pedagogiki spotecznej*®. W osobnym
paragrafie eseju Edukacja publiczna w chybotliwej demokracji. Perspektywa
pedagogiki krytycznej Kwiecinski najpierw wyréznia znaczenie wpro-
wadzenia przez Giroux kategorii ,publiczni intelektualisci” w odniesie-
niu do wychowawcéw, by nastepnie w bloku rozwazan zatytulowanym
Henry A. Giroux - ,,paranoiczne paristwo” i ,powtérka z Orwella 1984” skupié
sie na najnowszych publikacjach amerykansko-kanadyjskiego uczone-
go i przywota¢é az siedem jego pozycji krytycznych z lat 2011-2017, wpro-
wadzajacych chociazby takie kategorie obecne w tytulach tych prac,
a wazne dla krytycznej perspektywy analizowania publicznej funkeji
edukacji, jak: ,przemoc zorganizowanego zapominania”, ,plaga atomi-
zacji”, ,autorytaryzm”, ,polityka Zombi” czy ,terroryzm pafstwowy .
Kwiecinski odwotuje si¢ w innym eseju takze do naszego wspdlnego
z Giroux tomu Edukacja i sfera publiczna®, podsumowujacego dwadzie-
Scia pie¢ lat miedzynarodowej wspédtpracy.

Najbardziej zasmucajace dla mnie jest to, ze kazdy, kto cho¢ tro-
che sie orientuje w procesach transformacyjnych przestrzeni mysli
pedagogicznej w Polsce, doskonale wie, ze jednym z najwazniejszych
zjawisk, ktére wygenerowaly cala wrecz formacje umystowsa wsréd

8 Z. Kwiecinski: Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spotecznej i krytycznej socjo-
logii edukacji. Stary Torun 2019.

» Tbidem, s. 181.

% H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
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pedagogéw polskich - a proces ten nadal trwa - bylo nasycenie na-
szej pedagogiki odniesieniami ,krytycznymi”. Odbywato sie to nie
wylacznie za sprawg Giroux, ale z jego istotnym wktadem, od potowy
lat osiemdziesigtych. Z pewnoscig jest wiec Giroux wsréd absolutnie
pierwszych kandydatéw zagranicznych do wszelkich medali i gestéw
uznajacych jego zastugi dla pedagogiki polskiej, a nawet doktoratéw
honoris causa, zwlaszcza tych uczelni, ktére w obliczu dojsicia do glosu
nowego pokolenia pedagogéw przez ostatnich trzydziesci lat majg ciag-
le niesptacone dtugi wdzigcznosci akademickiej wobec wplywu tego
dorobku (z pewno$ciag w pierwszej kolejnosci to Uniwersytet Mikotaja
Kopernika, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza i Uniwersytet Gdan-
ski). Nie bede wymieniat wielu uczelni ani oséb, ktére konsultowatem
w tej sprawie - bez rezultatu, jak wida¢ - nawet przy okazji waznych
zjazdéw, konferencji, jubileuszy czy rocznic. Niech wiec rozmaite
medale dostaja w pierwszej kolejnosci ci, ktérzy raczkowali, gdySmy
razem z Giroux i Kwieciiskim nasycali jezyk pedagogiczny w Polsce
tropami i kategoriami krytycznymi z ,nieobecnych dyskurséw”; ich
przyswojenie nadal pozostaje dla wielu zadaniem do wykonania w tro-
sce o jako$¢ zaawansowania ich wlasnej kompetencji krytycznej. Jeden
z absolutnie podstawowych aspektéw odnowy dyskursu pedagogicz-
nego w Polsce z cala pewnoscig zawdzieczamy inspiracjom urucho-
mionym za po$rednictwem prac Giroux i na nowo odczytanych lektur
z przekroju humanistyki. Udawanie, ze tak nie bylo, czy pomijanie
i przemilczanie tego faktu nie wystawia dobrego $wiadectwa obecnym
liderom instytucjonalnym w polskim $rodowisku pedagogéw.

Nie chodzi tu oczywiscie tylko o wdziecznos¢ czy gesty uznania.
Sprawa jest znacznie powazniejsza. Pojawié¢ sie musi przeciez jako
kluczowe gtebsze pytanie o to, co w miejsce pedagogiki krytycznej sie
wdziera jako jej wyzsza postaé lub alternatywa, jak tez co uchodzi lub
chce uchodzi¢ za pedagogike krytyczng i w jakim stopniu te warianty
(substytuty) chca czy moga byé¢ sednem troski o kulture pedagogicz-
na w Polsce. Problem recepciji (i jakosci zaplecza dla) mysli krytycznej
w naszym kraju musi by¢ wiec w centrum uwagi. Jedni uwazaja, ze
mys$l krytyczna wrecz ,skolonizowata” przestrzen pedagogiki polskiej
(cho¢ sami wykazuja wobec pedagogiki krytycznej bezradnoéé intelek-
tualng) lub chwalg sie przynaleznoécig do praktykujacych to podejécie,
zarazem ostentacyjnie operujg poziomem ,przedkrytycznym” w sen-
sie chociazby nierozumienia, ze ,polityczno$¢” to wymiar immanen-
tny oddziatywan w zakresie jawnej czy ukrytej perswazji kulturowej,
w ktéry uwiklana jest kazda strategia pedagogiczna. W szczegdlno-
$ci mozna zobaczy¢, co si¢ dzieje, gdy recepcja prac Giroux kuleje, na
przykladzie pierwszego okresu tej wersji krytycyzmu - ujawnia sie
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to w krytycznej ocenie efektu badawczego, ktéry zapomina o tym?,
ze etap, w ktéry weszliSmy, oznaczal od poczatku przejScie od per-
spektywy krytycznej wobec ,reprodukecji” jako ekranu myslowego do
paradygmatu ,,oporu”, wymagajacego przezwyciezania naiwnej per-
spektywy widzenia ofiar presji reprodukcyjnej instytucji paristwa
i instytucjonalnej dominacji presji spolecznej, zorientowanej na adap-
tacje bez uwzgledniania zjawiska oporu interakcyjnego.

Réznice w poziomach recepcji dorobku Giroux
i jego zaplecza teoretycznego

W niedawno wydanym podreczniku do socjologii edukacji - z serii
pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN - w zarysie pro-
blemowym wiodacych postaci jest miejsce nawet na portret rysowa-
ny Henry'ego A. Giroux®, co jest rzadkim wyréznieniem edytorskim,
jak wiemy. Zarazem jednak w tekscie znalazty sie jedynie dwa krét-
kie, ogélnikowe odniesienia do Giroux w kontekscie uje¢ postmoder-
nistycznych oraz troski o demokratyczne przysposabianie uczniéw
w szkole®”, wpisane w podrozdzial podejmujacy skrétowo problem
autorytetu, cho¢ specyfika ujecia krytycznego i jego zaawansowa-
nia teoretycznego nie jest w tym zakresie dostatecznie uwypuklona
dla studentéw. Wypada jednak przyznaé, ze zapewne formula zary-
su czy wprowadzenia pozwala na takie minimalistyczne ujecie, choé
gubi juz osiggniete zaawansowanie kategorialne, chociazby zwigzane
z ideg transformatywnego intelektualisty, oraz pomija praktyki upel-
nomocnienia i emancypacji, o ktére upomina sie Giroux*. Zatowaé

% Por. P. Staficzyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie. W strone kry-
tycznej pedagogiki pracy. Gdansk 2013.

% J.M. Szymanski: Socjologia edukacji. Zarys problematyki. Krakéw 2013,
s. 110.

® Ibidem, s. 110, 155.

% Gwoli $cisto$ci nalezy odnotowaé, ze w innym miejscu znajdujemy
Giroux odniesienie do postaci nauczyciela jako transformatywnego intelek-
tualisty oraz uwypuklenie wagi oporu w szkole - spotykamy te uwagi w ra-
mach prezentacji ,nurtu radykalnego” w przestrzeni ,ideologii edukacyjnych”
w trzech artykutach Giroux (w tym jednym z Paolem Freirem) opublikowa-
nych w Nieobecnych dyskursach oraz w jednej z pierwszych sztandarowych
ksigzek Giroux o znaczacym programowo tytule: Schooling and the Struggle
for Public Life... (z roku 1988), ktéra odegrata wazna role w naszym pokolenio-
wym samoksztalceniu w pierwszym okresie recepcji ,pedagogiki krytycznej”
wtaénie jako socjologii edukacji. Por. J.M. Szymanski: Studia i szkice z socjologii
edukacji. Warszawa 2006, s. 79-86.
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zarazem nalezy, ze autor nie znalazl mozliwosci odestania czytelnika
do publikacji, ktére krytyczne mySlenie o autorytecie rozwijaly, jak
chociazby Autorytet przeciw dominacji. Radykalna wizja autorytetu w pe-
dagogice amerykariskiej (Larry Grossberg, Henry A. Giroux i Peter McLa-
ren)®. Zreszta warto pamietaé, ze juz w 1989 roku, zatem w pierwszych
rekonstrukcjach poswieconych pedagogice krytycznej, padaly wazne
i zobowigzujace poznawczo sformutowania, powracajace potem wielo-
krotnie, iz ,Giroux rozwinat teorie emancypacyjnego autorytetu
i etyki, postulujac, by szkoty odgrywaly podstawowsg role w dosko-
naleniu dyskursu wolnosci i krytycznego obywatelstwa. Wiele miej-
sca po$wieca on kategorii i zasadzie nauczyciela jako transformatyw-
nego intelektualisty, ktérego zadaniem jest aktywno$¢ i transforma-
cja, a nie transmisja i reprodukcja dominujacej kultury i politycznego
status quo”®.

Zadanie odniesienia do Giroux - z pewno$cia innego kalibru mery-
torycznego niz prolegomena J. Mirostawa Szymanskiego - podejmuje
ksiazka Andrzeja Rozmusa Edukacja akademicka w perspektywie kry-
tycznej. Studenci wobec neoliberalnej polityki ksztatcenia w szkole wyzszej”,
w ktérej podrozdzial zatytulowany Pedagogika radykalna Henry'ego
A. Giroux™® jest jednym z dwéch uwypuklajacych strategicznie wazne
nazwisko autora wyréznionej perspektywy, obok paragrafu o tytule
Foucaultowskie inspiracje analitykq rzqdzenia®. Odwotania do Giroux
obejmujg dziesigé¢ pozycji autorskich badacza, w tym trzy przeklady
polskie, a takze ksigzke wspdlng z piszacym te stowa*. Dwie pozycje
Petera McLarena obok dwoéch tekstéw Stanleya Aronowitza i Paula
Freirego (tekstéw, ktérych wspélautorem jest Giroux) dopelniaja
trzon wyjsciowy literatury zrédlowej ujecia krytycznego, niezaleznie
od réwniez uwypuklonej pozycji literatury Michela Foucaulta. Nie
jest przypadkiem ani ozdobnikiem jedynie, Ze oba wymienione para-
grafy wpisane sa w rozdzial otwierajacy ksiazke, zatytutowany Peda-
gogika krytyczna Zrédtem analiz edukacji*, z zaakcentowanym proble-

% L. Witkowski: Autorytet przeciw dominacji. Radykalna wizja autorytetu
w pedagogice amerykariskiej (Larry Grossberg, Henry A. Giroux i Peter McLaren).
W: Idem: Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej
(przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii). Krakéw 2009.

% Z.Kwiecinski: Pedagogie postu..., s. 18.

¥ A. Rozmus: Edukacja akademicka w perspektywie krytycznej. Studenci wobec
neoliberalnej polityki ksztatcenia w szkole wyzszej. Krakéw 2018.

% Ibidem, s. 31-38.

% Ibidem, s. 38-46.

* H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...

* A. Rozmus: Edukacja akademicka w perspektywie krytycznej..., s. 15-46.
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mem sytuujacym ,krytyczng” nauke o wychowaniu ,miedzy opisem
i zaangazowaniem”*.

Poza metafizyke i relatywizm - wyzwania hermeneutyczne krytyki
i krytyczne hermeneutyki

Szczegélnie pragne doceni¢ podejicie analityczne Wojciecha Kruszel-
nickiego w jego tekscie z 2015 roku®. Autor z zaangazowaniem podjat
sie rozpracowania ,tropu Gramsciego” istotnie osadzonego w szerokim
trzonie prac zalozycielskich pedagogiki krytycznej Giroux i innych, ale
ze szczegblna (bo az potréjna) troska o: a) wnikliwg rekonstrukcje uje-
cia samych pedagogéw krytycznych, b) zrédtowe siegniecie do samego
Antonia Gramsciego, dla poglebionych odczytan i doczytan interpreta-
cyjnych w samodzielnej juz refleksji, c) prébe zastosowania odtworzo-
nego i rozwinietego tropu do analizy przestrzeni praktyki juz z innej
perspektywy niz wyjsciowy kontekst historyczny, a takze Zrédia i sami
krytyczni rekonstruktorzy. Chodzi o troske i prébe zwigzang z naszymi
najnowszymi do$wiadczeniami spotecznymi. Taka kultura akademic-
ka - wrastania w tradycje poprzez wzbogacanie jej recepcji zaréwno
transformacja interpretacyjna, jak i aplikacjg humanistyczng - wydaje
mi sie na tym przykladzie rozwazan wrecz wzorcowa, cho¢ ciagle lek-
cewazona, jako wymagajaca potrojonego, jako sie rzeklo, wysitku, ktéry
zreszta w moim jego rozumieniu stanowi niezbedne minimum, by nada¢
range humanistyce w jej sprzeganiu teorii i praktyki, historii i wspét-
czesnoéci, rekonstrukeji i aplikacji. Przemys$lenie idei ,nauczyciela jako
publicznego intelektualisty” wydaje sie warunkiem sine qua non powaz-
nego projektowania podstaw realnych przeobrazen funkcjonowania
szkoty. Jest tak zwlaszcza dlatego, ze jesli kojarzy¢ obiektywna funkcje
wszelkiej praktyki oddzialywania wychowawczego z ramg ,wdrazania
do uczestnictwa w kulturze” (Jerzy Kmita), to w tych trzech zakresach
i na tych trzech poziomach refleksji - technologii wdrazania, koncepcji
uczestnictwa w zyciu spolecznym oraz wizji kultury w jej sprzezeniach
nad odniesieniami publicznymi, transformacyjnymi, uobywatelniaja-
cymi, motywujacymi do wrastania w kulture (Helena Radlifiska) czy
opanowania ,technik troski o siebie” (Michel Foucault) pozostaje klu-
czowy. Tych tropéw sprzegajacych wezwania Giroux, w mysli Antonia

2 Tbidem, s. 15.

* W. Kruszelnicki: Antonio Gramsci i pedagogika krytyczna. Hegemonia, edu-
kacja i zadania intelektualistéw. ,Ruch Pedagogiczny” 2015, R. 86, nr 3, s. 109-121.
https://doi.org/10.34616/22.19.108.
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Gramsciego osadzone jeszcze w wizji organicznego intelektualisty, po-
zostaje, rzecz jasna, znacznie wiecej do podjecia, by powstata zespolona
wizja na miare XXI wieku. Nie da si¢ tego zrobi¢ bez glebokiego przemy-
$lania i przetwarzania na potrzeby wspétczesne dorobku humanistyki
takze poza dyskursem akademickim - niech wystarczy, ze przywotam
powstate z moim udziatem analizy dynamiki rozwojowej i jej uwiktan
w sekwencje: przezycie - przebudzenie - przemiana, za proza, za ktéra
Nagrode Nobla w 1946 roku w literaturze otrzymal Hermann Hesse*.
To tylko pokazuje, ze ,,pedagogika krytyczna” nie moze by¢é zamknieta
ani w ramach dyscyplinarnych, ani w sztywnej narracji akademickiej,
a nawet nie tyle nie moze, ile nie powinna, je$li na serio pojmuje swoje
zadania kulturowe, spoteczne i obywatelskie w odniesieniu do jakosci
»zycia duchowego”, o ktére upominat sie choéby w naszej tradycji przed-
wojennej Bogdan Nawroczynski.

Odnotowaé warto dodatkowo finezyjne rozwazania Wojciecha Kru-
szelnickiego poswiecone pojeciu ,radykalnosci” w kontekscie rézno-
rodnych tradycji rozwoju krytycznej teorii edukacji, z uwypukleniem
troski o przekroczenie horyzontu reprodukcji poprzez odniesienie do
sprawczej, choé nieautomatycznej, funkcji oporu w szkole w tworzeniu
szans na nowg podmiotowo$¢ jednostek i catych srodowisk, wczeéniej
marginalizowanych na rzecz demokracji z udzialem szkoty*. Warto
tez zauwazy¢ troske Habermasa, chyba niedoceniang wsréd ,rady-
kalnych” czy ,krytycznych” analitykéw szkoty, o przejscie od zasady
ywnoszenia §wiadomosci” rewolucyjnej do... podnoszenia poziomu po-
znawczego i moralnego odniesienl krytycznych, zgodnie z podejsciem
Lawrence’a Kohlberga w nurcie popiagetowskim psychologii poznaw-
czej czy z dazeniem do rozwoju psychospotecznego w ujeciu Erika
H. Eriksona w postfreudowskiej psychoanalizie jako teorii cyklu zycia;
wariant Lacanowski my$li freudowskiej nie musi wyznaczaé jako jedy-
ny ram dla krytycyzmu teorii edukacji, radykalizujacej semantycznie
rozumienie rozmaitych proceséw, wpisanych na przyktad w mechani-
zmy obronne czy sekwencje faz cyklu zycia z ich deficytami i innymi
zakléceniami rozwojowymi*. Nie sadze, aby te tropy i niuanse mysli,
réwniez w dyskusji ze stanowiskiem programowym Giroux i jakoscia

* M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski: Przezycie - przebudzenie - prze-
miana. Inicjacyjne dynamizmy egzystencjalne w prozie Hermanna Hessego (tropy
i kategorie pedagogiczne). Bydgoszcz-Krakéw-Szczecin 2007.

* W. Kruszelnicki: Pojecie radykalnosci w mysli pedagogicznej Henry'ego
A. Giroux. ,Forum Pedagogiczne” 2017, nr 1, s. 163-184. https://doi.org/10.21697/
fp.2017.1.12.

* L. Witkowski: Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii
cyklu zycia psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona. Krakéw-Dabrowa
Gornicza 2015.
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rekonstrukcji teorii pedagogicznych (takze w sensie dyskretnym, za
Zbigniewem Kwiecifiskim*) dla praktyki edukacyjnej, szerzej przebity
sie w zapleczu intelektualnym oséb wypowiadajacych sie o pedagogice
w jej emancypacyjnych ujeciach misji kulturowej szkoty czy intelek-
tualistéw w kulturze.

Uwypukli¢ warto ponadto udzial Wojciecha Kruszelnickiego w po-
lemice z pedagogami starszych pokoleri (Andreg Folkierska, Robertem
Kwasnica) w odniesieniu do ograniczen wczeéniejszych odczytari zna-
czenia tradycji hermeneutycznej dla pedagogikiiograniczonego wgladu
w potencjat hermeneutyki w zakresie waznych i zasadnych sprzezen
z tradycja teorii krytycznej. W swojej diagnozie ,hermeneutycznego
spustoszenia”*®, zawieszajgcego zadanie rozumienia w przestrzeni
krytycznych przewarto$ciowan teorii i praktyki, polemista pokazuje,
jak trudna, az po niemozliwo$¢, staje sie rzeczowa krytyka w obszarze
troski o jako$¢ odnowy pedagogiki, jednoczesnie krytyczng i herme-
neutyczng®. Otwarcie na postulat ,hermeneutyki krytycznej” stato sie
naturalne, ale wymaga nowej jakosci lektur, w tym sprzezenia z ,socjo-
logia hermeneutyczng” Zygmunta Baumana czy Jirgena Habermasa
analizami dziatania komunikacyjnego i rozwoju psychospotecznego.
W dalszej czesci tego szkicu pokaze nowosé w tym zakresie wyrosia
z odczytan krytycznych radykalizujacych - whrew dominujacej recep-
cji hermeneutyki wéréd pedagogéw - mozliwos$¢ odniesient dla edukacji
uzyskanych w pracach Andrzeja Wiercinskiego®.

Horyzont ,krytyczny” ostatniego podrecznika akademickiego

Symptomatycznym $wiadectwem meandréw obecno$ci pedagogiki
krytycznej w wydaniu Giroux w Polsce jest ostatni podrecznik akade-
micki pod redakcja Bogustawa Sliwerskiego i Zbigniewa Kwieciiskie-
go®. W dolaczonej do publikacji bibliografii mamy pietnascie pozycji

¥ Por. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwieciniski: Nurty pedagogii: naukowe,
dyskretne, odlotowe. Krakéw 2011.

*® W. Kruszelnicki: Tendencje nihilistyczne w pedagogice ogdlnej. ,TeraZniej-
sz0$¢ - Czlowiek - Edukacja. Kwartalnik mysli spoteczno-pedagogicznej” 2018,
T. 21, nr 1 (81), s. 137-138.

* W. Kruszelnicki: Autoportret w nie-hermeneutycznym zwierciadle. ,Teraz-
niejszos$¢ - Czlowiek - Edukacja. Kwartalnik mysli spoleczno-pedagogicznej”
2018, T. 21, nr 4 (84), s. 115-143.

0 A. Wierciriski: Hermeneutics of Education. Exploring and Experiencing the
Unpredictability of Education. Zurich 2019.

' Pedagogika. Podrecznik akademicki. Red. nauk. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski.
Warszawa 2019.



CHOWANNA.2020.54.06
Jaka pedagogika krytyczna jest nie(mozliwa)... s. 19 z 40

autorstwa Giroux. Zarazem w podreczniku wybija sie w omawianym
kontekscie z pewnoscia rozdzial Tomasza Szkudlarka pt. Pedagogika
krytyczna®. Wigze sie to z podkresleniem wagi kojarzenia pedagogiki
krytycznej z ,pedagogika pogranicza” oraz ze stusznym zauwazeniem,
ze juz w latach osiemdziesiatych Giroux jako jeden z pierwszych
antycypowal krytyke strategii ,neoliberalnej” w kulturze gubiacej
range troski edukacyjnej o podmiotowos¢ polityczng uczniéw na
rzecz demokratycznej wartosci sfery publicznej®. Trafnie Szkudlarek
przywotuje troske badawcza o rytualizacje szkolne, w tym rytuaty
oporu uczniowskiego oraz ukryte programy szkolne, nie da si¢ jednak
tego juz wpisywaé w krytyczna strategie obnazania ,strukturalnej
przemocy” jedynie jako reprodukcji kulturowej*. Zreszta stusznie
podkresla, ze podejScie Giroux jest zorientowane na ,krytyke teo-
rii reprodukcji”®®; nie wykorzystat tego tropu w swojej pracy uczen
Szkudlarka - Piotr Staficzyk (o czym dalej).

Dziwi jedynie, ze student nie otrzyma w tym miejscu - w podsta-
wowym aktualnie podreczniku akademickim - odniesienia bibliogra-
ficznego chociazby do gléwnego kompendium prac Giroux i dwudzie-
stopiecioletniej jego obecnosci w pedagogice polskiej za sprawa naszej
wspélnej z nim ksigzki®.

Nazwisko Giroux pojawia sie w kilku innych miejscach w przywo-
tanym tu podreczniku Pedagogika, przy czym osobno w nim zamiesz-
czony jest artykul Hanny Kostyto o tak zwanej pedagogice emancypa-
cyjnej, w ktérym szczegélnie wyrdzniona jest koncepcja Paula Freirego
obok teologii wyzwolenia czy personalizmu”. W tym artykule mamy
tematyczne odniesienie do ,pedagogiki emancypacyjnej w Polsce”,
z przywolaniem wspélnego Freirego i Giroux tekstu, ktéry zreszta byt
udostepniany w trzeciej cze$ci Nieobecnych dyskurséw. W tekscie Kosty-
to znalazlo sie miejsce na zdjecie Freirego (zreszta jako jedynego), zdje-
cia Giroux natomiast nigdzie w podreczniku nie ma, choé¢ - zauwaz-
my - zamieszczono zdjecia niektérych miodszych polskich pedagogéw
trochg innego formatu, co uwazam za zgrzyt.

W podreczniku tym®® Giroux przywotany jest jeszcze w kontek-
$cie ,pedagogiki miedzykulturowej” w nawigzaniu do idei wartosci

»pogranicza” kultur” w ujeciu takze Tomasza Szkudlarka oraz wraca

52 Tbidem, s. 571-584.

5% Tbidem, s. 579, 581-582.

¢ Ibidem, s. 576-578.

> Ibidem, s. 583.

H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
¥ Pedagogika. Podrecznik akademicki..., s. 585-601.

%% Ibidem.

* Ibidem, s. 611-612.
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w obszernym studium Bogustawy Doroty Golebniak o procesie ksztat-
cenia, gdzie z kolei wpisany jest w ,styl nauczania” charakteryzowany
w wersji ,krytyczno-emancypacyjnej”, uwypuklajacej wage partycy-
pacji w dialogu oraz troski o ,uprawomocnienie glosu™’. Zauwazyé
warto $§lad wpisania Giroux w kontekst troski o demokracje w odnie-
sieniach do ,pedagogiki pragmatyzmu” w ujeciu Zbyszka Melosika®.
Jedyny wiekszy cytat z Giroux znajduje sie w teksécie Mieczystawa Ma-
lewskiego analizujacego andragogike w kontekscie znaczenia w eduka-
cji jako uczenia sig¢ krytycznego odnoszenia sie do ,,przekazéw kultury
popularnej™. Wprawdzie spotykamy jeszcze uwage Renaty Nowakow-
skiej-Siuty w jej tekscie o ,pedagogice poréwnawczej” - autorka przy-
znatla, iz teksty Habermasa i Giroux ,wycisnetly swoje pietno takze na
metodologii badan poréwnawczych™® - trudno jednak nie zauwazyé,
ze caly podrecznik Pedagogika® jest §wiadectwem tego, ze w Polsce re-
cepcji pedagogiki krytycznej dokonuje si¢ z ogromnym trudem, jesli
w ogéble ma to miejsce. Calo$¢ sprawia wrazenie, ze w planie katego-
rialnym nie ma tu zespolenia impulséw dajacych sie wykorzystaé bar-
dziej systemowo dla mozliwie kompletnej §wiadomosci pedagogicznej;
dowodem na to sg odniesienia do idei krytyki ,autorytetu” w ujeciu
Bogustawa Sliwerskiego omawiajacego tak zwana pedagogike anty-
autorytarna, ktdra jest przedstawiana tak, jak gdyby w jej ramach w po-
dejéciu omawianych autoréw nie byta mozliwa idea sprzegania dojrza-
tej wizji autorytetu z emancypacja i ze sprzyjaniem rozwojowi, a tym
bardziej jak gdyby nie byla ona zdolna podejmowa¢é zadania projekto-
wania otwartej perspektywy politycznej spoleczeristwa demokratycz-
nego (choéby w duchu uobywatelnienia i podmiotowosci kulturowej),
za czym opowiada sie i dorobek Giroux, i troski wpisane w tradycje pol-
skiej pedagogiki spolecznej jeszcze w pismach Heleny Radliriskiej. Po-
réwnawczo mamy tu brak narzedzi pozwalajacych antyautorytarnosé
widzie¢ takze w pedagogice emancypacyjnej czy krytycznej, a zarazem
wystepuje (trudno powiedzieé, czy w tekstach omawianych autoréw
pedagogiki antyautorytarnej czy w ujeciu rekonstruktora tej mysli)
niezdolno$¢ do operowania powaznym kulturowo pojeciem autoryte-
tu, w sprawie ktérego moge jedynie odestaé do swoich ksigzek, tacznie
z ostatnia, Humanistykq stosowang®. Odsytam takze do rekonstrukeji
odniesient do autorytetu w pedagogice krytycznej zupelnie innych niz

€ Tbidem, s. 929.

¢ Ibidem, s. 527-528.

2 Ibidem, s. 400.

¢ Ibidem, s. 295.

¢ Ibidem.

L. Witkowski: Humanistyka stosowana...



CHOWANNA.2020.54.06
Jaka pedagogika krytyczna jest nie(mozliwa)... s. 21z 40

sobie potocznie pedagodzy jako krytycy autorytaryzmu wyobrazaja®’.
Nie jest wykluczone, ze pedagogika poréwnawcza musi sobie dopiero
wypracowaé poglebione teoretycznie narzedzia rozpoznawania pola
zréznicowania ujeé, zeby nie popadaé¢ w batamutne przeciwstawienia
i powierzchowne etykiety, ktére dokonuja szatkowania pola koncepcji
bez troski o relacje miedzy nimi. Jednym z krokéw w kierunku znie-
sienia dostrzeganej tu arbitralnosci byloby uzgodnienie horyzontu
rekonstrukeji poszczegélnych koncepcji z systematycznym rozpozna-
waniem w nich kluczowych: dylematéw, paradokséw, struktur my-
Slowych i kategorii - poje¢ w ich zlozonosci, jakie zachowuja swoja
wage wspoélczesnie - i zestawianie merytoryczne, a nie tylko etykie-
towanie réznic w sposobie charakteryzowania poszczegélnych zjawisk
pedagogicznych i postaw wobec kultury, rozwoju czy wyzwan sfery
publicznej. Szereg etykiet w tytutach rozdziatéw relacje bardziej za-
ciera i utrudnia ich rozumienie niz uczytelnia i wyjasnia. Krytycyzm
sam musi wypracowa¢ sobie narzedzia poréwnawcze. Z pewno$cig jest
to zadanie na przyszlos¢ dla kolejnych pokolen badaczy.

Zmarnowane préby przetomu

Warto na koniec tej czeSci podnie$¢ walor inicjatywy z roku 2012,
mianowicie po$wieconej stanowi pedagogiki krytycznej w Polsce
konferencji, ktérej dorobek zostat opublikowany w tomie dziewigtym
gdanskiego czasopisma ,Ars Educandi”, jako ze gospodarzem wydarze-
nia byl Instytut Pedagogiki w Gdansku. Cze§¢ moich uwag w niniej-
szym tekscie musi, jak sie okazuje, stanowié¢ echo wypowiedzianych
woéwczas spostrzezen, ktére zachowuja swoja wartoéé i do ktérych od-
sylam®. Tom ten ma swoja anglojezyczna mutacje, co - miejmy nadzie-
je - pozwoli badaczom z innych krajéow szerzej zainteresowac sie polska
recepcja pedagogiki krytycznej. Nie mam jednoczesnie wrazenia, aby
poklosie tego tomu zostalo przemyslane wsréd rodzimych pedagogéw
i by przyczynito sie do zmiany podejs¢ i korekty sposobéw uprawiania
pedagogiki polskiej. Boje si¢ nawet, czy nie nastepuje z braku refleksji
wokét dziedzictwa krytycznego w pedagogice w Polsce bardzo szcze-
gélny regres. Zwigzany on jest, jak sie zdaje, z traktowaniem wyma-
gan krytycznej mysli tylko jako jednej z alternatywnych propozycji,
réwnoprawnej z innymi, ktérych roszczenia nie majg by¢ w niczym
gorsze. Nie wykonano przy tym niezbednych prac stownikowych choé-

% L. Witkowski: Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze symbo-
licznej...
L. Witkowski: Wokdt pedagogiki krytycznej...
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by wokét wybranych kategorii fundujacych dyskurs krytyczny, przez
co narracja pedagogiczna wikla si¢ czesto w ujecia bez pojeciowego
rozpracowania, zadowalajac sie niejednokrotnie odnoszeniem sie do
»pogladéw” tego czy innego pedagoga, w tym samego Giroux, McLarena,
Freirego czy innych znaczacych postaci. Myslenie o pogladach zamiast
o pojeciach, podejsciach czy problematykach, wraz z ich stabo$ciami
i zaletami, wikla nas w ograniczenie mozliwosci dysponowania doj-
rzalymi krytycznymi narzedziami problematyzowania rozmaitych
pulapek i ograniczonych pulapéw, jak tez przeszkdd epistemologicz-
nych w budowaniu zrebéw rozstrzygnie¢ pozwalajacych na znajdo-
wanie rozwigzan nawarstwiajacych sie wyzwan. A przeciez ostatnie
lata dostarczaja tych putapek bez liku, w tym wpisane s3 w mechani-
zmy jawnie cofajagce nas w zaawansowaniu myslenia pedagogicznego
w przestrzeni humanistyki i nauk spotecznych, a obwarowane wyma-
ganiami biurokratycznymi wdrazanych pomystéw ,reformatorskich”
ministerstw (obecnego, jak i niedawnych) zajmujacych sie rozwojem
nauki i szkolnictwa wyzszego.

Sa tez nasze stabosci i grzechy - wygoda, uleganie modom i presjom
czy po$pieszne skupiania sie najpierw na budowie dachu, zamiast za-
cza¢ od ugruntowania podstaw dla wtasnych projektéw i programéw
badawczych. Widaé wiec, ze krytycyzm w uprawianiu pedagogiki
moze mieé rézne oblicza i zakresy potencjatu mierzenia sie z wyzwa-
niami, ale nie da sie go budowa¢, jezeli przeskakujemy etapy samo-
ksztalcenia i rozumienia procesu ewolucji w obrebie dyskursu. Zbyt
tatwo woéwczas za dobra monete bierze sie ujecia pozbawione glebszej
refleksji wyjsciowej nad zlozonosciag proceséw spotecznych. Zara-
zem gubi sie wczeéniej osiagniety poziom rozumienia zjawisk, jakimi
dalej badacz chce sie zajmowaé. Nasz wspdlny z Giroux tom zbiera-
jacy dorobek pierwszych dwudziestu pieciu lat recepcji amerykan-
skiej pedagogiki krytycznej z jej radykalizacja semantyczng kategorii
dla pedagogiki, takich jak: emancypacja, glos, opér, pogranicze, ry-
tualizacja, sfera publiczna, upeilnomocnienie®, nie zdotal niestety
przez utomno$¢ recepcji przyczynié sie do uporzadkowania watkéw
wpisujacych edukacje w sfere publiczng jako wazng praktyke kultu-
rows, spoteczng i polityczna. Na rozmaitych konferencjach i zjazdach
nadal stychaé wystapienia dowodzace zdumiewajgcego braku ele-
mentarnej nawet swiadomosci zaawansowania dyskursu krytycznego
w Polsce, minimum niezbednego do usuwania zapéznien w dojrzatosci
analiz i projektéw zmiany. Stan ten pewnie jeszcze dtugo nie ulegnie
zmianie.

% H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna...
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O opéznieniu krytycznej pedagogiki pracy

W gronie najzdolniejszych autoréw mlodego pokolenia, majacych
szanse odegrania istotnej roli w ksztaltowaniu krytycznego oblicza
pedagogiki polskiej wymienilem juz - w kontekscie takze konferen-
cji gdanskiej z 2012 roku poswieconej pedagogice krytycznej - Piotra
Stariczyka. Tekst Stariczyka umieszczony w tomie , Ars Educandi” z de-
bat toczonych podczas konferencji dzi§ nadal czyta sie dobrze®, a na
pewno lepiej niz niezaleznie péZniej opublikowany zbiér w wiekszo-
$ci wezesdniejszych esejow, skladajacy sie na do$¢ niespéjng narracje
ksigzki tego autora’, ktérej redakcyjne opracowanie nie sprostato war-
tosci rozwazan juz podejmowanych osobno w polskiej pedagogice. Dosé
symptomatyczna okazala sie préba podjecia przez Staniiczyka zadania
budowy zrebéw ,krytycznej pedagogiki pracy”. Autor wykazat sie stabg
recepcja pedagogiki krytycznej (opézniong w stosunku do juz udoku-
mentowanej w literaturze pedagogicznej w Polsce wiedzy o tym nurcie)
na przyktad w kontekscie teorii oporu czy idei ambiwalencji albo odczy-
tan innych tropéw z zaawansowanej fazy rozwoju podejscia krytyczne-
go. Skupil sie na pracach Herberta Gintisa i Samuela Bowlesa - ktérych
podejscie Giroux przezwyciezat juz w latach osiemdziesigtych - dzieki
czemu uwiktat sie w zdominowanie podej$cia badawczego perspekty-
wa teorii reprodukcji, ktérej ograniczenia, a nawet nieadekwatnosé,
musial sam po czesci stopniowo uznawaé i przywolywaé, bez $wiado-
mosci, ze to cofniecie w stosunku do krytycznie pojmowanej strategii
analiz, bez ,zaangazowania” badan i wizji emancypacji w ,,ontologie po-
zoru”, co badawczo radykalnie obniza potencjat krytyczny analiz i spro-
wadza je czesto na manowce intuicji i nierozpoznanej iluzji czy symu-
lacji. Staniczyk nie popetnilby strategicznego btedu w swoich analizach,
rzekomo otwierajacych droge do krytycznej pedagogiki pracy, gdyby
przemyslat chociazby inicjujace obecno$é¢ Giroux w Polsce spostrzeze-
nie z 1983 roku, fundujace nasze rozumienie dokonujacej sie zmiany
w nurcie krytycznym, w tekscie przelozonym i opublikowanym u nas
juz w 1991, w brzmieniu: ,,Zaréwno Althusser (1971), jak Bowles i Gintis
(1976) nie zdotali badz zdefiniowaé hegemonii w kategoriach uwzgled-
niajacych zwigzek miedzy wladza, ideologia i oporem, badZ dostarczyé
struktury dla rozwijania zywotnej pedagogiki radykalnej””.

® P. Staniczyk: Pedagogika krytyczna i badania zaangazowane: ideologia, in-
teresy, naiwnos¢. ,,Ars Educandi” 2012, T. 9: Pedagogika krytyczna dzis. Podsta-
wy, dylematy i wybrane problemy [red. nauk. P. Stariczyk], s. 59-80. https://doi.
org/10.26881/ae.2012.09.04.

® P. Staniczyk: Czlowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie...

7 H.A. Giroux: Reprodukcja. Opdr i akomodacja. Przekl. P. Kwiecinski.
W: Nieobecne dyskursy. Cz. 1..., s. 13.
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Oczywiscie, krytyczny namyst w szczegélnosci nad stanem dyskursu
pedagogiki pracy w Polsce ze wszech miar zasluguje na powazne po-
traktowanie i dalsza jego realizacje, stanowi bowiem ogniwo niezbed-
nej strategii naprawiania dyskursu pedagogiki jako waznego obszaru
refleksji, badan i dziatann praktycznych. Dotyczy to réwniez innych
zakreséw subdyscyplinarnych w pedagogice. Okazuje sie, ze nie moz-
na uprawia¢ pedagogiki krytycznej z iluzja postepu, gdy znika z pola
widzenia szersza perspektywa i stan zaawansowania funkcjonowania
dyskursu i badan pedagogiki krytycznej, nie tylko zreszta w Polsce, lecz
takze w tekstach samego Giroux i innych teoretykéw krytycznych, oraz
gdy dos$wiadczamy nieobecnosci - kluczowej w problematyce ztozono-
$ci oporu - troski prac Ewy Biliniskiej-Suchanek’, jako poklosia debat
i konferencji, waznych takze w kontekscie ambiwalencji oporu, gdy sie
go nie ujednoznacznia. Z dziewieciu pozycji Zbigniewa Kwieciniskiego
w bibliografii ksiazki Stanczyka istotnie wykorzystana jest przez niego
naprawde tylko jedna, zdawkowo przywotano dwie inne, ale z pominie-
ciem w nich kluczowych dla problematyki ksiazki waznych idei, jak cho-
ciazby hipoteza ,przedwypalenia zawodowego” w procesie ksztalcenia
pedagogicznego w trybie niestacjonarnym. Z kolei z dziesieciu bibliogra-
ficznych pozycji Giroux (w tym dwéch z Aronowitzem i jedna ze mna)
mamy istotnie wykorzystang tylko jedng ksigzke - Postmodern Educa-
tion z roku 1991, dwa inne teksty maja kilka odniesierr - 1gcznie zadng
miarg nie dowodzi to osadzenia w teoretycznym zapleczu prowadzonych
badan, na poziomie szerzej uwzgledniajacym stan teorii. Postugiwanie
sie ,elementem zalozycielskim” w postaci perspektywy paradygmatu
reprodukeji Gintisa i Bowlesa utrudnilo, jesli nie wrecz uniemozliwilo,
pelniejsze otwarcie sie na dyskurs pedagogiki krytycznej w jego doj-
rzalszej postaci, ktéra paradoksalnie dotarta do nas szybciej i glebiej
niz przezwyciezany paradygmat reprodukcji. Najwyrazniej pokutuje tu
typowy, istotny brak intensywnego i systematycznego §ledzenia litera-
tury pedagogiki krytycznej i wpisania si¢ w stan recepcji paradygmatu
krytycznego w Polsce. Z kilkunastu ksigzek Giroux, jakie ukazaly sie po
roku 2000, Stariczyk przywotatl tylko jedna, nie liczac naszej wspélnej
z Giroux pozycji i wznowienia klasycznej ksiazki o teorii oporu, z ktérej
to - ksigzki, jak i teorii - zreszta nie umial istotnie skorzystaé.

Autor deklaruje swoje programowe ,przywiagzanie do radykalnej
i krytycznej teorii edukacji””, uwypuklajac zredagowanie przez siebie
w 2012 roku numeru dziewiatego (pokonferencyjnego) ,,Ars Educandi”

7 E. Biliniska-Suchanek: Opdr wobec szkoly..., Eadem: Nauczyciel i opér
(wobec) systemu edukacji...; Opér w kulturze...

7 Por. wstep do ksigzki: P. Staniczyk: Czlowiek, wychowanie i praca w kapi-
talizmie...
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na ten temat, najwyrazniej jednak nie ma za sobg wnikliwego $ledzenia
rozwoju tej tradycji, z wyjatkiem analizy dokonan Paola Freirego, przy-
znajmy, oraz ksigzki wspdlnej Aronowitza i Giroux™. Stabosci realiza-
cji projektu wpisanego w podejécie Bowlesa i Gintisa wyczut w koricu
sam autor, gdy napisal, juz niemal pod koniec analiz, ze ostatecznie
yzrozumiat [...], w ktérym momencie mozna by zarzucié¢ btagd” przyje-
temu podejéciu”, choé od samego poczatku bylo zdumiewajacym nie-
porozumieniem trzymanie sie tej perspektywy. Jej przekroczenie dalo
o0 sobie zna¢ juz dawno w ujeciu Giroux i McLarena, podkre$lajacych
w szkole jej realny potencjat demokratyczny (emancypacyjny, oporu),
ktéry nalezy uwalniaé¢ w radykalizacji funkcji szkoty na rzecz demo-
kracji, obywatelskosci i upelnomocnienia. Gdyby ten bardziej zaawan-
sowany etap teorii krytycznej byl uznany za niezbedny punkt wyijscia,
nie trzeba by mozolnie odkrywaé, co zgrzyta w podejsciu za sprawa
zap6znionej perspektywy. Stad ,obsesyjnie przywigzana do dyscypliny
szkota, ta, o ktdrej pisza S. Bowles i H. Gintis” etc., nie musi by¢ prze-
stanka badan w ramach pedagogiki krytycznej. Mamy tu do czynienia
z wywazaniem otwartych drzwi - niewykorzystywaniem dostatecznie
zaawansowania dyskursu pedagogiki krytycznej, ani w jej wersji zré-
dlowej, ani nawet jej przetworzen, cho¢by w pracach relacjonowanych
w kraju, mimo ze zna sie z konieczno$ci krytyki, wedle ktérych stabo$é
wykorzystywanej teorii polega na tym wtasnie, ze ,pomija zupelnie
zjawisko oporu szkolnego™. Ta §wiadomos$¢ powinna byta lec u pod-
staw poczucia koniecznosci zmiany punktu wyjscia. Zapewne byto juz
»za pézno” w sensie redakcyjnym, ale to skutek jedynie opdéznienia
i nieadekwatnosci przyjetego w badaniach i po czesci uniewaznione-
go takimi pdzniejszymi odkryciami punktu wyjscia. Autor dopiero do
analiz w koficowych partiach ksigzki wlaczyt teksty §wiadczace o tym,
ze u$wiadomit sobie dobitng obecno$¢ w refleksji Giroux krytyki teorii
reprodukgcji i tego, ze teoria krytyczna dawno przekroczyla jej hory-
zont. W badaniach i w narracji Staiiczyka nie jest to uwzglednione na
serio, a jedynie bez znaczenia odnotowane”. Batamutnie tez brzmig
deklaracje, ze rozwazania Aronowitza i Giroux dotyczace oporu bedg
uczynione ,centralnym punktem rozwazan”®, gdy w rozdziale drugim
przywolane sg tylko dwa razy. Trop oporu powraca sporadycznie do-
piero w dalszych rozdziatach.

™ S. Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education. Politics, Culture & Social
Criticism. Minneapolis-London 1991.

7 P. Stanczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie..., s. 410-411.

¢ Ibidem, s. 42.

" Ibidem, s. 42-45.

8 Ibidem, s. 65.
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Co wiecej, w innej ksigzce Staniczyka - Przemoc i emancypacja - znaj-
dujemy kilka stron po$wieconych odniesieniom do teorii oporu”, ale
koriczy sie to na uznaniu, ze opér ,zamyka $ciezke emancypacyjng” -
mimo iz autor wie, ze strategia uwypuklana w pedagogice krytycznej
postuluje co$ zupelnie przeciwnego, mianowicie pokazuje, jak bardzo
niesentymentalizowana (wiec §wiadoma mielizn i putapek poglebiania
przemocy) wizja oporu stuzy uzasadnianiu potencjatu emancypacyj-
nego edukacji oraz jak ten potencjat rozwijaé¢ i wyzyskiwaé. Przenosi
sie to na etap postulowanej préby budowania zrebéw krytycznej pe-
dagogiki pracy, co tatwo stwierdzié, gdy $ledzi sie zaplecze skojarzen
z analizami Petera McLarena, szczegélnie wczeéniej zaangazowanego
w uwypuklanie idei oporu szkolnego jako zaprzeczajagcego mechani-
zmom reprodukcji, a zarazem upominajacego si¢ o to, aby oporu nie
sentymentalizowaé¢ ani w oporze nie widzie¢ automatyzmu emancy-
pacyjnego, w sytuacji, gdy obserwujemy przejawy rytualizacji oporu
i wiklania go w kolejne putapki ograniczenn podmiotowosci. Autor de-
klaruje, ze uznaje ,za niezwykle inspirujace poglady P. McLarena™®,
zna ,rytualnoé¢ szkoly” za sprawg lektury klasycznej pozycji Schooling
as a Ritual Performance, wie o zastosowaniu przez badacza otwarcia
na ,rytualy przejscia™, a takze ,rytualne wymiary oporu™. Zarazem
widzacy ,zrytualizowane praktyki ideologiczne” szkoly®® Stanczyk
nie moze uwolni¢ sie od przekonania, ze szkota to przede wszystkim
,szkota przymusu”, a ,podleganie przymusowi [stanowi - L.W.] istote
szkoly”, wobec czego ,[n]ie sposéb inaczej pomysleé szkoty™*.

Rezygnuje z omawiania krytycznego innych watkéw podejscia Stan-
czyka. Zauwaze jedynie brak niuansowania kategorii ,emancypacji”,
przez co autor sceptycznie uczula, ze Giroux i Aronowitz upominaja-
cy sie o ,postmodernizm emancypacyjny” jako wtasna perspektywe
»musza czyni¢ zalozenie, ze w ogéle co$ takiego jak emancypacja istnieje,
a nawet jest osiggalne”, jej przeszkdd zas$ muszg dopatrywac sie jedynie
po stronie antyemancypacyjnej*. Wiadomo skadinad - dodajmy - ze
ostatnia sugestia interpretatora jest bledna, chociazby w $wietle troski
Giroux i McLarena, aby nie sentymentalizowaé oporu, i ze emancy-
pacja wymaga... kompetencji zwigzanych z ,upelnomocnieniem” (em-

” P. Staiczyk: Przemoc i emancypacja. Ambiwalencje funkcji studiowania za-
ocznego. Gdanisk 2008, s. 108-117.

8 P. Stanczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie..., s. 207.

# Ibidem.

82 Tbidem, s. 352.

8 Tbidem, s. 345.

8 Tbidem, s. 262.

8 Tbidem, s. 71.
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powerment). Emancypacja to nie gléwnie ,final”, ale proces wyzwala-
nia, i to podwéjnego: zeby edukacja byta wyzwalajaca, sama musi by¢
przedmiotem troski o uwypuklenie jej potencjalu emancypacyjnego,
ktéry sam sie automatycznie nie uczynnia.

Dylematy wigzane z ,determinizmem bazy” oraz ,determinizmem
nadbudowy™® nie musza wiec stanowié niezbednego ogniwa teorii
krytycznej w pedagogice. Na plus autorowi zapisze, iz ma trafne i waz-
ne intuicje, gdy wskazuje na mozliwo$¢ wpisania w krytyczna ,linie
rozwoju teorii spotecznej” w Polsce takich postaci, jak ,,E. Abramowski
oraz S. Brzozowski, takze nieznaczacy dla polskiej pedagogiki pracy™.
Najwyrazniej budowa dojrzalej pedagogiki pracy w Polsce musi si¢ za-
czaé na nowo, z wykorzystaniem zagubionych watkéw tradycji pedago-
gicznej. Bedzie krytyczna, jesli bedzie dojrzale zakorzeniona w trady-
cji polskiej pedagogiki spotecznej, majacej duzy potencjat krytycyzmu,
troski o emancypacje, uobywatelnienie i podmiotowo$¢ kulturows ze
zdolnoscig do upominania sie o siebie, upelnomocnienia, ktére postu-
luja w dojrzatym wariancie pedagogiki krytycznej tacy autorzy jak
Giroux. Stuszne i wazne intuicje Staniczyka muszg jednak uzyskac zu-
pelnie nowa artykulacje, bez Scigania si¢ z nadmiarowymi watkami
z jednej strony (na wyrost widziana przydatno$¢ prac Ernesta Laclaua)
a niedostatecznie dostrzeganymi wariantami zaawansowania dyskur-
su krytycznego w pedagogice wspdtczesnej z drugiej.

W Stanczyka recepcji pedagogiki krytycznej w Polsce pokutuje brak
potraktowania na serio stownika jako narzedzia krytycznego i anali-
tycznego. Autorzy bowiem ani nie wyjasniajg czesto uzywanych przez
siebie terminéw, czy chocby tylko zwrotéw, przejetych jako zargon,
ani nie potrafiag przeswietli¢ krytycznie pedagogiki pracy pod ka-
tem terminéw w niej nieobecnych czy zmarginalizowanych. W ostat-
niej kwestii zresztg czytamy, ze wazne jest pytanie ,nie o to, co jest
w nowych stownikach, ale [o to, - L.W.] czego w nich nie ma”™?, choé
wykonana jest z punktu widzenia pedagogiki krytycznej jedynie
cze$¢ pracy koniecznej do doprowadzenia do diagnozy skali deficytu
krytycznos$ci dyskurséw oficjalnie reprezentowanych przez stowniki
sprzed 1989 roku i po nim (trzy kolejne stowniki pedagogiki pracy)®.

Autor bez watpienia dowodzi, ze mysli o stanie pedagogiki kry-
tycznej jako wpisanej w horyzont reprodukcji, gdy stwierdza, ze
widzi problem z krytycyzmem takiej pedagogiki. Zacytujmy w catosci:
»Irudno$é¢, na ktéra tu natrafiamy, polega na tym, ze przyjecie strate-

8¢ Tbidem, s. 36-39.
87 Ibidem, s. 197.

8 Tbidem, s. 111.

8 Tbidem, s. 107-153.
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gii stosowanej przez pedagogéw krytycznych (polegajacej na krytyce
ekonomicznej totalizacji stosunkéw spolecznych, w tym stosunkéw
w obszarze edukacji w obszarze pedagogiki pracy oznacza de
facto ucieczke od problemu™°. Wiadomo tymczasem, ze ani Giroux, ani
McLarenowi, ani Freiremu nie wolno przypisywa¢é takiej ,strategii”,
a zatem dotyczy ona stanu pedagogiki krytycznej z etapu dominacji
paradygmatu reprodukcji, a nie paradygmatu oporu i emancypacji. Oma-
wiany tekst nie odnosi si¢ do zaawansowanego stanu pedagogiki kry-
tycznej, ale do wyobrazenia o nim autora, zdominowanego perspektywa
krytyki reprodukcji w wydaniu Gintisa i Bowlesa. Zabraklo perspekty-
wy, w ktérej mozliwe byloby zastosowanie narzedzi krytycznych w roz-
poznawaniuikwalifikowaniu rzeczywistosci, pracy” - takich chociazby
jak: wypalenie zawodowe, kryzys, opér, strajk, anomia, emancypacja,
uprzedmiotowienie. Samo rozstrzygniecie, jakie powinno by¢ mini-
mum krytycznego stownika w pedagogice pracy niezbedne do repre-
zentacji stownikowej krytycznej pedagogiki pracy, byloby dopiero
ukierunkowaniem postulowanej pedagogiki pracy niewykastrowanej
z krytycyzmu.

W ksigzce Staniiczyka bardziej dojrzalych teoretycznie wobec wyj-
Sciowej perspektywy reprodukecji diagnostycznych i krytycznie nos-
nych kategorii jednak brakuje. Autor nie byl w stanie wiaczy¢ w swo-
je analizy studiéw zaocznych zjawiska ,przedwypalenia zawodowego”,
o ktérym pisal Zbigniew Kwieciniski, a ktére wydaje sie kapitalne dla
zrozumienia paradoksalnosci pewnych sytuacji ksztalcenia do zawodu
na studiach pedagogicznych, zwlaszcza w kontekscie studiéw niesta-
cjonarnych. Staiiczyk sam popelniat btedy horyzontu narracji krytycz-
nej (nieobecno$é terminu ,wypalenie zawodowe” w Stowniku pedagogiki
pracy”), czego nie umiat ani dostrzec, ani sie ustrzec, ani rozpoznaé
jako wspdlnego krytykowanej pedagogice pracy i wtasnej narracji de-
ficytu krytycyzmu teorii i badani. Byloby czyms$ zgota fascynujacym
wykorzystanie materiatu z badari nad studiami zaocznymi w zakresie
odniesienia do hipotezy ,przedwypalenia zawodowego”, ale najpierw
trzeba by umie¢ ja sformulowaé, czy choéby tylko dostrzec sformuto-
wang wérdd inspiracji diagnostycznych dla wlasnych badan hipoteze
wskazujacg na ,[m]echanizm wypalenia kompetencji w toku zaocznego

akademickiego przygotowania do zawodu™.

% Tbidem, s. 14.

' Stownik pedagogiki pracy. Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£4dz
1986.

% Z. Kwiecinski: Tropy - Slady - préby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza.
Poznan-Olsztyn 2000, s. 310.
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Trop analizy polskiej pedagogiki pracy pod katem (nie)obecnosci
w niej dyskursu krytycznego jest wazny i potrzebny. Gdy Stanczyk
odwotuje sie do ,stownikéw pedagogiki pracy”, nie stosuje analizy
rozpoznajacej ich braki terminologiczne, ktérych wydobycie pozwoli-
toby zobaczy¢ jego wlasne ulomnosci, jak niezdolnos¢ odniesienia do
wypalenia zawodowego, oporu, anomii, typéw wspdlnot. Nie zna naj-
widoczniej teorii oporu, zwtaszcza w jej wersji obecnej od dekad w pe-
dagogice krytycznej dzigki Giroux. Ta niewiedza ujawnia si¢ chociazby
wtedy, gdy autor sugeruje, ze opér w kapitalizmie jest jedynie ,opo-
rem skutecznie pacyfikowanym”, skoro system i tak ma sie dobrze®,
a w szkole mamy do czynienia jedynie z przejawami ,irracjonalne-
go oporu wobec szkoty™*. A warto przypomnieé, ze juz w roku 1992
w analizach odniesionych do wyjsciowych rozwazan Giroux z 1983 roku
Zbigniew Kwiecinski akcentowal, powtarzajac to in extenso w zbiorze
z 2012 roku, iz ,,Giroux obala takie przekonania o jednostronnie repro-
dukeyjnych i akomodacyjnych funkcjach szkoly i o§wiaty. Wykazuje
on, ze »ukryte programy« szkoty sg krytycznie demaskowane przez
uczestnikéw proceséw edukacyjnych i rodzg w reakcji na nie opér
i gotowo$¢ do uczestniczenia w opozycyjnej nowej sferze publicznej™.

Osobng sprawg jest weryfikacja réznych akcentéw krytycznych
kierowanych przez Giroux pod adresem chociazby Pierre’a Bourdieu,
ktére nie zawsze wydaja mi sie w pelni przekonujace, jako ze mam
sktonnos$é¢ do korzystania z idei krytycznych socjologa, nie wylaczajac
idei ,rytualizacji pozoru” jako diagnozy groZnego sptycania funkcji
emancypacyjnej tresci uchodzacych za poparcie dla krytycyzmu edu-
kacyjnego, jak filozofia chociazby. Jest to jednak watek na inng okazje.

Nowa préba hermeneutyki krytycznej i radykalnej dla edukacji

Krytyka i hermeneutyka musza zaczaé¢ znacznie lepiej funkcjonowaé
w obiegu mysli naukowej i humanistycznej, zakorzenionej historycz-
nie, teoretycznie i aplikacyjnie, nie tylko w pedagogice. Na szczescie
nie ma potrzeby, bySmy byli zakladnikami uje¢ widzacych tu reduk-
cyjnie i destrukcyjnie dziatajace polaryzacje i izolacje ze stratg dla
kazdego ogniwa. Warunkiem niezbednym jest tu zawsze nowa jako$é
dojrzatosci metodologicznej i wrazliwosci kulturowej.

W $rodowiskach akademickich funkcjonuje Andrzej Wierciriski,
ktéry integralnie zespala w swoich kompetencjach zainteresowania

% P. Staniczyk: Cztowiek, wychowanie i praca w kapitalizmie..., s. 135.
%% Tbidem, s. 138.
% Z.Kwiecinski: Pedagogie postu..., s. 227.
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humanistyczne - przede wszystkim filozoficzne i historyczne, a takze
literackie - oraz (w réznych zakresach) z nauk spotecznych, w tym
zwlaszcza pedagogiki i praktyki komunikacyjnej, ponadto zaintereso-
wanie jakoscig proceséw rozwojowych w zyciu cztowieka, z uwzgled-
nieniem ksztaltowania tozsamosci i kompetencji kulturowych.

Zauwazmy, ze w roku 2001 Wierciniski powotal International Insti-
tute for Hermeneutics i stanagt na czele tej instytucji zorientowanej
na interdyscyplinarne badania krytyczne, rozwijajace i aplikujace
perspektywe hermeneutyczng do odniesieri socjokulturowych i po-
réwnawczych oraz kultur interpretacyjnych w zakresie odwotan do
problematyki spotecznej w kontekscie inspiracji hermeneutycznych
czy fenomenologicznych. Mamy tu do czynienia z uprawianiem filo-
zofii edukacji w odniesieniach na przyktad do praktyk pedagogiczne-
go ustanawiania i wdrazania porzadku spolecznego oraz zwigzanych
z tym aspektéw jakosci egzystencji, komunikacji, jak tolerancja czy
solidarnos$¢, goscinno$é w kontekscie stosunku do innego.

Zaplecze teoretyczne rozwazan ksigzek Wiercinskiego stuzy roz-
wijaniu i pielegnowaniu ,madrosci praktycznej w zyciu ludzkim™¢,
z dojrzaltym angazowaniem si¢ w relacje i interakcje z innym, wyma-
gajace gotowosci do rewidowania wlasnych nastawienl poznawczych
i spotecznych (ocennych, interpretacyjnych), w tym uchylania roszczen
milczaco obecnych w komunikacji az na poziomie nieuswiadamianych
przestanek dzialania. W tym podejéciu nadrzedng ideg jest traktowa-
nie ,praktyki edukacyjnej” jako dziatania przeniknietego wyzwania-
mi hermeneutycznymi, widzianymi wielopostaciowo i przekrojowo
w poprzek dyscyplin, zwykle traktowanych roztacznie.

Dojrzala $wiadomo$é metodologiczna podejscia wypracowanego
przez Wierciniskiego zespala dla nauk spolecznych, a zwlaszcza peda-
gogiki, inspiracje z wielu pél badawczych i tradycji w literaturze filo-
zoficznej, ze szczegblnym wyréznieniem integralnie traktowanych in-
spiracji z prac Hansa-Georga Gadamera, Paula Ricoeura oraz Martina
Heideggera i wielu innych, niezbednych czy choéby wartosciowych
i przydatnych dopelnieni z innych watkéw wspédtczesnych nauk z réz-
nych obszaréw, jak podejscie teorii krytycznej, psychoanalizy czy re-
fleksji religijnej. kacznie chodzi o troske o jakos¢ bycia ludzkiego oraz
o ksztalt interakcji w §wiecie spolecznym, o zaangazowanie w sprzyja-
niu dostepowi - rozwijajacemu cztowieka i jego przestrzen kulturows -
do nastawient wzbogacajacych zdolnosci chloniecia zréznicowanych in-

% Zwrot ten wielokrotnie powraca na kartach rozwazan Wiercinskiego
jako ukierunkowanie jego wizji hermeneutyki dziatania. Zob. bibliografia
w: A. Wiercinski: Existentia Hermeneutica. Understanding as the Mode of Being in
the World. Zurich 2019; Idem: Hermeneutics of Education...
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spiracji z kultury symbolicznej. Stad tez troska o dyskurs akademicki
pozostaje tu nierozerwalnie zwigzana z dziataniami na rzecz jakosci
komunikacji, z wykorzystaniem réznych typéw narracji w kulturze,
nie wylaczajac poezji i literatury prozatorskiej.

Andrzej Wiercinski to obecnie najwybitniejszy w Polsce autor re-
prezentujacy pedagogike filozoficzng z jednej strony oraz filozofie
praktyki edukacyjnej z drugiej, taczacy perspektywe hermeneutyczna
i krytyczna. Dojrzalo$¢ poznawcza tego badacza wyraza si¢ zdolnos-
cig do swobodnego poruszania sie po zakresach wiedzy i analiz, ktére
zwykle traktowane sg rozlgcznie, a nawet aktywnie i nonszalancko
separowane od siebie, ze szkoda dla kultury umystowej Akademii jako
$rodowiska. Wierciniski w swoich odczytaniach i analizach sprzega
zakresy upychane obecnymi pseudoreformami w nauce po segrego-
wanych szufladach i izolowanych kregach. Ochronit swéj rozwéj od
presji dychotomizujgcych réznice i podziaty, ostabiajacych tym samym
jako$¢ mozliwego zakorzeniania w kulturze umystowej wspétczesnosci
jej polimorficznej postaci, wymagajacej zespoleft w postaé transdyscy-
plinarnoéci, a nie tylko interdyscyplinarnosci.

Wspomniana transdyscyplinarno$¢ w przypadku Andrzeja Wiercin-
skiego wyraza sie miedzy innymi w tym, ze whrew separowaniu od
siebie (przez administratoréw i pseudoreformatoréw) filozofii i peda-
gogiki czy historii i praktyki oraz prébom usytuowania ich w réznych
obszarach, a nie tylko dyscyplinach, autor pokazuje w szczegdlnosci,
jak mozna historyczng klasyke filozoficzna na przykladzie heglow-
skiej fenomenologii ducha traktowaé¢ nomen omen jako... ,traktat
pedagogiczny™’. Ogromna wiekszo$¢ filozoféw, ale i pedagogéw, nie
ma w swoim wyposazeniu intelektualnym zdolnoéci do wykonania
takich operacji mys$lowych, jakie dokumentuje w swoich analizach
Wiercinski dzieki swojej konsekwentnej postawie samoksztatceniowej
w procesie chloniecia impulséw z uniwersum symbolicznego wspét-
czesnego $wiata akademickiego z przekraczaniem granic miedzy jego
fragmentami. A to wlasnie przejaw postkonwencjonalnego®® poziomu
tozsamosci akademickiej dzigki warto$ciowym peregrynacjom i inno-
wacyjnym lekturom wprowadzajacym gruntownie w kulture huma-
nistyczng. Jest ona dostepna wspdélczesnie z taka dojrzatoscia jedynie
pod warunkiem glebokiego i zarazem szerokiego, transdyscyplinar-
nego i polimorficznego ,wrastania” badacza w ,glebe symboliczng”,
jak to wyrazata Helena Radlifiska, dokonan ludzkosci jako skarbnicy,
z ktérej wiekszoéé potencjalnych odbiorcéw (takze akademickich) nie
umie tak korzystaé, z niej wydziedziczona w stopniu nierozpoznawa-

7 A. Wierciniski: Hermeneutics of Education..., s. 169-170, ttum. - L.W.
% L. Witkowski: Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia...
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nym i nieprzezwyciezanym. Edukacja widziana hermeneutycznie staje
sie tu typem dziatania wychodzacego tym wyzwaniom naprzeciw, wy-
maga jednak najpierw stworzenia odgérnie nowej strategii ksztatcenia
nauczycieli i doskonalenia ich kompetencji kulturowych.

Tematem wiodacym rozwazan Wiercinskiego® jest, jak glosi tytut
tomu, ,hermeneutyka edukacji”. Metodologicznie zaplecze analiz i ich
jako$¢ w tej dziesigtej pozycji serii International Studies in Herme-
neutics and Phenomenology znakomicie zostaly obudowane nie mniej
warto$ciowa pozycja tego badacza pt. Existentia Hermeneutica. Under-
standing as the Mode of Being in the World'*°. Obie ksigzki wpisuja sie
w zakresy znane jako filozofia edukacji, widziane przez pryzmat peda-
gogiki hermeneutycznej jako subdyscypliny pedagogicznej, niezwykle
rzetelnie osadzonej w wiedzy filozoficznej oraz powigzanej z uwraz-
liwieniem na zadanie pogtebiania refleksyjnosci uczestnikéw i dziatan
w praktyce edukacyjnej czy réznych sytuacjach pedagogicznych, nie
wylaczajac pracy nad niepelnosprawnosciami. Swiadomoéé metodo-
logiczna w tym przypadku bardzo dojrzale reprezentuje praktycznie
przetwarzang tradycje hermeneutyki w perspektywie zespalajacej re-
fleksje Hansa-Georga Gadamera i Paula Ricoeura, dopelniane w pierw-
szej kolejnosci wybranymi glebokimi odniesieniami do ujecia Martina
Heideggera czy taka wiedzg jak psychoanaliza w jej zréznicowaniu po-
dejéé. Lacznie tworzy to dla pedagogiki krytyczne podstawy refleksyj-
no$ci wpisanej w poziom przekraczajacy ograniczenia my$lenia pozy-
tywistycznego czy my$lenia nie dos¢ krytycznego i hermeneutycznego
wlasnie. Mamy tu podejicie problematyzujgce racjonalnos$¢ praktyki
edukacyjnej w warunkach ztozonosci kwestionujacej przewidywalnosé
efektéw dziatania i wymagajacej opierania interakcji edukacyjnej zu-
pelnie na czym$ innym - na czyms$, co uwarunkowane jest jakoscia
rozumienia drugiego, otwarciem na konieczno$¢ korygowania prze-
slanek wtlasnego dzialania, nabywaniem kompetencji kulturowych
i nowych wrazliwosci spolecznych. Analizy te moga w szczegdlno-
$ci w znakomity sposéb wzbogaca¢ préby stosowania hermeneutyki
w problematyzowaniu praktyk interesujacych zaréwno pedagogike,
jak i socjologie, w kierunku krytycznej refleksji na temat teorii i prak-
tyki edukacyjnej. Oczekiwalbym w niedalekiej przyszlosci powstania
nowatorskiego podrecznika akademickiego napisanego przez Andrzeja
Wiercinskiego w jezyku polskim. Podrecznik taki przyczynitby sie do
zaawansowanego krytycznego ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli
oraz nadania nowej jakosci kulturze hermeneutycznej samych $rodo-

* A. Wierciniski: Hermeneutics of Education...
190 A. Wierciniski: Existentia Hermeneutica...
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wisk pedagogéw nauczycieli ksztalcacych. Obecnie nikt nie wydaje mi
sie lepiej przygotowany do takiego zadania.

Podejécie poznawcze Wiercinskiego do tradycji hermeneutycznej
naznaczone jest troska o implikacje oraz inspiracje praktyczne i spo-
tecznie odniesione do instytucji i interakcji w ich uwiklaniu w takie
kategorie wazne dla nauk spotecznych (socjologii, pedagogiki, psycho-
analizy, choé nie tylko), jak: upelnomocnienie (empowerment), solidar-
no$¢, zaangazowanie, ludzie w potrzebie, troska o rozwdj, typy kom-
petencji kulturowych, praktyka czytania, uwarunkowania tozsamosci.
Autor wypracowuje perspektywe sprzegajaca hermeneutyke z podej-
$ciem krytycznym, ktérego rozwigzania edukacyjne rzutuja takze na
obszar radzenia sobie z barierami rozwojowymi i komunikacyjny-
mi dotyczacymi tozsamos$ci spotecznej. Jest to doniosle i trafne tym
bardziej, ze czesto mozna spotka¢ si¢ w pedagogice z rozdzielaniem
i rozgraniczaniem tych sposobéw funkcjonowania hermeneutyki oraz
teorii krytycznej, az po stwierdzanie ich nieprzystawalnosci.

W ksigzkach Wierciniskiego znajdziemy analizy pozwalajace zastoso-
wac krytycznie czytang hermeneutyke do takich sytuacji, jak obejmuja-
ce niepelnosprawno$é, wymagajace interwencji psychoterapeutycznej
stany zaklécenia kondycji ludzkiej przez depresje, rozpacz czy melan-
cholie, naznaczone deprywacjami spotecznymi czy innymi blokada-
mi rozwojowymi zwigzanymi z niedojrzato$ciag poznawcza. Bezcenne,
a ciagle stabo obecne w dominujacych narracjach pedagogicznych jest
upominanie sie¢ - jak w przypadku Wierciiskiego - o wage ,ontolo-
gii bycia-miedzy” (in-between ontology), jako osadzong zreszts szerzej
niz to znajdujemy ujete w jego lekturach - na przykiad z uwzglednie-
niem semiotyki kultury Bachtina. Zwracam na to uwage, mojg intencja
nie jest jednak czynienie zarzutu, ale pokazanie, Ze osadzenie tej my$li
jest bardziej uniwersalne, nizby to wynikalo z dominujacych w tym
przypadku lektur.

Niezwykle donioste i szerzej reprezentatywne (cho¢ ciggle wymaga-
jace wdrozen do §wiadomos$ci metodologicznej na przyktad nauczycieli)
jest rozwazanie problematyki pedagogicznej przez pryzmat ,dylema-
téw”, jako znoszacych uleganie sklonnoséci do dychotomizacji i pres;ji
na widzenie tu alternatyw rozlacznych, wykluczajacych sprzezenia,
zamiast widzenia zlozonosci wymuszajacych ostroznosé i ambiwalen-
cje, nie tylko psychologiczng, lecz takze strukturalng. Wysoko cenie
w tej postawie réwniez dystans wobec ,przesadnej tesknoty za har-
monijng jedno$ciag” w postulatach nadmiernie sentymentalizujgcych
nadzieje na harmonijny rozwdj czy zespolenie ze §wiatem'”, zamiast
troski o wysitek réwnowazenia, balansowania, wiklania w napiecia

01 Thidem, s. 40.
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wymagajace zdolnosci radzenia sobie ze zlozonosciami niepodlegajacy-
mi redukcyjnym ujednoliceniom.

W trakcie swoich peregrynacji akademickich Wiercinski mial oka-
zje pozna¢ w Berkeley Czestawa Milosza, a takze osobno Stanistawa
Baranczaka w Harvardzie, co bylo niezwykle istotne dla cztowieka
gteboko zainteresowanego literatura, poezja, a nawet realnie funkcjo-
nujacego jako poeta, majacego kilkanascie tomikéw poezji na swoim
koncie literackim, dopelniajacym twoérczos$¢é akademicka. Podkreslam
ten rys jako paradoksalnie korzystny dla wniosku, gdyz Wiercinski to
z pewno$cig niezwykle interesujaca osobowo$¢é naukowa, reprezentu-
jaca zarazem wrazliwo$¢ i kompetencje kulturowe spoza redukcyjnej
z reguly ramy akademickiej. Uciele$nia w moim rozumieniu najlep-
sze cechy profesora uniwersytetu, badacza akademickiego i humanisty
polskiego, otwartego na $wiat i z otwarcia tego czerpigcego rozliczne
korzysci dla swojej roli dydaktyka i organizatora zycia naukowego
w $rodowiskach, z ktérymi kolejno albo réwnoczesnie wspétpracuje.

Zamiast zakonczenia:
cztery listy przemieszczen problematyki krytycznej

Podjety tu skrétowy przeglad ,stanu posiadania” pedagogiki krytycznej

w Polsce dobrze bedzie spuentowaé, jak sadze, uwaga o przemieszcza-

niu sie problematyki adresowang do krytycznej postawy, jaka w polu

doswiadczen tego nurtu dala o sobie zna¢ i nadal pozostaje do podjecia.

Tych list przemieszczen moze by¢ kilka, jak si¢ okaze. Ich zasadg orga-

nizacyjng powinno by¢ jednak koto hermeneutyczne, zaréwno taczace

watki z poszczegdlnych list, by nie byty one traktowane roztacznie, jak

i zespalajace te listy jako niewykluczajace siebie wzajemnie, a wyma-

gajace sprzezen zwrotnych.

Pierwsza lista - ustrojowa (co do zasady organizujacej system) - to
zestaw przemieszczajacych sie/przemieszczanych przedmiotéw kryty-
ki w sferze pedagogicznej; obejmowata i obejmuje:

1) pulapki kapitalistycznego $wiata z ukrytymi manipulacjami repro-
dukcyjnymi az po ,jednowymiarowo$¢” w rozumieniu Herberta
Marcusego;

2) patologie etatyzmu paristwowego upartyjnionego ideatu socjalizmu
Jrytualizujacego pozory” w praktykach kulturowych w rozumieniu
tego terminu przez Pierre’a Bourdieu;

3) redukcje podmiotowosci ludzkiej do ogniwa produkcyjnego odre-
agowujacego alienacje z wykorzystaniem przemystu kulturowego
(za frankfurtczykami - Theodorem Adorno i Maxem Horkhei-
merem);
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4) uwiktanie w neoliberalne presje, przyzwolenia, ale i zobojetnienia
na los jednostek i pogarde dla stabszych z redukcja kulturowych
funkcji edukacji do adaptacji do mitologizowanego rynku pracy;

5) nowy autorytaryzm zerujacy na frustracjach (resentymentach
w ujeciu Maxa Schelera), eksponujacy populistyczne roszczenia
jako prawomocne, tym bardziej, gdy sa one fanatycznie uwiktane
w szowinizmy, fanatyzmy, takze religijne, i purytanizm ideologicz-
ny ustanawiajacy rygoryzm redukcji zlozonosci przez pryzmat nie-
nawistnych czystek;

6) neofeudalizacja sfery publicznej poprzez praktyki uwodzenia pozo-
rem symulakréw wirtualnego §wiata gier i znaczen oraz destrukcja
medialna jakosci debaty poprzez redukcje wiedzy do opinii, a uza-
sadnienl - do celebryckich deklaracji;

7) anomizacja relacji spotecznych w instytucjach publicznych w réz-
nych jej przejawach, jak egoizm, bezwzgledna rywalizacja, orienta-
cja radarowa na silniejszego, z presja na ulegto$¢ wobec mobbingu
czy molestowania.

Druga lista - kategorialna (dotyczaca podstawy dyskursu w klu-
czowych pojeciach jako ekranach) - przemieszcza skupienie uwagi na
takich zjawiskach, jak: alienacja, etatyzm, reprodukcja, opér, nierdéw-
nosci, (przed)wypalenie zawodowe, barbarzyistwo kulturowe, prze-
moc symboliczna, deprywacje i deprawacje, znieksztalcenia i zniepra-
wienia praktyki komunikacyjnej instytucji kultury, jak szkota, rodzina,
Kosciét, sfera publiczna; autorytaryzm, uruchamianie syndroméw:
masowo$ci jednostki, bezkrytycznej jednowymiarowosci adaptacyj-
nej czy statusu jednostki jako ofiary, a zarazem wspdlnika, margina-
lizacje i samowykluczenia, nadmiary narcyzmu, wykorzenienia kul-
turowe.

Trzecia lista - postulatywna (zwigzana z kierunkami dziata sana-
cyjnych) - uruchamia proces budowy zrebéw nowej praktyki dyskur-
sywnej, badawczej i praktyki pedagogicznej (jako wdrazania do uczest-
nictwa w kulturze, przeobrazajacego los cztowieka) z uwypukleniem
odniesienl do takich dazen, jak:

1) emancypacja, jako zdolno$é¢ do krytycznego podejécia odrzucajacego
zastane uwarunkowania;

2) upelnomocnienie (empowerment) do upominania sie o siebie;

3) uobywatelnienie jako troska o podmiotowo$¢ spoteczna;

4) zakorzenienie w kulturze jako bycie w drodze do jezyka i budo-
wanie zdolnosci do korzystania ze skarbnicy znaczacych dokonan
ludzkosci;

5) desocjalizacja jako decentracja wyrywajaca z zamkniecia w lokal-
nych wirach redukecji kulturowej ztozonosci swiata;
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6)

7)

8)

rewitalizacja podmiotowosci odstaniajgca jej deficyty i zaklécenia
zréwnowazen niezbednych do stworzenia dopelnienl energii zycio-
wej przeciw depresjom, rozpaczy, rezygnacji i beznadziei;

zdolno$¢ do oporu bedacego jednoczes$nie przedmiotem refleks;ji
poszukujacej zdolnosci unikania putapek spontanicznych mecha-
nizméw obronnych, a zarazem autodestrukcyjnych;

pogranicze jako miejsce nasycenia réznica kulturows, pozwalajace
na rozwojowe efekty ,decentracji” poznawczej (Piaget, Habermas),
co stuzy nowej racjonalnosci strategii pedagogiczne;.

Pozostaje do odnotowania czwarta lista - ostrzegawcza. To lista

przestrég dla stawiajacych sobie zadanie kontynuowania rozwoju
Jkrytycznej” czy ,radykalnej” perspektywy w pedagogice i dla peda-
gogiki. Oto punkty tej listy:

1)

2)

4)

niezbedna jest znajomos$¢ pism Giroux, zaréwno tych z lat osiem-
dziesigtych, jak i podejmujacych wyzwania najnowsze, zwigzane
z nowym autorytaryzmem i ze stabosciami neoliberalnego ujecia;
nie da sie rozumie¢ potencjatu i kierunku rozwoju nurtu krytycz-
nego, jesli sie nie uswiadomi sobie faktu, ze krytyka w kategoriach
determinizmu reprodukcji nieréwnosci w funkcji szkoly zostata
przekroczona juz w latach osiemdziesiagtych odniesieniem do per-
spektywy wilgczajacej zjawiska oporu, i to bez ich sentymentalizo-
wania, a z pomoca zaplecza psychoanalizy;

préoby zajmowania si¢ oporem na uzytek badania realiéw szkoty po-
winny uwzglednia¢ ogniwo posrednie tego wysitku w postaci ini-
cjatyw koordynowanych przez Ewe Bilifiska-Suchanek za spraws jej
konferencji poswieconych oporowi i zwigzanych z tym terminem
publikacji'®%

nie wystarczy podejmowanie ustalen Giroux i wspdtpracowni-
kéw, niezbedne jest réwniez samodzielne poglebianie lektur (takze
autoréw krytykowanych przez §rodowisko skupione wokét Giroux),
ktére wydobeda wiecej impulséw dla krytycznej teorii w pedagogi-
ce niz efekty lektur samych badaczy amerykanskich i innych, jako
ze cze$¢ inspiracji da sie rozwingé oraz skorygowaé w zakresie
przypisywanych im stabosci;

dobrze jest widzie¢ réwnolegte, alternatywne ujecia perspektywy
krytycznej dla pedagogiki, wykorzystujace réznice w podej$ciach
teoretycznych (na przyklad w obszarze napieé¢ w psychoanalizie
na linii Erikson - Lacan) czy w strategiach narracyjnych zaanga-
zowan politycznych, jak sygnalizuje rewolucyjne niemal trzyma-
nie sie nowych odczytan marksizmu przez McLarena w zderzeniu
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z odmiennymi nastawieniami samego Giroux czy tropami, jakie
przynosi spuscizna Paula Freirego albo szkoly frankfurckiej czy
krytycznej socjologii kultury Pierre’a Bourdieu;

6) pedagogika krytyczna w Polsce musi sie zdoby¢ réwnolegle na nowe
odczytania maksymalnie zaawansowanymi §rodkami wspétczesnej
humanistyki wtasnej tradycji myslowej, aby wydoby¢ z niej impulsy,
ktérych wage widaé czesto dopiero z tej pdzniejszej perspektywy;
dotyczy to zwlaszcza napieé na linii metafizyka versus relatywizm
czy rozumienie i hermeneutyka versus poziomy uzasadnienia i per-
spektywa krytyczna;

7) niezbedne jest zaawansowanie badari nad aspektami antropolo-
gicznymi praktyk kulturowych w procesie edukacji, w tym rytu-
alizacji w odniesieniu do rytuatéw i rytéw przejscia, co rozpoczat
Peter McLaren, az po pulapki ,zrytualizowania pozoru” w ujeciu
Bourdieu czy przez pryzmat kategorii uwiedzenia i symulacji (Jean
Baudrillard);

8) czy to sie komu$ podoba czy nie, w pracach Zbigniewa Kwieciriskie-
go czy moich wilasnych znalezé mozna wiele tropéw i ustalen do
podjecia i do dalszego rozwijania, dotyczacych podejscia ,krytycz-
nego” w pedagogice, ktére przynajmniej pozwalaja nie popelniaé
btedéw zapédZnienia w my$leniu, jesli wchodzi sie na pole juz opra-
cowane w niektérych zakresach; moglibySmy by¢ znacznie dalej
w zaawansowaniu dyskursu krytycznego w pedagogice, gdyby nie
bylo zapéznienia w wykorzystaniu osiggnietego etapu prac wcze-
$niej tworzacych ogniwa powstajacej perspektywy; jednym stowem:
gdyby wyrazenie ,wspélnota uczaca si¢” bylo ciaggle adekwatnie
odnoszone do przestrzeni akademickiej i gdyby$my nie ulegali tak
tatwo prymitywnym pomystom reform niszczacych transdyscypli-
narny poziom wiedzy humanistycznej; zapotrzebowanie na kryty-
cyzm jako dojrzata niepokore w mysleniu pozostaje wyzwaniem na
wiele sposobéw.
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