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Od Redakcji
Kurs na ignorancje (Giroux)

Ignorancja to nie zwykly brak wiedzy, lecz aktywna postawa odmowy
rozumienia. Innymi stowy, ignorancja to odrzucenie o§wiecenia, po-
garda dla zlozonosci i tego wszystkiego, co wymaga intelektualnego
wysitku. Przejawia si¢ w powierzchownych identyfikacjach z grupa,
instytucja, symbolem, hastem, etykieta czy deklaracja, bez szukania
glebokich uzasadnienl i testujacych konfrontacji; w nierozréznianiu
porzadkéw do$wiadczenia (na przykiad myleniu sfery legislacji ze
sfera etyki, poziomu socjalizacji z poziomem edukacji, probleméw
praktycznych z problemami technicznymi); w narcystycznej odmowie
uczenia sie etc. Wielu komentatoréw zycia wspélczesnego sygnalizuje
zachodzenie dzi$ proceséw, ktére przyczyniaja sie do tego, co mozemy
nazwaé kursem na ignorancje.

Wystarczy zasygnalizowaé trzy zjawiska, aby zyska¢ jasnos¢ co do
tego, z jak aktualnymi, znaczacymi i newralgicznymi dla edukacji pro-
blemami mamy tu do czynienia.

Po pierwsze, do ignorancji przyczynia si¢ kryzys debaty publiczne;j.
Opisywany przez Jirgena Habermasa zanik czytajacej i rozprawiaja-
cej publiczno$ci - zaposredniczony miedzy innymi w rosnacej specja-
lizacji (wymykajacej sie nadzorowi opinii publicznej), komercjalizacji
mediéw (wytwarzajacych pozér sfery publicznej przez transformacje
publicznosci debatujacej w publiczno$é konsumujaca), mechanizmie
partyjnym (czynigcym z postéw poddane dyscyplinie trybiki syste-
mu, a nie uczestnikéw debaty) - ma fatalne skutki dla spotecznego
procesu wymiany mys$li i dla mozliwosci problematyzacji monopoli-
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stycznych interpretacji'. Ignorancja jest przy tym bardzo wygodna
dla wladzy (rozmaitych form i szczebli), poniewaz daje decydentom
duzg swobode dzialania - w aurze indyferentyzmu i niecheci do
komplikacji nie muszg si¢ oni angazowa¢ w powazne debaty i dtugo-
trwaly proces dochodzenia do konsensusu®. Stabos¢ sfery publicznej
nie pozostaje, rzecz jasna, bez wptywu na edukacje. Na przyklad -
jak diagnozuje Zbigniew Kwieciniski - poza epizodami zwigzanymi
z dyskusjag nad usuwaniem ,biatych plam” w programach naucza-
nia czy prowadzeniem szkél przez podmioty niepanistwowe, przez
trzydziesci lat transformacji ustrojowej oswiata nigdy nie stala sie
w Polsce przedmiotem troski publicznej’. Po 1989 roku nigdy jeszcze
na serio, z zaangazowaniem szerokiego grona aktoréw spotecznych
i odwotaniem do powaznych lektur, nie rozmawiali§my o edukacji.
Powszechnym do$wiadczeniem jest za to forsowanie rozmaitych
projektéw z pozorowaniem debaty (spotkaniami, ktére nie s3 w sta-
nie ani zmienié niczego istotnego w agendzie, ani - tym bardziej -
zmieni¢ samej agendy) oraz dzialanie w warunkach ignorancji,
czyli posréd ucznidéw, studentéw, nauczycieli, wykladowcéw, ale tez
politykéw, urzednikéw, dziennikarzy etc., ktérzy nie maja zadnych
istotnych doswiadczen zwiazanych z gremiami czytajacymi i roz-
prawiajacymi.

Po drugie, kurs na ignorancje napedzany jest przez neoliberalna
monokulture, czyli opresyjna i hegemoniczng ideologie ekonomiczna,
ktéra marginalizuje wszystko, co nie poddaje sie logice wasko poje-
tej efektywnosci. To w jej ramach deprecjonuje sie dzi§ humanisty-
ke - srodowisko, w ktérym uczymy sie jezykéw krytycznych zdolnych
zakwestionowa¢ status quo. A jak przekonuje Agata Bielik-Robson, bez
wyksztalcenia w jezykach krytycznych ludzie staja sie bezbronni -
nie s3 w stanie zorganizowaé dyskursywnego buntu ani wyobrazi¢
sobie alternatywy*. Neoliberalne uwiklanie edukacji - wnikliwie opi-
sane przez Joanne Rutkowiak i Eugenie Potulicka - sprawia, Ze stajemy
sie zaréwno adresatami pewnej wizji tadu ekonomicznego, jak i jego
obezwladnionymi aktywnymi uczestnikami. Nie potrafimy rozpo-

! Por. J. Habermas: Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej. Przet. W. Lip-
nik, M. Lukasiewicz. Warszawa 2007.

* Por. Z. Bauman: Szanse etyki w zglobalizowanym Swiecie. Przet. J. Konieczny.
Krakdéw 2007, s. 234.

® Por. Z. Kwiecinski: Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spotecznej i krytycznej
socjologii edukacji. Stary Torun 2019, s. 11-12.

* Por. L. Witkowski: Jak uprawiaé humanistyke? W strone polityki wrazliwosci.
»,Chowanna” 2017, T. 1 (48), s. 26-28.
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zna¢ wlasnego uwiklania, ale w uwiedzeniu wrecz nie chcemy go roz-
poznad®.

Po trzecie, kurs na ignorancje wiaze si¢ z kryzysem demokracji,
ktéra z jednej strony - ulegajac neoliberalnej monokulturze - sama
degeneruje si¢ w to, co brytyjski ekonomista Guy Standing nazywa
demokracja manipulacyjna (sprzedawaniem programéw i kandydatéw
jak towaru konsumpcyjnego)®, z drugiej strony za$ niszczona jest przez
przybierajaca na sile antyliberalng kontrrewolucje, w ramach ktérej
tozsamo$ciowe dazenie demodernizacyjne (cheé¢ powrotu do czaséw,
gdy nie byto demokracji, wielokulturowosci, réwnouprawnienia, laicy-
zacji) przekierowuje klasowy gniew z kapitalu w strone elit, mniej-
szoSci i postawy otwarcia’. Wielu autoréw ostrzega przed powtérka
zapasci demokratycznego §wiata z pierwszej polowy XX wieku: ,,opu-
$cilismy garde, nie pozwolili§my dzialaé swojej wyobrazni i utorowa-
lismy droge wiasnie takim rezimom, jakie miaty juz rzekomo nigdy
nie powr6ci¢™. Przemystaw Czapliniski odnotowal, ze na przelomie
pierwszej i drugiej dekady XXI wieku w literaturze znalazlo odbicie
wyobrazenie demokracji afektywnej, czyli takiej, ktéra kwestionuje
parlamentaryzm, negocjacje i argumentowanie na rzecz impulsyw-
nego dzialania majgcego wytworzy¢ nowe spoteczenstwo. Demokracja
afektywna ufundowana jest nie na deliberacji, lecz na nadwyzce prze-
mocy - zaklada sie w ramach tej wizji, ze aby powstat nowy tad prawny,
potrzebny jest inicjalny akt bezprawia’.

Sytuacja taka - w ktérej potezne procesy (zapaéé sfery publicznej,
inwazja agresywnego ekonomizmu, retrotopijne afekty) codziennie
odwodzga nas od szukania zlozonej argumentacji, wazenia racji oraz
merytorycznego spierania si¢ o ksztalt rzeczywistosci - budzi py-
tanie o znaczenie edukacji obywatelskiej. OdpowiedZ, wbrew pozo-
rom, nie jest oczywista. Nie moze chodzié tylko o ksztattowanie racjonal-
nej i odpowiedzialnej postawy obywatelskiej, jesli pamietamy, ze grozi
nam - uczula na to wyraZnie Gert J.J. Biesta - odpolitycznienie idei oby-

* Por. E. Potulicka, ]J. Rutkowiak: Neoliberalne uwiklania edukacji. Krakéw
2012, s. 10.

¢ Por. J. Zakowski: Oblezona demokracja. Rozmowy. Warszawa 2019, s. 68.

7 Por. Z. Bauman: Retrotopia. Jak rzqdzi nami przesztosé. Przel. K. Lebek. War-
szawa 2018; K. Podemski: Wojna elit symbolicznych: ,rzecznicy narodu” kontra
»Swiatli obywatele”. W: Prognozowanie terazniejszosci. Myslenie z wnetrza kryzysu.
Red. P. Czapliniski, ].B. Bednarek. Gdanisk 2018.

® T. Snyder: O tyranii. Dwadziescia lekcji z dwudziestego wieku. Przet. B. Pie-
trzyk. Krakéw 2017, s. 120.

° Por. P. Czapliniski: Stqd do wiekszosci. Literatura i demokracja afektywna.
W: Prognozowanie terazniejszosci..., s. 337-347.
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watelstwa. katwo sprowadzi¢ te idee do wymiaru potrzeb spotecznych
(praworzadnosci i zaangazowania lokalnego), a edukacje obywatelska
zredukowaé do poziomu socjalizacji (reprodukeji porzadku spoteczno-
-politycznego)®. Dlatego formuta kursu na ignorancje jest celowo nie-
jednoznaczna. Wskazuje na procesy degradacji kultury uczenia sie,
ale tez nawiazuje do formulowanego przez Bieste - w nawigzaniu
do twoérczosci Jacquesa Ranciérea - konceptu obywatela ignoranta
(ignorant citizen). Obywatel ignorant nie pozwala przyszpili¢ sie z géry
okreslonej tozsamosci obywatelskiej, tylko nieustannie wystawia sie
na demokratyczne praktyki". Kurs na ignorancje to zatem i diagnoza
sytuacji, w jakiej sie¢ znalezlismy, i wizja edukacyjnej nadziei.

Aby zaprosi¢ do debaty wokdt kwestii ignorancji, kondycji sfery pu-
blicznej, neoliberalnego uwiklania edukacji, kryzysu demokracji, edu-
kacji obywatelskiej, pedagogiki krytycznej etc., w tomie 1. ,Chowanny”
za rok 2020 przedrukowujemy - za zgoda Autora i dzieki wspierajacej
inicjatywie Wojciecha Kruszelnickiego - trzy teksty Henry’ego Giroux
(Thinking Dangerously: The Role of Higher Education in Authoritarian
Times, The Curse of Totalitarianism and the Challenge of Critical Pedagogy
oraz Higher Education and the Politics of Disruption). Poéréd wielu istot-
nych tropéw amerykanski badacz z niepokojem odnotowuje zjawisko
upadku edukacji w formy szkoleniowe (collapsing education into train-
ing) i w efekcie wytwarzania w cztowieku martwych stref wyobrazni
(dead zones of the imagination). Za wazne i pilne zadanie edukacji uznaje
w tej sytuacji podtrzymywanie demokratycznej sfery publicznej i ozy-
wianie wyobrazni obywatelskiej w laboratoriach demokracji (w ktére
powinny zamienié sie szkoly i uniwersytety).

Esej wprowadzajacy w zaangazowany dyskurs Henry'ego Giroux zo-
stal napisany przez Michala Kruszelnickiego, ktéry nie tylko odnosi
sie do charakterystycznych dla amerykariskiego badacza kategorii (na
przyktad kategorii nauczyciela jako transformatywnego intelektuali-
sty), lecz przy okazji podejmuje watek znaczenia perspektywy kry-
tycznej, zwlaszcza w kontekscie rodzimej sktonnosci do konformizmu
i kapitulacji w obliczu niemal wszystkich wymagan zewnetrznych.

' Por. G.J.J. Biesta: Learning Democracy in School and Society Education,
Lifelong Learning, and the Politics of Citizenship. Rotterdam-Boston-Taipei 2011,
s. 38-40.

I Por. ibidem, s. 97.
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Lech Witkowski - wspétautor ksigzki Giroux” - pyta w polemicz-
nym tekécie (pisanym z perspektywy kilkudziesiecioletniego do§wiad-
czenia badawczego w zakresie dyskursu krytycznego) o mozliwosé
pedagogiki krytycznej w Polsce. Przypomina przy okazji, Ze perspek-
tywa krytyczna moze by¢ inspirowana nie tylko wspéiczesna mysla
zachodnia, lecz takze tradycja wielkiej polskiej humanistyki. Doko-
nuje przegladu i oceny stanu recepcji twdrczosci Henry'ego Giroux
w Polsce oraz odnotowuje wysitki sprzegania podejicia krytycznego
z hermeneutyka. Na konicu z rozmachem buduje mape ,stanu posia-
dania” pedagogiki krytycznej - tworzy cztery listy przemieszczajacej
sie¢ w badaniach problematyki: 1) przedmiotéw podejmowanej krytyki,
2) kategorii pojeciowych pedagogiki krytycznej, 3) kierunkéw pro-
ponowanych dziatari sanacyjnych, 4) przestrég i wskazéwek metodo-
logicznych dla kontynuatoréw badan krytycznych.

Te dwa teksty: Michata Kruszelnickiego i Lecha Witkowskiego, po-
$wiecone gléwnie twérczosci Giroux, uzupetniamy obrazem innego
wariantu pedagogiki krytycznej. Wojciech Kruszelnicki analizuje dzie-
to Petera McLarena w kontekstach nazbyt uproszczonej recepcji mysli
postmodernistycznej oraz radykalizujacego myslenie wptywu trady-
cji marksistowskiej. Otwiera przy tym pytanie o status fantazji, jakie
pociagaja za soba préby budowania alternatywy dla tadu rynkowego.

Tom zamykaja dwa teksty. Pierwszy to artykul Matgorzaty Kali-
szewskiej, ktéra nawigzuje do sympozjum specjalnego Dziedzictwo
idei i dramat los6w czotowych postaci pedagogiki polskiej w XX w.: historia,
analiza i krytyka wiezi i peknie¢ miedzypokoleniowych, zorganizowanego
w ramach X Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego (Warszawa 2019),
i przenosi zaczerpniete z niego inspiracje dotyczace problematyki zaso-
béw archiwalnych, pokoleniowosci oraz dwoistosci na grunt pedagogi-
ki zdrowia. Drugi to napisana przez Rafala Wlodarczyka recenzja naj-
nowszej ksiazki Zbyszka Melosika Pasja i tozsamos¢ naukowca. O wtadzy
i wolnosci umystu (Poznan 2019). Tekst o publikacji, ktéra wprowadza
w miedzynarodows dyskusje na temat kondycji szkolnictwa wyzsze-
go i nawigzuje do wielu krytycznych probleméw edukacji, wydaje sie
trafng klamra zaproponowanych w tym tomie rozwazan.

Niemniej jednak niczego nie koriczymy. Zapraszamy do debaty.
Mamy nadzieje wraca¢ do kwestii kursu na ignorancje i problematyki
pedagogiki krytycznej. Zapraszamy do nadsytania polemik, rozwinie¢,
uzupelnienl, do nowych spojrzent. Zbyt wazny to temat, by przerwaé
rozmowe - nie chodzi przeciez tylko o to, by analizy kursu na igno-
rancje gdzie$ sie jednorazowo czy nawet kilkukrotnie pojawity, ale by

" Por. H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiad-
czenia pedagogiki radykalnej. Krakéw 2010.
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zmienilty nasz jezyk i sposéb mys$lenia, by staly sie inspiracja czytajacej
i rozprawiajacej publicznosci, by ozywiaty na co dzien dead zones of the

imagination.
Krzysztof Maliszewski
Uniwersytet Slaski w Katowicach
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