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The Reception of Postmodernism in Peter McLaren’s Radical Pedagogy

Abstract: The aim of this paper is to comprehensively reconstruct the re-
ception of postmodernism in Peter McLaren’s critical/radical pedagogy. On
a more general level, the article discusses the pedagogical perils of uncritical
infatuation with poststructuralist and postmodernist principles of disman-
tling grand metanarratives and debunking the notions of truth, totality, and
universalism and replacing them with the notions of pluralism and perspec-
tivism. The author seeks to verify the statement that McLaren’s response to
postmodern developments in philosophy and social theory is in as much sim-
ilar to that of Henry Giroux’s that it produces a project of education informed
by postmodern ideas. The thesis - advanced in the mid 1990s by Tomasz
Szkudlarek - is refuted on the basis of thorough a analysis of both earlier and
more contemporary texts of McLaren where the main tenets of postmodern
theory are severely criticized. The argument about the evolution of McLaren’s
thought from a cautious appropriation of some elements of postmodernism
to its downright condemnation is supported by the theory of its increasing
radicalization under the influence of Marxism. The alternative to the illuso-
ry radicality of postmodernism - denounced as affirming the status-quo - is
“pedagogy of revolution,” which emerges as strictly political, interventionist
praxis whose aim is no longer discourse analysis but concrete social struggle
against the oppressive capitalist class relations.
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Wprowadzenie

W artykule tym interesuje mnie stanowisko, jakie pedagogika kry-
tyczna Petera McLarena zajeta w debacie nad znaczeniem przesilenia
postmodernistycznego w humanistyce, a przede wszystkim jak zarea-
gowala na teorie i kulture postmodernizmu przenikajaca do dyskursu
edukacyjnego. Bede chcial sprawdzié, czy aktualnosé zachowuja sto-
wa Tomasza Szkudlarka, twierdzacego, ze McLaren - obok Henry'ego
A. Giroux - wzigl udzial w budowie ,pomostu, dzieki ktéremu mys$l
spoteczna postmodernizmu najmocniej osadzita sie w problematy-
ce pedagogicznej™, i ze réwniez jego - McLarena - wersje pedago-
giki krytycznej mozna oceni¢ jako ,najbardziej interesujaca - poprzez
swoje pograniczne usytuowanie - propozycje postmodernistycz-
nej edukacji™. Celem jest mozliwie pelne odtworzenie recepcji post-
modernizmu w obrebie refleksji pedagogicznej McLarena oraz wyka-
zanie, Ze reprezentuje on w pedagogice radykalnej postawe najbardziej
zdystansowana wobec spoleczno-filozoficznego przestania postmoder-
ny, gdyz konsekwentnie opowiada sie za koniecznoscia tgczenia teorii
edukacyjnej z gléwnymi zatozeniami i idealtami nowoczesnosci, na-
wet gdyby miala sie¢ nimi okazaé wieszczaca spoleczng emancypacje
metaopowie$é, ktéra pewien dyskurs szczegdlnie uprzywilejowuje
i jego stawke etyczno-polityczna czyni - wbrew obowigzujacej modzie
na antyfundamentalizm i antyuniwersalizm - kwestig centralng dla
naszej kultury.

»Postmodernizm” i jego gléwne kontrowersje pedagogiczne

Z punktu widzenia regut warsztatu filozoficznego koniecznos¢ po-
stugiwania sie tu terminem , postmodernizm” i przypominania, choé-
by najkrétszego, okolicznosci towarzyszacych wytonieniu sie pojecia
»ponowoczesno$¢” jest mato fortunna, tym bardziej jesli wspomnimy,
iz u mys$licieli francuskich, uprawiajacych w latach sze$édziesiatych
i w nawigzaniu do filozofii Fryderyka Nietzschego antydialektyczna
Lfilozofie Réznicy” (poststrukturalizm) jako fundament tego, co pézniej
rozwijalo si¢ w bardziej inkluzywna teorie postmodernistycznag, stowo
to nigdy nie wystepowalo, jak gdyby pozbawione bylo wszelkiej war-
tosci heurystycznej. Niemniej jednak niezbedne jest zdefiniowanie na
potrzeby tych rozwazan terminu ,postmodernizm”, i to zdefiniowanie

! T. Szkudlarek: Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmoderni-
zmu. Krakéw 1993, s. 15.
2 Tbidem, s. 260.
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takie, ktére obok aspektu stricte filozoficznego® pozwoli réwniez poka-
za¢ kulturoznawcza ambiwalencje postmodernizmu jako stanowiska
intelektualnego i w ten sposéb otworzy¢ pole refleksji nad edukacyj-
nymi konsekwencjami zjawisk i probleméw spotecznych charaktery-
zujacych kultury objete kryzysem legitymizacji wiedzy.
»Ponowoczesny” status tych kultur sprowadza sie wtasnie do ,odrzu-
cenia uniwersalnie obowiazujacych i transcendentalnych fundamen-
tow mysli oraz do podwyzszonej §wiadomosci roli, jaka jezyk, dyskurs
i spoteczno-kulturowe ulokowanie odgrywaja w sytuacji zglaszania
jakichkolwiek roszczeni do wiedzy™. Niepewno$¢ i §wiadomos$é wielo-
rakiego zdeterminowania, a przeto ograniczenia, fragmentarycznosci,
a wreszcie interesownosci ludzkiego poznania zajmuje miejsce swoi-
stego dla epoki nowoczesnej przeswiadczenia o mozliwosci obiektyw-
nie planowanego ,zaprowadzenia fadu i stworzenia uporzadkowanego,
sprawnie dzialajacego spoteczenstwa, ktére stanowi wspélny mianow-
nik pozostatych przedsiewzie¢ nowoczesnosci - uprzemystowienia, ka-
pitalizmu i demokracji™. Zjawisko rozktadu wielkich narracji zakotwi-
czajacych nas w szerszej, calosci legitymizujacej wartosci, z ktérymi
mozemy sie identyfikowaé, musialo korespondowaé z szeroko podzie-
lanym u szczytu nowoczesnosci przeczuciem, ze zycie nie ma w sobie
zadnego fundamentalnego celu, ktérego realizacji cztowiek méglby sie
z pasja po$wieci¢. Dlatego o ponowoczesnoséci czy o Zeitgeist ,,péznej”
nowoczesnoéci mysle¢ mozna takze w kategoriach podszytego nihili-
zmem ogdlnego kryzysu czy inflacji znaczenia, skoro wyczerpaly sie,
dobieglty koinca albo historycznie si¢ skompromitowaly generujace

® Je$li ujmujemy zjawisko postmoderny filozoficznie, wéwczas za postmo-
dern theory uznajemy, za Jeanem-Francois Lyotardem, wywodzace sie z matry-
cy francuskiego poststrukturalizmu dyskursy, ktére charakteryzuje niewiara
w wielkie metanarracje nowoczesnosci (racjonalizacja jako postep rozumu,
Os$wiecenie jako dziejowe przeznaczenie ludzkosci, my$l uniwersalizujaca
i rézne historiozofie), czerpigce prawomocnoéé z niepoddawanych watpieniu
epistemologicznych fundamentéw (fundacjonalizm). Dyskursy te aczy kry-
tyczny stosunek do dotychczasowych form i zasad uprawiania filozofii, ktérej
forma dominujaca jest ,metafizyka obecnosci” lub ,filozofia przedstawienia”
(Heidegger). Filozofia taka legitymizuje esencjalistyczne koncepcje Bytu, pod-
miotu i tozsamo$ci, a z cztowieka czyni szczegdlnie uprzywilejowany podmiot
poznajacy: bycie tego, kto przedstawia, zabezpieczone w akcie przedstawiania,
jest miarg bycia wszystkich rzeczy podlegajacych przedstawieniu.

* R. Usher, R. Edwards: Postmodernism and Education: Different Voices, Differ-
ent Worlds. London-New York 2003, s. 8 Jesli nie zaznaczono inaczej, ttuma-
czenia cytowanych fragmentéw z literatury obcojezycznej - W.K.

® Z. Bauman, K. Tester: O pozytkach z wqtpliwosci. Rozmowy z Zygmuntem
Baumanem. Przel. E. Krasifiska. Warszawa 2003, s. 103.
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epoke modernitas wielkie emancypacyjne ideologie. Najwyzsze warto-
§ci kultury europejskiej utracity warto$¢; Nietzsche okresdli je bajkami
i interpretacjami®, po ktérych zostaty puste miejsca (pustka aksjolo-
giczna) i w ktére nie inwestuje sie innych idealéw bezwzglednych,
a wiec tych wartosci kulturowych, ktére pomagatyby dokonywaé wy-
boréw, ukierunkowywaty i wskazywaty cele oraz srodki dziatania.
Za Nietzschem powiedzie¢ mozna, ze cztowiekowi po-nowoczesnemu
sbrak celu, brak odpowiedzi na pytanie: »dlaczego?«”. Najchetniej
chciatby on ,obejs¢ wole, chcenie jakiego$ celu, ryzyko nadania sobie
samemu celu, chcialby zrzuci¢ z siebie odpowiedzialno$¢™. Pozostan-
my jeszcze chwile przy Nietzscheanskiej filozofii kultury, by z tej
nieoczywistej zrazu - cho¢, jak zobaczymy, bardzo instruktywnej -
perspektywy przyjrze¢ sie kulturoznawczej i filozoficzno-politycznej
problematycznosci przetomu ponowoczesnego.

O ile Fryderyk Nietzsche na pewno ,nie rozpoznalby si¢ w post-
modernizmie™, dostrzegajac w swoistej dlani apologii pluralizmu za-
przeczenie porzadku rangi, czyli wprzegnieta w catkiem obcg filo-
zofowi, egalitarng ideologie ,demokracji bez ograniczert”, juz to re-
latywizujaca, juz to niwelujacg wszelkie réznice w imie ,,go$cinnego”
otwarcia sie kultury na wszelka inno$é, z ktéra nie wchodzi sie w kon-
frontacje, lecz poprawnie ,toleruje”, trwajac w blogim samozadowole-
niu, wspélczedni badacze, czesto entuzjastycznie wypowiadajacy sie
o postmodernizmie, rzadko gotowi byliby przywotywaé gtos tego my-
$liciela w kwestii oceny zjawisk charakteryzujacych swiadomos¢ pono-
woczesng. Tymczasem ocena ta bytaby miazdzaca i bardzo politycznie
niepoprawna. Dlatego chyba warto ja przypomnieé.

Jak stusznie pisze Michat Kruszelnicki: ,Nietzsche nie byl polity-
kiem, lecz filozofem-analitykiem epoki szczytu nowoczesnosci, wy-
powiadajacym twierdzenia z punktu widzenia polityki monstrualne
i niebezpieczne” . Nietzsche dobrze rozumiatl, ze rewindykujac indy-
widualizm i relatywizm (ludzie s ,,réwni”, kazdemu nalezy sie szacu-
nek i prawo do realizowania swych zanarchizowanych nawet popedéw,
silny musi wrecz sta¢ sie ,zakladnikiem” stabego, ktérego trzeba ugos-
cié, z ktérym trzeba sie podzieli¢, ktéremu trzeba poméc...), dokonujac

¢ F. Nietzsche: Zmierzch bozyszcz, czyli jak sie filozofuje miotem. Przet. G. So-
winiski. Krakéw 2000, s. 41-42.

7 F. Nietzsche: Wola mocy. Préba przemiany wszystkich wartosci. Przel.
K. Drzewiecki, S. Frycz. Krakéw 2003, s. 11.

¢ Ibidem.

° P. Pienigzek: Postowie. W: F. Nietzsche: Poza dobrem i ztem. Przel. P. Pienig-
zek. Krakéw 2005, s. 234.

1 M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii. Wroctaw 2008, s. 61.
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apoteozy wszelkich ,réznic” i ,margineséw”, zmeczona kultura péznej
nowoczesnosci zmierza w istocie do zabezpieczenia intelektualno-
-moralnego komfortu ludzkiej masy, nie za$ ku wyksztalcaniu i promo-
waniu jednostek silnych i wybitnych, potrafiacych wskazaé¢ kulturze
nowe kierunki rozwoju. ,Moda na inno$¢” we wspdtczesnej humani-
styce, jej hasta ,troski” i ,go$cinno$ci” wobec BliZniego czy zainte-
resowanie wszelkimi ,marginesami” jawilyby si¢ Nietzschemu jako
igrzyska dla inercyjnej, tepej publicznosci, ktdrej zadne jakiejkolwiek
nowosci i atrakeji oczy z pasja kierujg sie¢ w strone wszystkiego, co po-
trafi gtosno krzyczeé o swej dotychczasowej marginalizacji i opresji'.

Jeszcze radykalniej myslatby Nietzsche o idei wieloéci prawd oraz
poznawczym relatywizmie i perspektywizmie, bedacych gléwnymi
zasadami postmodernistycznej epistemologii i aksjologii. Krytyka, ja-
kiej poddat fundamentalne kategorie filozofii zachodniej, dostarczyla
(wesp6t z Heideggerowska destrukcja metafizyki) podtoza dla rozwoju
francuskich teorii poststrukturalistycznych, a nastepnie postmoder-
nistycznych. W tym kontekscie Jiirgen Habermas stusznie méwit o to-
talnej krytyce rozumu jako ,tarczy obrotowej” torujacej droge dla post-
modernizmu'. Jak zauwazajg Steven Best i Douglas Kellner, ,Nietzsche
zaatakowal filozoficzne koncepcje podmiotu, reprezentacji, przyczy-
nowosci, prawdy, wartoéci oraz systemu, by wprowadzi¢ do filozo-
fii zachodniej orientacje perspektywistyczng, dla ktérej nie istnieja
fakty, lecz jedynie interpretacje, tak samo jak nie istniejg obiektywne

prawdy, lecz konstrukty tworzone przez poszczegélne jednostki lub
3

grupy .

Problem polega jednak na tym, ze filozofowie francuscy, poczaw-
szy od Gilles’a Deleuze’a nadajacego ton renesansowi nietzscheanizmu
niezwykle wpltywowym studium Nietzsche i filozofia opublikowanym
w 1962", odczytali krytyczne intencje niemieckiego mysliciela w spo-
s6b bardzo jednoznaczny, a miejscami redukcyjny”. Nietzsche nie go-
dzilby sie na ponowoczesny ideal przyrastajacej mnogosci pogladéw,
na Lyotardowskie hasto niekoriczacego sie sporu i poréznienia (le diffé-
rend) oraz wolnej gry interpretacji. Nie godzilby sie, gdyz w perspek-
tywie jego pluralizmu nie mozna méwié o bezmiernosci interpretacji.

1 Tbidem, s. 55.

? J. Habermas: Wejscie w postmodernizm: Nietzsche jako tarcza obrotowa. W:
Idem: Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci. Przet. M. Lukasiewicz. Krakéw 2006.

8. Best, D. Kellner: Postmodern Theory: Critical Interrogations. Houndmills-
London 1991, s. 22.

* Wydanie polskie: G. Deleuze: Nietzsche i filozofia. Ttum. i postowiem opa-
trzyt B. Banasiak. Warszawa 1993.

® M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii..., s. 53.
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Nasze interpretacje ,mierzy miara zycia”, ,plodno$¢ jest miara zmian”,
»mnogo$¢ nie opiera sie tu na tolerancji i dobrej woli, lecz na walce™.
Wazne jest tu réwniez zastrzezenie Michata Pawta Markowskiego, iz
w koncepcji Nietzschego, owszem, panuje wielo$¢ i perspektywicznoéé
pogladéw i interpretacji, lecz: ,rozstrzygajacym kryterium trafnosci
interpretacji jest jej efektywnos$é. Skuteczno$é w podnoszeniu pozio-
mu mocy””. Tak jak wedlug niemieckiego filozofa ludzie nie sg réwni,
réwniez interpretacje bywaja lepsze i gorsze. Wielo$¢ prawd i ich per-
spektywiczno$¢ nie oznaczajg weale, ze ich swawolna proliferacja jest
stanem pozadanym. Konstruowane zawsze na nasz prywatny uzytek
(a wiec fikcyjne i pozorne) prawdy majg raczej do maksimum podnosié
intensywno$¢ naszego przezywania §wiata i pomagaé nam w aktyw-
nym radzeniu sobie z przyrodzona mu tragicznoscig. Oznacza to, ze
interpretacja jest aktywno$cig nie tylko poznawcza, lecz takze zycio-
wa - ma stuzy¢ tego zycia wzmacnianiu, by¢ dlan pozyteczna. Wzmoc-
nienie nie nastepuje za$ inaczej jak poprzez walke, spér i hartowanie
w ogniu woli mocy. Twércza interpretacja spetnia si¢ w ,,obarczaniu
rzeczy swg wolg” - uwazat Nietzsche - oraz w prébie narzucenia swej
perspektywy innym uczestnikom sporu. Zycie postepuje i rozwija sie
tylko droga wybierania lepszych, mocniejszych wartosci oraz odrzuca-
nia interpretacji stabszych, nie dynamizujacych, lecz ustabilniajgcych,
petryfikujacych ruch zycia i stawania sie. Zeby interpretacje mogly
sie $ciera¢ i by¢ wartoéciowane, niezbedny jest jednak element wiary
w jaka$ prawde. ,Jaka$” prawda nie oznacza Prawdy statej, uniwer-
salnej i niepodwazalnej, lecz prawde, co do ktérej wiem od poczat-
ku, ze jest ona ulotng fikcja, a zarazem wierze, ze jako przeze mnie
(choéby tylko przejéciowo) tworzona i uznawana okaze sie dla mnie
jaka$ orientacja. W mysli Nietzschego nie ma mowy o destrukcji war-
tosci prawdy jako takiej. Bylby to nihilizm sensu stricto, a §mieszne jest
zarzucanie Nietzschemu tak pojetego nihilizmu; w przeciwienstwie
do myslenia metafizycznego, rozpaczliwie poszukujacego zagrzebanej
w Bycie Prawdy niezmiennej i odwiecznej, myslenia niezdolnego przez
to do tworzenia §wiata na nowo, Nietzsche konstruuje prawde jako
co$ zawsze perspektywicznego i subiektywnego - jako indywidualnie
uzyteczng fikcje, wyposazajaca w ,sens” §wiat nieustannie stajacy sie
i kontyngentny*.

Mozna zasadnie podejrzewaé, ze niektérzy badacze zajmujacy
sie wspdlczesng filozofia i teorig spoteczng nie zdaja sobie w pelni
sprawy z przedstawionych ambiwalencji, w jakie uwiklana jest mys$l

6 B. Baran: PostNietzsche. Krakéw 1997, s. 225.
7 M.P. Markowski: Nietzsche. Filozofia interpretacji. Krakéw 1997, s. 178.
8 M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii..., s. 58-59.
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postmodernistyczna oraz promowana w jej obrebie wizja funkcjo-
nowania kultury. Problem w pewnej mierze dotyczy takze zapatry-
wan na teorie postmodernistyczng w rodzimej pedagogice, w ktérej
nadal zdarzaja sie zgota nieproblematyczne, a wrecz entuzjastyczne
pochwaty postmoderny - jak w pracach Bogustawa Sliwerskiego, kté-
rego zdaniem zglaszane wobec niej zastrzezenia krytyczne §wiadcza
co najwyzej o ,wyobrazanych sobie przez jej oponentéw watpliwos-
ciach i lekach™. W rozdziale zatytulowanym Pedagogika [w] ponowo-
czesnosci, zamieszczonym przez badacza w jednym z jego podreczni-
kéw, rekonstrukcja rodzimej krytyki postmoderny zostata oparta na
lekturze publicystyki Jana Wolenskiego i Ryszarda Legutki oraz kil-
ku oburzonych publikacji katolickich, co w duzym stopniu wyjasnia,
jak Sliwerski doszedt do wyzej przywotanego wniosku. Natomiast do
,zalet postmodernizmu” autor zaliczyl miedzy innymi: 1) pojawienie sie
nadziei na ogélnoludzka solidarno$é, na wiezi braterstwa, zbudowane
na wspélnym braku jakichkolwiek podstaw, a wiec solidarnos¢ ludzi
raz na zawsze wykorzenionych; 2) przyjecie postawy podejrzliwosci,
ktéra nigdy nie pozwoli ,,postmoderniscie” popas$¢ w ,ideologizacje” czy
fundamentalizm; 3) twierdzenie o wieloéci i wzglednosci prawd, ma-
jace doprowadzi¢ do tolerancji i ich twérczego wspélistnienia®®. Trud-
no zgodzi¢ sie z tymi sformulowaniami. Przede wszystkim zwraca tu
uwage mylenie pojeé tolerancji i solidarno$ci. Autor nie dostrzega, ze
tadnie brzmiace slogany goscinnosci, otwarcia na réznice i pluralizm
styléw zycia to w rzeczywisto$ci ,zastona dymna”, ktérej zadaniem
jest w istocie trzymanie Innosci na dystans. Mozna wszakze argumen-
towaé, ze politycznie poprawny model postawy wobec tego, co inne
w kulturze, ,oparty jest na glebokiej hipokryzji, albowiem pod pozo-
rem otwarcia na inno$¢ odsuwa ja na bezpieczng odlegtosé, z ktérej nie
powinna juz promieniowaé swoimi niepokojacymi mozliwosciami™.
I rzeczywiscie: wydaje sie, ze swiadomo$¢é ponowoczesna jak ognia boi
sie konfrontacji z tym, co inne; unika starcia i walki, ucieka przed
ustalaniem hierarchii wartoéci i prawd, zastepujac ja ideg tolerancji
dla wszelkich ekspresji ludzkiego dazenia do samorealizacji i nieogra-
niczonej wolnosci, nawet gdyby dazenia te nosity znamiona anarchii,
co Charles Taylor nazwal przedluzeniem podstawowego - i najmniej
zresztg ciekawego - duchowego profilu modernizmu®.

1 B, Sliwerski: Wspélczesne teorie i nurty wychowania. Krakéw 1998, s. 385.

2% Tbidem, s. 382.

* M.P. Markowski: Wystepek. Eseje o pisaniu i czytaniu. Warszawa 2001, s. 106.

22 Ch. Taylor: Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej. Prze-
ktad zbiorowy. Oprac. naukowe T. Gadacz. Warszawa 2012, s. 901-902.
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W kontekscie spotkania z innosciag kulturowa i w ramach popular-
nego dyskursu polityki wielokulturowosci w panstwach zachodnich
méwimy o podobnej sytuacji. W imie poprawnosci politycznej i w kli-
macie ekspiacji za - skadinad zdehistoryzowane - kolonialne wystepki
w krajach takich jak Francja, Niemcy czy Wielka Brytania imigran-
tom po prostu ,pozwolono by¢” takimi, jakimi sg; nie wymagano od
nich nauki jezyka kraju, w ktérym mieszkajg, nie prowadzono sku-
tecznej polityki adaptacyjnej i asymilacyjnej, za to przyznawano im
liczne socjalne przywileje. Spowodowalo to gettoizacje innosci kul-
turowej, postepujacg - o ironio - w imie kultywowania tradycji oraz
swobody realizowania inherentnych wartosci obcej kultury. Jerzy Ni-
kitorowicz stusznie przypomniatl, ze ,wykreowana w krajach Europy
Zachodniej idea relatywizmu kulturowego i poprawnosci politycznej
w efekcie prowadzita ku wykluczaniu tozsamos$ciowemu i marginali-
zacji nie tylko imigrantéw, ale takze obywateli kraju ich przyjmujace-
go. Stalo sie tak za sprawg poszerzenia zakresu praw dla imigrantéw
na prawa grupowe, ale nie zrobiono nic, aby te grupy mogty utozsa-
mia¢ sie z paiistwem”. Przywotane stowa polskiego pedagoga naleza-
loby potraktowac jako memento dla tych badaczy probleméw edukacji
miedzykulturowej, ktérzy postmodernistyczna kategorie ,absolut-
nej” czy ,nieredukowalnej” réznicy (tout autre) gotowi sa uznawaé
za warto$¢ sama w sobie, domagajaca sie nie tyle juz tolerancji, ile
apologetyki. Prawda jest jednak taka, ze ,tolerancja pozwala dzieki
uznaniu innoéci uszanowaé odrebno$¢ Innego i jego do niej prawo,
ale tylko w granicach warto$ci uznanych za uniwersalne”. Stad pty-
nie wniosek, ze orientacja dyktujaca uznanie bezzasadno$ci porozu-
mienia miedzy odmiennymi systemami warto$ci, wynikajgcej pono¢
z glebi istniejacych miedzy nimi réznic kulturowych?, jest z punk-
tu widzenia filozofii edukacji, a przede wszystkim edukacji miedzy-
kulturowej, niewlasciwa, a wrecz szkodliwa. W zaden sposéb bowiem
nie moze prowadzi¢ ku racjonalnemu modelowi wspétistnienia od-
miennych kultur, w ramach ktérego mieszkancy danego srodowiska
,Nie ograniczaja si¢ do wymuszonych fizyczna bliskoscia kontaktéw,
lecz w réznych dziedzinach wspdtzyja i wspdlpracuja, starajac sie

* J. Nikitorowicz: Zadania edukacji miedzykulturowej w kontekscie proble-
méw wielokulturowego $wiata. ,Studia Kulturowo-Edukacyjne” 2014, T. 1, nr 1,
s. 13-14.

** R. Wlodarczyk: Lévinas. W strone pedagogiki azylu. Warszawa 2009, s. 118.

% B. Sliwerski: Recepcja i aplikacje pedagogiki oraz psychologii krytycznej.
,Polska Myéli Pedagogiczna” 2016, R. 2, nr 2, s. 44. https://doi.org/10.4467/
24504564PMP.16.001.6679.
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rozwigzywa¢ napiecia oraz konflikty na drodze negocjacji stanowisk
i osiggania kompromisu™.

Powréémy jednak do poziomu ogélnie filozoficznego i powiedzmy
gwoli podsumowania watku, ze postmodernistyczna apoteoza indywi-
dualizmu jawié¢ sie moze jako mocno jednostronna. Jak zauwazyt Pa-
wet Pienigzek, ,tytulem wolnosci jest [w epoce ponowoczesnej - W.K.]
sam fakt bycia przedmiotem opresji, odmiennos$é czy innosé, nie za$
twérczy stosunek do zycia”™ - i w tym upatrywaé by mozna podstawo-
wy element ideologii postmodernizmu, od ktérej, wedtug Sliwerskiego,
ruch ten jest ponoé¢ catkowicie wolny. Dodaé nalezy, ze tak problema-
tyzowana tolerancja nie ma nic wspdlnego z solidarnoscia, szczegdlnie
jesli bedziemy ja rozpatrywaé w kontekscie stéw Zygmunta Baumana
podkreslajacego, ze ,solidarnosé, w odréznieniu od jedynie tolerancii,
jest gotowa walczy¢, gdy trzeba, i wstapi¢ do boju w imie cudzego, nie-
koniecznie wlasnego, prawa do samookreslenia. Tolerancja jest egocen-
tryczna i kontemplatywna; solidarno$é¢ jest zorientowana spotecznie
i zadziorna™®. Przejawiajace doskonale samopoczucie, konsumujace
kulture monady wiasnie dlatego, ze sa odizolowanymi, apatycznymi
bytami, skadinad przekonanymi o swoim indywidualizmie, sg coraz
bardziej niezdolne do solidarnosci; doskonale za to wychodzi im ,to-
lerowanie” mnozacych sie perspektyw i powtarzanie: ,masz prawo
by¢ innym”, w sytuacji czesto pilnie wymagajacej twardego sporu
o warto$ci, do ktérego rzadko dzi$ dochodzi, a wrecz dojsé¢ nie moze,
gdyz panuje neurotyczny lek przed powrotem do filozofii wszelkich
figur fundamentu, calosci i tozsamos$ci. Jean-Frangois Lyotard bodaj
najglosniej podkreslat fakt, ze kazda préba totalistycznego ujmowa-
nia rzeczywistosci, kazda préba pogodzenia wielo$ci méwiacych o tej
rzeczywistosci jezykéw grozi w prostej linii terrorem. W eseju Odpo-
wiedZ na pytanie: co to jest postmodernizm? francuski filozof pisal, ze
Jwiek XIX i XX obdarowaly nas nadmiarem terroru. Do$¢ juz ptaci-
lismy za tesknote za caloscia i jednym, za pojednaniem zmystowosci
i pojecia, za przejrzystym i komunikowalnym doswiadczeniem. Pod
powszechnym zadaniem odprezenia i uspokojenia stycha¢ pragnienie
ponowienia terroru, spelnienia fantazmatu witadzy nad rzeczywistos-
cig. Oto odpowiedz: wypowiedzmy wojne catosci, badzmy $wiadkami
nieprzedstawialnego, prowadzmy ku pordznieniom, ocalmy honor

*¢ P.P. Grzybowski: Edukacja w warunkach zréznicowania kulturowego. ,Prze-
glad Pedagogiczny” 2007, nr 1, s. 58.

* P. Pienigzek: Postowie..., s. 231, podkr. - W.K.

% Z. Bauman: Strangers: The Social Construction of Universality and Particu-
larity. ,Telos” 1988, vol. 78, s. 294. https://doi.org/10.3817/1288078007.
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imienia”. Stowa te mozna by od biedy uznaé za krytyke nowoczes-
nych roszczen do subsumpcji wszelkich margineséw i réznic pod
metafizyczna, monologiczng Calos¢, dylemat polega jednak na tym, ze
likwidacja uniwersalnych pojeé racjonalnosci oraz wspélnego jezyka
i zastapienie ich poréznieniem (différend), paralogia i niewspéimier-
noscig gier jezykowych przekresla mozliwosé rozstrzygania sporéw
i konfliktéw za pomoca racjonalnej argumentacji, a wrecz stawia pod
znakiem zapytania sens dialogu w kulturze. Stanem pozadanym -
wedtug stéw Lyotarda twierdzacego, ze ,konsensus jest tylko stanem
dyskusji, a nie jej celem; celem jest raczej paralogia™® - bylaby tedy
multiplikacja réznic i niewspétmiernych, partykularnych interpre-
tacji $wiata, a takze bezterminowe prolongowanie istniejacych spo-
réw. ,Honor imienia” moze by¢ obroniony tylko wtedy, gdy za jedna
z podstaw dobrego funkcjonowania spoleczenstwa uznamy dzielace
jego cztonkéw réznice, nie za$ to, co moga oni mie¢ z sobg wspdlnego.
Jacques Bouveresse - francuski filozof nauki sceptycznie nastawiony
do postmoderny - komentowal wizje Lyotarda nastepujaco: ,zadaniem
filozofii w zadnym wypadku nie moze by¢ préba ogarniecia rzeczy,
ktére istnieja, lub zrozumienie tych, ktére sg problematyczne. Powin-
na ona wylacznie dostarczaé tego, co nierzeczywiste, niezrozumiate
i niewyrazalne™. W innym za$ miejscu, opierajgc sie na krytycznej
lekturze ksigzki Le Différend, Bouveresse podsumowywal Lyotardow-
ska filozofie nieskoriczonego pordznienia: ,kazdy akt jezykowy staje
sie [...] okazja do tego, by odméwié przynaleznosci do swojej wspélno-
ty jezykowej, w imie jakiego$ innego jezyka, ktéry nalezatoby dopiero
stworzy¢, oraz jakiej$ innej potencjalnej wspélnoty, ktéra pozostaje na
razie tylko w sferze czystej wyobraZni, ale ktérag nalezaloby urzeczy-
wistni¢ w interesie »sprawiedliwo$ci«”.

Z pogladem Bogustawa Sliwerskiego, ze postmodernizm jest za-
przeczeniem fundamentalizmu, réwniez niepodobna si¢ zgodzié. Jesli
fundamentalizm rozumie¢ jako rygorystyczne trzymanie sie zasad wy-
znaczanych przez dana religie lub - w blizszym nam kontekscie - dok-
tryne polityczna, od razu stanie sie jasne, ze programowe dla filozofii
postmodernizmu ,niechcenie” i ,opowiadanie sie przeciw”, bedace

» ].F. Lyotard: OdpowiedZ na pytanie: co to jest postmodernizm? Przel.
M.P. Markowski. W: Postmodernizm. Antologia przektadéw. Red. R. Nycz. Kra-
kéw 1998, s. 61.

% 1.F. Lyotard: Kondycja ponowoczesna. Przet. M. Kowalska, J. Migasiniski.
Warszawa 1997, s. 175.

* J. Bouveresse: Racjonalnos¢ i cynizm. Przel. M. Kowalska. ,Literatura na
Swiecie” 1988, nr 8-9, s. 369.

2 Ibidem, s. 373.
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zasadniczo kluczem do zrozumienia jego orientacji krytycznej, nosi
znamiona fundamentalizmu. Ten rodzaj krytycznoéci ,nie moze - ale
tez i nie chce - przywotywaé przyktadéw pozytywnych: czy to istnie-
jacych, czy to dopiero mogacych zaistnieé. Musi krytykowa¢ i unice-
stwiaé¢ wszystko, pozostawiajac za soba tylko kryzys i konflikt. Dziala
wiec na osobliwej zasadzie budowniczego ruin, wérdd ktérych kaze
nam si¢ zadomowi¢ - a jesli zglaszamy sprzeciw, domagajac sie domu
normalnego, wymys$la nam od pozbawionych wrazliwosci, reakcyj-
nych filistréw” - zauwazata, nie bez racji, Agata Bielik-Robson®. Od-
wotujac sie do analiz teorii postmodernistycznej prowadzonych przez
Terry'ego Eagletona, powiedzie¢ mozna, ze pewng forma fundamenta-
lizmu jest wytrwale trzymanie sie zasady, ze prawda i obiektywnosé
nie istniejg, a roszczenia do nich implikuja dogmatyzm i autorytaryzm.
Tymczasem tutaj nalezaloby pamietaé o réznicy miedzy wiarg w jakie$
zasady czy fundamenty mys$li oraz dziatania a fundamentalizmem. Ist-
niejg wszakze fundamenty kultury i spoteczenistwa, a takze naszej toz-
samosci (na nig za$ sktadaja sie réznorakie prze§wiadczenia, wartosci
i zaangazowania - Lawrence Grossberg méwit o kulturowych ,mapach
znaczen, ktére sie liczg” - mattering maps*), z ktérych nietatwo jest
zrezygnowac bez poczucia, ze stalo sie catkiem inng osobg albo Ze nie
jesteSmy w stanie poja¢ zachowan ludzi nas otaczajacych. Dlatego sg to
wlasénie ,fundamenty” - ale nie w tym sensie, ze sg przez wszystkich
podzielane lub silag wszystkim narzucane, lecz sa fundamentalne dla
mojego, lub danej kultury, wtasnego sposobu zycia®*. Zdaniem Eagleto-
na ,postmodernistyczne uprzedzenie wobec wszelkich norm, jednosci
i konsensusu ma katastrofalne konsekwencje polityczne™; ,,nienorma-
tywno$¢ stala sie bowiem norma. Obecnie nie tylko wedtug anarchi-
stéw wszystko wolno; rzecz dotyczy réwniez celebryckich gwiazdek,
redaktoréw czasopism, makleréw gietdowych, kierownictwa korpo-
racji. Norma jest dzi$ pienigdz. Poniewaz jednak pienigdzem nie rzadzi
zadna zasada ani jego wlasna tozsamos¢, nie jest to zadna norma. Pie-
niadz jest promiskuistyczny i chetnie pdjdzie z tym, kto da wiecej”™.
Zdanie to mozemy potraktowa¢ jako nieortodoksyjna definicje rynko-
wego fundamentalizmu, ktérego wlasciwoscia jest, wedtug Henry'ego
Giroux, catkowity brak respektu wobec idei umowy spotecznej. Pytany

% A. Bielik-Robson: Inna nowoczesnosé. Pytania o wspéiczesng formute ducho-
wosci. Krakéw 2000, s. 381.

% L. Grossberg: We Gotta Get Out of This Place: Popular Conservatism and Post-
modern Culture. New York-London 1992, s. 282.

% T. Eagleton: After Theory. New York 2004, s. 199.

% Ibidem, s. 16.

% Ibidem, s. 16-17.
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0 to czesto wystepujace w jego pracach pojecie Giroux wyjasniat, ze
postuguje sie terminem ,rynkowy fudamentalizm”, ,by uzmystawiaé,
w jakim sensie i w jaki sposéb rynek stal sie wzorem dla organizacji
wszystkich aspektéw funkcjonowania spoteczenistwa™®.

Zwigzek miedzy rynkowym fundamentalizmem - czyli ,dominu-
jacym porzadkiem”, ktérego wiadza ,ma nie tylko charakter ekono-
miczny, lecz takze ideologiczny, gdyz zakorzeniona jest w zdolnosci
do wymuszania zgody” - a postmodernizmem wykaza¢ mozna tatwo.
Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze w przeciwieristwie do chro-
nologicznie wczesdniejszego poststrukturalizmu jako orientacji filozo-
ficznej, ktérej specyfike i odrebnosé tworzyla przede wszystkim jej
ytransgresywna struktura”, czyli wymég , permanentnego, znoszacego
wszelkie totalizujace (i strukturalizujgce) ograniczenia przekraczania
rzeczywistosci antropologiczno-kulturowej ku temu, co Niemozliwe,
Niewypowiadalne, Nieludzkie™®, postmodernizm afirmuje zasta-
na kulture; absolutnie nie jest do niej wywrotowo nastawiony, choé
w warstwie retorycznej robi wszystko, by ,odciaé sie od ciezaru filo-
zofii i wszystkiego, co sie z nim wigze - uporu, trwania, tozsamosci,
dziedzictwa™. W jednym miejscu zatem racje ma Bogustaw Sliwerski:
gdy wypowiada sad logicznie zagadkowy, ale przynajmniej ze zrozu-
mialg intencja, ze ,istota wlasciwej prowokacji postmodernizmu nie
jest roszczenie do zmian, ale raczej wynikajaca z niej ich afirmacja™?.
W tekstach Lindy Hutcheon réwniez znajdujemy kluczowe twierdze-
nie, ze ,,postmodernizm legitymizuje kulture (zaréwno te wysoka, jak
i masowg), nawet wéwczas, gdy ja kwestionuje™. Radykalniej brzmi
Fredric Jameson, ktéry postmoderne definiuje jako ,alarmujacy i pa-
tologiczny symptom spoleczenstwa, ktére stalo sie niezdolne do ra-
dzenia sobie z czasem i historig™*, a przede wszystkim Peter McLaren
piszacy obrazowo, ze ,poprzez ulokowanie podmiotu na samej po-

% L. Thatcher: The Educational Deficit and the War on Youth: An Interview with
Henry A. Giroux. Truthout. 18.06.2013. [Online:] https://truthout.org/articles/
laboratories-of-democracy-an-interview-with-henry-giroux/ [29.01.2020].

¥ H.A. Giroux: Resisting Market Fundamentalism and the New Authoritari-
anism: A New Task for Cultural Studies? ,JAC” 2005, vol. 25, no. 1, s. 13.

0 P. Pienigzek: Suwerenno$¢ i nowoczesnosc. Z dziejéw poststrukturalistycznej
recepcji mysli Nietzschego. £6dz 2006, s. 17.

4 A. Bielik-Robson: Inna nowoczesnosé..., s. 62.

2 B, Sliwerski: Nauki o wychowaniu wobec wyzwari postmodernizmu. ,Cho-
wanna’ 2003, T. 1, s. 17.

* L. Hutcheon: The Politics of Postmodernism. London-New York 1989, s. 15.

* F. Jameson et al.: Interview: Fredric Jameson. ,Diacritics” 1982, vol. 12,
no. 3 (Autumn) - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture:
Oppositional Politics in a Postmodern Era. New York-London 1995, s. 60.
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wierzchni znaczenia obrazu i uczynienie go czyms$ tak plastycznym,
kultura ponowoczesna bezwiednie przystuguje sie zanikaniu i depo-
lityzacji podmiotu historycznego, dostownie wysysajac zent zdolnosé
do krytycznego sprawstwa, a pozostala po nim, wydrazong tupine
wypelniajac konsumpcjonistycznym pragnieniem™®. W podobnym
duchu interwencji z poczatku wypowiadali si¢ Stanley Aronowitz
i Henry Giroux w ksigzce Postmodern Education, w ktérej atakowa-
li Jeana Baudrillarda, dostrzegajac w jego mys$li nihilizm, defetyzm
i wlaénie... afirmacje kultury dominujacej. ,W postmodernistycznym
$wiecie Baudrillarda - pisali autorzy - historia dobiegta konica, wchto-
nieta przez wir elektronicznych fantazji lansujacych inercje posréd
zanikajacej rzeczywistodci. Masy staly sie czarna dziura, w ktérej
wnetrzu wszelkie znaczenia po prostu znikaja. Naszym zadaniem nie
jest interpretowanie, lecz konsumowanie - zachwycanie sie multum
naszych niepewnosci, ktére nie maja granic ani nie poszukujg zad-
nego rozwiazania. To §wiat spektaklu i symulakrum™®. Od czasu wy-
stapienia Guya Deborda analizujacego rzeczywistosé zrealizowanego,
zaawansowanego kapitalizmu wiemy, ze spektakl nie jest pospolitym
medialnym przedstawieniem; jest raczej ,uprawomocnieniem istnieja-
cego systemu spolecznego, wszechobecnym potwierdzeniem zaréwno
produkgji, jak i konsumpcji™’; ,jest ekonomig, ktéra rozwija sie sama
dla siebie™®. Spektakl ,podporzadkowat sobie ludzi, ktérzy wczesniej
podporzadkowani zostali ekonomii™. Kiedy za$ ekonomia zaczyna
rozwija¢ sie sama dla siebie, samoistnie i z pominieciem realnych in-
tereséw czlowieka, spoleczenstwa i kultury, ,wéwczas zaspokajanie
podstawowych, wstepnie rozpoznanych potrzeb ludzkich zostaje za-
stapione nieprzerwanym wytwarzaniem pseudopotrzeb, sprowadzaja-
cych sie do falszywej potrzeby podtrzymywania wladzy ekonomii™®.
»W tym do$wiadczeniu nieustannego podporzadkowania - konkluduje
Debord - mozna odnalezé psychologiczne Zrédio niemal powszechnego
przytaczania si¢ do zastanego porzadku, przylaczania, ktére prowadzi,

ipso facto, do uznania tego, co jest, za w pelni zadowalajgce™" .

* P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 60.

4 S, Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education: Politics, Culture, and
Social Criticism. Minneapolis-London 1991, s. 66, ttum. - W.K.

¥ G. Debord: Spoteczeristwo spektaklu oraz Rozwazania o spoteczeristwie spek-
taklu. Przel. oraz wstepem i komentarzem opatrzyt M. Kwaterko. Warszawa
2006, s. 34.

*¢ Tbhidem, s. 37.

* Ibidem.

50 Tbidem, s. 52.

! Ibidem, s. 167.
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Mozna zapytaé, zachowujac w pamieci wszystkie watpliwosci
zglaszane przez wielu réznych filozoféw, a dotyczace legitymizujaco-
-afirmujacego charakteru teorii postmodernistycznej: czy problematy-
zacja mediéw i ,spektakularnej” kultury medialnej - w pismach Mar-
shalla McLuhana® de facto jeszcze nieobecna, bo ustepujaca miejsca
euforystycznym wizjom $wiata jako ,globalnej wioski” oraz nadejécia
sepoki elektronicznej”, w tekstach Jeana Baudrillarda za$§ wyraZniej
krytyczna, choé podszyta bezradng ironig i cyniczng akceptacjg implo-
zji znaczenia za sprawa mediéw®® - nie jest aby nazbyt powierzchow-
na? Czy nie skupia sie jedynie na charakteryzowaniu samej formy me-
diéw, zamiast na krytycznej analizie ich tresci? Czy radosne ogloszenie
przez McLuhana, ze the medium is the message®, oraz podkre$lenie przez
Baudrillarda, ze ,ponad sensem istnieje fascynacja, ktéra prowadzi do
neutralizacji i implozji sensu”, nie oznacza de facto udzielenia btogo-
stawienistwa kulturze spektaklu, ktéra polityke emancypacyjna oraz
wszelkie projekty spolecznej transformacji wtozyta miedzy bajki, a od
komunikacji medialnej spodziewa sig¢ juz tylko produkeji kretynskiego
hatasu? Jesli nawet w teorii medialnej Baudrillarda mozna zasadnie
wskazywa¢ na niepos§wiecenie nalezytej uwagi mozliwosci rozwijania
kulturowo warto$ciowej polityki medialnej (na przyktad przy uzyciu
mediéw alternatywnych)®, to co my$leé o innych, bardziej lub mniej
gloénych, fetyszyzacjach obrazu/spektaklu dowodzacych co najwyzej
tego, jak rentownym sojusznikiem postmodernizm okazat sie dla kor-
poracyjnej Ameryki®, dla ktérej najwyzsza wartoscig stato sie po pro-
stu konsumenckie feeling good**?

Za chwile bedziemy mieli okazje sprawdzi¢, w jakim stopniu Peter
McLaren okazal sie $wiadomy sugerowanych kontrowersji. Bede tez
chcial zapytaé, w jakim stopniu jego mysl pedagogiczna byla w sta-
nie skorzystaé na teoretycznym uprzywilejowaniu tego, co kulturowe,
dyskursywne, ideologiczne, masowe, medialne i ,spektralne” w bada-
niu zjawisk spotecznych oraz w programowaniu ksztalcenia, a w jakim
zawdzieczany postmodernie postep w rozumieniu niemozliwosci wy-
kroczenia poza rozmaite determinanty ludzkiego poznania, ostatecz-

2 M. McLuhan: Understanding Media: The Extensions of Man. New York 1964.

%% 1. Baudrillard: Simulacres et Simulation. Paris 1981.

* M. McLuhan: Understanding Media..., s. 1.

% 1. Baudrillard: Simulacres et Simulation..., s. 126.

% Zob. D. Kellner: Reflections on Modernity and Postmodernity in McLuhan
and Baudrillard. In: Transforming McLuhan: Cultural, Critical and Postmodern
Perspectives. Ed. P. Groswiler. New York 2010.

% Por. A.A. Berger: The Portable Postmodernist. New York-Oxford 2003, s. 8;
P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 17.

%8 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 55.
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nie zawsze czynigce z niego te czy inng forme reprezentacji®, rozpo-
znano jako blokade ,jezyka zmiany, a takze praktyki emancypacyjnej
i polityki transformacji™®. Pytanie wydaje sie prawidtowo postawione,
mamy bowiem prawo przypuszczaé, iz w §wiecie, w ktérym na dobre
porzucono tradycyjnie modernistyczne zagadnienia natury gnozeolo-
gicznej, ,nieznanego innym ani samemu sobie czlowieka (the stranger)
nie zaprzata juz bezwzglednos¢ tego, co powinien on czynié; nie zaj-
muje go tez szczegdlnie relatywno$é tego, co jest™. Czy teoria, ktéra
»akcentuje fragmentacje® jako kluczows wtasciwosé tekstu, podmioto-
wosci, do§wiadczenia i samego spoteczenistwa™?, okazala sie sprzymie-
rzenicem McLarenowskiej pedagogiki?

Racje McLarena na tle innych uje¢ postmodernizmu
w pedagogice krytycznej

Oto kwestia naprawde warta namystu; wiemy wszakze, ze sposréd
wszystkich pedagogéw radykalnych McLaren pozostal wobec post-
modernizmu bodaj najbardziej sceptyczny. Podczas lektury jego prac
nietrudno przychodzi zauwazy¢, ze wypowiedzi w tym temacie cze-
sto cechuje ironia i ledwie skrywana nieche¢ autora do programowych
hasetl postmoderny. Inspirowany stowami Lawrencea Grossberga pi-
szacego, ze ,tendencji postmodernizmu do cato$ciowania wlasnych
opiséw i przeslizgiwania sie od charakterystyki pewnej struktury
determinujacej do identyfikacji tego poziomu z catoksztattem naszych
przezywanych i historycznie okredlonych rzeczywistosci, trzeba sie
przeciwstawi¢™*, McLaren zdecydowanie twierdzil, ze rewizjonistycz-

% Zob. W. Kruszelnicki: Zwrot refleksyjny w antropologii kulturowej. Wroc-
taw 2012.

0 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 196.

' Z.Bauman: Strangers..., s. 42.

* Fragmentacje spoteczng rozumiem, za Charlesem Taylorem, jako sy-
tuacje, w ktérej ,ludzie zaczynaja postrzegaé sie w sposéb coraz to bardziej
zatomizowany; czuja sie w coraz mniejszym stopniu zwiazani ze wspétoby-
watelami, z ktérymi realizuja wspélne przedsiewziecia i dochowuja wiernosci
wspdlnym idealom”. Ch. Taylor: Liberal Politics and the Public Sphere. In: Idem:
Philosophical Arguments. Cambridge-London 1995, s. 282. ,Spoleczeristwo sfrag-
mentaryzowane to takie, ktérego cztonkom coraz trudniej jest identyfikowa¢
sie ze spoleczenstwem politycznym jako wspédlnotg”. Ibidem, s. 285.

% S. Best, D. Kellner: Postmodern Theory..., s. 222.

¢ 1. Grossberg: Rockin’ with Reagan, or the Mainstreaming of Postmodernity.

,Cultural Critique” 1988, no. 10, s. 148 - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy
and Predatory Culture..., s. 61.
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ne napady teorii postmodernistycznej na centralne kategorie filozofii,
wérédd ktérych prym wiodto rozproszenie podmiotu w tkance tekstu,
reprezentacji i znaku oraz ,pozegnanie z prawda” (Gianni Vattimo)®,
przyczynity sie do powstania ,pustki ideologicznej, dojrzalej na tyle,
by wydaé z siebie neokonserwatywne rezimy prawdy™°. ,W tych wa-
runkach - kontynuowat badacz - nie moze dziwié, ze Nowa Prawica
nie napotyka wigkszego oporu, gdy zalewa arene publiczng zastepem
dyskurséw autorytarnych, ktérym z kolei tatwo przychodzi kolonizo-
wanie moralnej otchtani pozostawionej po postmodernistycznej roz-
biérce projektu o$wiecenia™.

Poruszona w tej wypowiedzi kwestia ideologicznej kolonizacji do-
maga sie rozwiniecia, gdyz w osobliwy sposéb laczy sie z narodzina-
mi postmodernizmu. McLaren jeszcze pod jednym wzgledem rézni sie
od komentatoréw dyskurséw wspélczesnej humanistyki: nie waha
sie zwrdci¢ uwagi na fakt, iz postmodernizm, wtasnie w swojej war-
stwie ideologiczno-politycznej, ma ,specyficznie, cho¢ niewylacznie,
amerykanskie nachylenie™®. Za krytykami kultury takimi jak Cornel
West i Fredric Jameson McLaren zaznacza, ze ,wylonienie sie postmo-
dernizmu byto materialnie powigzane z rozkwitem amerykanskiego
kapitalu na skale globalng, w okresie od péZznych lat pieédziesigtych
do wczesnych lat sze§¢dziesiatych, jako ery imperialistycznej rywali-
zacji oraz jej umiedzynarodowienia. [...] W Stanach Zjednoczonych po-
wstatl catkowicie nowy system kulturowej produkcji, natomiast nowy,
specyficznie amerykanski aparat kulturowy lub tez kulturowy dyktat
[cultural dominant] zaczat funkcjonowaé jako forma ideologicznej he-
gemonii, zmuszajacej kraje Trzeciego Swiata do zajecia niemozliwych
do utrzymania pozycji w grze »dogon nas«”™.

Z cytowanych wypowiedzi doé¢ jasno wynika, ze McLaren preferuje
rozwazanie kontrowersji postmodernizmu na ptaszczyznie spotecznej
bez wnikania w dyskusje i rozstrzygniecia w obszarze filozofii, z jaki-
mi wystepowali zwyczajowo identyfikowani z postmodernizmem my-
§liciele francuscy. W tekstach McLarena charakterystycznie brakuje
fragmentéw rekonstruujacych koncepcje, ktére autor skadinad zary-
sowuje grubymi kreskami, a nastepnie do§¢ swobodnie dymisjonuje;

% G. Vattimo: A Farewell to Truth. Transl. W. McCuaig. New York 2011.
P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 61.

¢ Ibidem, s. 62.

¢ Tbidem, s. 17.

¢ A. Stephanson: Regarding Postmodernism - A Conversation with Fredric Ja-
meson. In: Universal Abandon? The Politics of Postmodernism. Ed. A. Ross. Min-
neapolis 1988, s. 8 - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Cul-
ture..., s. 17.
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badacz nie wchodzi z tymi koncepcjami w merytoryczny spér. Z jed-
nej strony nie jest to zaskoczenie. Jedli za Stawomirem Sztobrynem
wspomnimy, ze ,przewodnia intencjg filozoficznosci jest to, by cato-
Sciowo zrozumieé otaczajacg rzeczywisto$é, zas intencja pedagogicz-
nosci jest dokonywanie konstruktywnych zmian i tej rzeczywistosci
przeksztalcanie™, latwiej przyjdzie nam zrozumieé swoistg afilozo-
ficznos¢ namystu pedagogicznego. Z drugiej strony jednak ostentacyj-
na nieraz afilozoficzno$¢ McLarena ma prawo dziwié, jesli wezmie sie
pod uwage ogromng erudycje badacza oraz jego warsztat intelektual-
ny. Niecheé¢ do pochylenia sie nad filozoficznym przestaniem kierun-
kowych tekstéw postmodernizmu i rozwazenia tego, w jaki sposéb
wchodza one w krytyczny i refleksyjny dialog z ideowym dziedzic-
twem nowoczesnoéci, nierzadko przynosi efekt w postaci nieszcze$li-
wie zamaszystych, za to obowigzkowo grandilokwentnych, sformuto-
wan niemajacych wiekszego zwigzku z rzeczywistoscia - przyktadem
twierdzenie, ze ,nowe postmodernistyczne strategie dekonstrukcyjne
rozwinely sie w lonie i za sprawa kultury drapiezcéw™”" - albo, co na
jedno wychodzi, harcowniczych wycieczek pod adresem konstruk-
cji myslowych o niezwyklej skali ztozonosci, ktére sprowadza sie do
jednego, zazwyczaj trywialnego hasta (,strategie postmodernistyczne,
takie jak gramatologia Derridy czy Foucaultiariska analiza dyskursu”
doprowadzity do ,kryzysu reprezentacji i stalej, a czasami gwattownej,
erozji wiary w tradycyjne wyobrazenia na temat tego, co konstytuuje
wiedze i prawde oraz pedagogiczne $rodki ich osiggania””?). Wskaza-
ne stabosci McLarenowskiego myslenia nie oznaczaja na szczescie, ze
caly nurt pedagogiki radykalnej jest afilozoficzny, a gdy juz podejmuje
watki filozoficzne, czyni to, $lizgajac sie¢ po samej powierzchni zagad-
nielt wymagajacych znacznie wiekszego wyrafinowania. W dorobku
Henry'ego Giroux znajdujemy wszakze powazne dyskusje z najwaz-
niejszymi mysélicielami wspétczesnosci, co daje sie osobno pokazad.
Douglas Kellner, Stephen Ball, Roger Simon i Stanley Aronowitz to wy-
trawni znawcy filozofii wspdlczesnej; obok prowadzenia studiéw edu-
kacyjnych aktywnie zajmuja sie czytaniem i komentowaniem filozofii,
a na swoich kontach maja ksigzki poswiecone miedzy innymi dzietu
Baudrillarda, Foucaulta, Millsa, Marksa, pierwszym dwém pokoleniom
Szkoty Frankfurckiej oraz filozofii polityki i kulturze medialnej. Z ko-
lei prace Michaela Petersa, do ktérego cennych komentarzy mysli post-

70 S. Sztobryn: Pedagogika i filozofia - wzajemne relacje. Stanowisko pedagogéw
okresu miedzywojennego w Swietle literatury czasopisSmiennej. ,Colloquia Commu-
nia” 2003, [nr] 2, s. 39.

" P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 58.

72 Tbidem.
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strukturalistycznej McLaren nie odwoluje si¢ niemal wcale, w ogdle
cechuje zupelnie nadzwyczajne spektrum filozoficznych zaintereso-
wan zawsze silnie powigzanych z ideg nasycania pedagogiki nowymi
impulsami i orientowania badan edukacyjnych wedtug najnowszych
stanowisk filozoficznych 1acznie z pionierskim wskazaniem - naj-
pewniej w ramach swoistej §wiatopogladowej wolty - na mozliwo$é
pedagogicznej pracy z ideami Alaina Badiou”! W kazdej swojej ksiaz-
ce poswieconej teoriom poststrukturalizmu Peters stara sie uzmysto-
wié¢ pedagogom ,wage, jaka dla teorii, polityki i praktyki edukacyjnej
ma poststrukturalizm”™, ktérego wszyscy francuscy reprezentan-
ci - jak pokazuje - odnosili sie do kwestii wyzwan edukacji w pono-
woczesnym $wiecie. W filozofii Rolanda Barthes’a daje sie wyczytaé
pedagogike ,odmrazania tekstu” i otwierania go na przyjemnos¢ inter-
pretacji, w filozofii Michela Foucaulta mamy demaskacje dyscyplinar-
nego dzialania szkoty i instytucji edukacyjnych na poziomie o niebo
subtelniejszym niz fizyczno-inwigilacyjny, albowiem prowadzacym
do reprodukecji wiedzy i dyskursu. Jean-Frangois Lyotard méwi o wy-
zwaniu technologizacji i komodyfikacji wiedzy w péznym kapitalizmie,
za czym idzie problem jej uprawomocnienia w momencie, gdy z gtéw
autorytetéw i twércéw wiedzy ,aureole musza spasé w btoto” (pozwo-
le tu sobie strawestowaé obrazowe powiedzenie Marshalla Bermana).
Jacques Derrida wyrasta na lidera mys$li edukacyjnej, szczegélnie jesli
wezmie sie pod uwage jego teksty Luniversité sans condition i Du dro-
it a la philosophie. O tych pracach nie moze tu by¢ szerzej mowy, ale
mozna pokusi¢ sie o zarysowanie ogdélnych implikacji, jakie mysl de-
konstrukcjonistyczna ma dla edukacji. Celem byloby rozwijanie umie-
jetnosci krytycznej analizy tekstu tak, by wykorzystujac jego krytycz-
ny potencjat, organizowaé¢ mozliwosci politycznej i spotecznej zmiany,
w curriculum za$ akcentowano by interdyscyplinarno$é i ptynnosé
granic miedzy dyscyplinami wiedzy i nauki, lecz réwniez podkresla-
no by umowny, niestaly, arbitralny charakter programéw nauczania
ksztaltowanych przez wtadze polityczng, a takze wladze jezyka, ktérg
trzeba nauczy¢ sie identyfikowaé i kwestionowad.

Tymczasem gdy powrécimy do pogladéw McLarena, czeka nas -
nawet po do$¢ pobieznym spojrzeniu na zaawansowang recepcje wspoét-
czesnej filozofii francuskiej w pismach innych teoretykéw edukacji -
duze rozczarowanie. McLaren uznaje za fakt ,konceptualng inflacje”
terminu ,,ponowoczesno$¢” wraz z jego trudng do opanowania seman-

8 Zob. ML.A. Peters: Foreword. In: Thinking Education Through Alain Badiou.
Ed. K. den Heyer. Chichester-Malden 2010.

" M.A. Peters, N.C. Burbules: Poststructuralism and Educational Research.
Lanham-Oxford 2004, s. 11.
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tyczna nadwyzka i decyduje sie uzywaé go w mocno ograniczonym
sensie. Badacz opiera si¢ na obserwacjach Stanleya Aronowitza, gdy
pisze: ,postuguje sie nim [terminem »ponowoczesno$é« - W.K.], aby
odnie$¢ sie do materialnej i semiotycznej organizacji spoleczeristwa
szczegblnie w aspekcie rozwoju kultury wizualnej oraz homogeniza-
cji kultury. Mianowicie odnosze sie do wspétczesnej tendencji do de-
substancjalizacji znaczen albo »przyjmowania dostownosci tego, co wi-
zualne, ktéra studentéw wydaje sie czyni¢ niezdolnymi do wejrzenia
pod przesycong mediami powierzchnie rzeczy i sprawia, ze lekcewaza
oni takie pojecia, jak spoleczeristwo, kapitalizm i historia, skoro nie
sa one juz bezposrednio dostepne ich zmystom™”.

Slowa te zaskakujaco dobrze wspdtbrzmia z interpretacjami post-
modernizmu, ktére zwyklo sie okresla¢é mianem konserwatywnych
(Fredric Jameson, Daniel Bell). Jeszcze kilka dekad temu uzywano ter-
minu ,postmodernizm” w znaczeniu niemal obrazliwym, by wskazaé
na nastanie spoteczenistwa masowego oraz na antyintelektualne i anty-
racjonalne prady zagrazajace humanizmowi i o§wieceniowej misji kul-
tury modernizmu’. Podobng dyspozycje daje sie uwypukli¢ w tekstach
Petera McLarena i w ten sposéb pokazaé, ze wybdr, jaki badacz podjat,
polegajacy na rozwazaniu postmodernizmu wytacznie przez pryzmat
spoteczenistwa i kultury opanowanych medialnym spektaklem i anty-
racjonalistyczna pono¢ hucpa, otwiera przed tym autorem pewne
obszary refleksji pedagogicznej, takie jak edukacja medialna czy pe-
dagogika réznicy, ale jednoczesnie wiele z nich bezpowrotnie zamyka.
I tak, o ile w pismach Henry'ego Giroux znajdziemy zaawansowane
proéby opracowania pedagogiki dekonstrukcyjnego odczytywania teks-
téw, by ¢wiczy¢ studentéw w interpretacji na przekér intencjom autora
lub dominujgcym znaczeniom, McLaren ogranicza sie do rzucania pod
adresem formacji postmodernistycznej oskarzen o ugrzeZniecie w ,pe-
dantycznej analityce tekstéw i reprezentacji”, ktéra oczywiscie nie ma
zwigzku z walka o naturze politycznej”. Giroux i Aronowitz pokazali,
jak pewne podejicia postmodernistyczne moga pogtebi¢ u pedagogéw
rozumienie zwigzku miedzy kultura, wladza i wiedza, gdyz rozwijana
dzieki ich wgladom , pedagogia pogranicza” pozwala ,przenie$¢ akcent
ze zwigzku miedzy wiedzg i wtadzg oraz z ograniczonego rozumienia
dominacji na politycznie strategiczne kwestie tego, jak wiedza moze
byé remapowana, reterytorializowana i decentrowana w szerszym

® P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 58-59.

76 M. Peters, C. Lankshear: Postmodern Counternarratives. In: H.A. Giroux
et al.: Counternarratives: Cultural Studies and Critical Pedagogies in Postmodern
Spaces. New York-London 1996, s. 9.

77 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 62.
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interesie przepisania granic i wspélrzednych opozycyjnej polityki
kulturalnej””®, McLaren pozostaje jednak przekonany, ze ,wraz z na-
dejéciem postmodernizmu polityka opozycyjna szukajaca alianséw
przeciwko kapitalizmowi po prostu zanikla””. Podobne przyktady

mozna mnozy¢.

Radykalizacja pod wplywem marksizmu

Jak sie rzekto, specyficznie zdystansowany stosunek McLarena do filo-
zofii identyfikowanej z postmodernizmem ma swoje Zrédto w obranej
przez tego badacza, diametralnie zawezonej, definicji zjawiska. Trze-
ba w zwigzku z tym przypomnieé takze, ze na tle wysitkéw na przy-
ktad Giroux i Aronowitza, dobrze wiedzacych, ze postmodernizm jest
W SWym najszerszym sensie: 1) stanowiskiem intelektualnym i forma
kulturowego krytycyzmu, 2) wylaniajacym sie zbiorem spotecznych,
kulturowych i ekonomicznych warunkéw, ktére charakteryzujg epo-
ke globalnego kapitalizmu i industralizmu®’, McLaren, odmawiajacy
zajmowania sie postmoderng jako stanowiskiem intelektualnym, po-
zostaje mys$licielem nie tyle w obszarze pedagogiki radykalnej odosob-
nionym, ile po prostu zwigzanym z obozem ideologicznym, ktéremu
my$lenie to musi pozosta¢ z gruntu obce. Chodzi rzecz jasna o mar-
ksizm - marksizm skadinad catkiem ,klasyczny™ - reprezentowany
w filozofii edukacji przez teoretykéw takich jak Mike Cole, Carlos
Alberto Torres, Dave Hill, Teresa L. Ebert czy Glenn Rikowski. W kre-
gu marksistowskiej filozofii edukacji przyjmuje sie, ze ani ,postmo-
dernizm oporu”, ani ,postmodernizm reakcji” nie otwiera tej drogi
do zmiany spolecznej i ustanowienia powszechnej sprawiedliwosci,
jaka oferuje marksizm, niepotrzebnie kompromitowany przez modny
dyskurs potepiajacy wielkie narracje emancypacyjne®. W tej perspek-
tywie oba rozpoznawane w pedagogice radykalnej nurty postmoder-

8 S. Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education..., s. 119.

” P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 25.

80 S, Aronowitz, H.A. Giroux: Postmodern Education..., s. 62.

8 P. McLaren: Rage and Hope: The Revolutionary Pedagogy of Peter McLaren -
An Interview with Peter McLaren. [An interview by M. Sardoc]. ,Curriculo sem
Fronteiras” 2001, vol. 1, no. 2, s. LII.

8 Zob. M. Cole: Marxism and Educational Theory: Origins and Issues. London-
New York 2008; Revolutionizing Pedagogy: Education for Social Justice Within and
Beyond Global Neo-Liberalism. Eds. S. MacRine, P. McLaren, D. Hill. New York
2010; Renewing Dialogues in Marxismand Education: Openings. Eds. A. Green,
G. Rikowski, H. Raduntz. New York 2007; Marxism Against Postmodernism in
Educational Theory. Eds. D. Hill et al. New York-Oxford 2002.
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nizmu, o ktérych szerzej mowa bedzie w dalszej czesci tego tekstu,
uznawane s3 za forme reakcji, samo pojecie gléwne za$ utozsamia sie
z ,ideologiczng podpora globalnego i narodowego kapitalizmu™ i z na-
rzedziem ,nowego (amerykanskiego) imperializmu”®. Gdy wezmie sie
pod uwage zarysowany kontekst, nie dziwi sympatia, jaka McLaren
oraz przywolywani badacze darza Paola Freirego, ktéry jest trakto-
wany jako absolutny mistrz myslenia, podobnie jak ich nieustanne
zainteresowanie twérczo$cia dziataczy i pisarzy rewolucyjnych, a tak-
ze teologia wyzwolenia®. My$l ta emanowata z kulturowego podtoza
krajéw nieznajacych rzeczywisto$ci ekspandujacego, ponowoczesnego
kapitalizmu i pozostala mocno osadzona w modernistycznym wyob-
razeniu ludzkiej sprawczosci i procesu emancypacyjnego, ukierun-
kowanego - zgodnie z Marksowska wizjg emancypacji - na realizacje
socjalistycznego ideatu, w ramach ktérego ,prywatny interes pojedyn-
czego czlowieka ma wspélgraé z interesem calej ludzkosci™. W wizji
tej egoistyczny czlowiek prywatny, do jakiego redukuje go pozorna,
a w istocie falszywa, emancypacja spoteczefistwa obywatelskiego od
polityki, ma ponownie sta¢ sie obywatelem politycznym, w ktérego
osobie jednocza sie¢ dwa aspekty zycia ludzkiego: prywatny i wspélno-
towy, i w ten sposéb spoteczenistwu obywatelskiemu zostaje przywré-
cony jego kolektywny charakter®.

Poczyimy w tym momencie jeszcze jedno zastrzezenie. Kluczowa
kwestia, na jaka nalezy zwracaé uwage, dyskutujac stosunek Petera
McLarena do teorii postmodernistycznej, jest nie tyle najblizsza bada-
czowi perspektywa marksistowska, pozwalajaca mu sensownie méwié
o cisle praktycznym - prakseologicznym - aspekcie dziatania spolecz-
nego/politycznego zamiast oddawac si¢ dekonstrukcyjnej analizie tego
czy innego dyskursu, ile raczej radykalizacja my$lenia McLarena pod
wplywem marksizmu. O radykalizacji nie méwimy tu wcale w kate-
goriach negatywnych; nie chodzi bowiem o zaden uszczerbek, jakiego
doznaje mysl edukacyjna pod wptywem ,ideologiczno-filozoficznych
presupozycji”, ktére nauke o edukacji przemieniajg w teorie krytyczna,
stad tez wymagaja od nauki o edukacji, by stala sie ona permanentng
forma spolecznego krytycyzmu. Owo spotecznie krytyczne stanowisko

# M. Cole: Marxism and Educational Theory..., s. 98-103.

8 P. McLaren: Che Guevarra, Paolo Freire, and the Pedagogy of Revolution. New
York-Oxford 2000, s. 89-91.

 Zob. P. McLaren: Pedagogy of Insurrection: From Resurrection to Revolution.
New York-Warsaw 2015.

% H. Marks, F. Engels: The Holy Family or Critique of Critical Critique. Transl.
R. Dixon. Moscow 1956, s. 176.

¥ D. Pietrzyk-Reeves: Idea spoteczeristwa obywatelskiego. Wspéiczesna debata
ijej zrédta. Torun 2012, s. 147-148.



CHOWANNA.2020.54.07

s. 22 z 37

Wojciech Kruszelnicki

przedstawiane jest nastepnie jako ,nadrzedne wzgledem empiryczne-
go, naukowego punktu widzenia”, a zadnych podstaw po temu nie ma,
jesli nauka ma pozosta¢ odigczona od ideologii. Przypomniane wilasnie
kuriozalne poglady Wolfganga Brezinki® - niemieckiego filozofa edu-
kacji agresywnie zwalczajacego wszelkich, jak sam ich nazywa, ,ad-
wokatéw pedagogiki religijnej, ideologicznej lub politycznej”™ - zostaly
powtdrzone przez Bogustawa Sliwerskiego w podreczniku Wspétczes-
ne teorie i nurty wychowania, w rozdziale poswieconym - wedtug jego
okreslenia - ,krytycznej nauce o wychowaniu”. Czytamy tam takze, ze
teoria krytyczna Jirgena Habermasa ,stala sie w pedagogice Zrédtem
sloganéw, betkotu i pseudonaukowych sadéw™°. Polski badacz w za-
den sposéb nie zdystansowat sie od tego osobliwego sadu, co oznacza
najpewniej, ze si¢ z nim zgadza. Catkiem niemerytoryczne préby ata-
kowania stanowiska Habermasa czy mysélicieli Szkoly Frankfurckiej
oraz teorii pedagogicznych czerpigcych z nich inspiracje $wiadcza
o tym, ze ani Brezinka, ani Sliwerski nie zrozumieli podstawowego
w pedagogice krytycznej przekonania, werbalizowanego przez Paola
Freirego nastepujaco: ,nie wydaje mi sie ani mozliwa, ani do zaakcep-
towania, pozycja naiwna, lub gorzej jeszcze, przerazajaco neutralna,
z ktérej dokonuje sie badan, bedac biologiem, fizykiem, matematykiem
czy badaczem edukacji. Nikt nie moze by¢ w $wiecie, ze §wiatem i z in-
nymi, w sposéb neutralny. Nie moge by¢ w $§wiecie, tworzac jedynie
sady o nim w rekawiczkach™. Wydaje sie, ze Wolfgang Brezinka, nie-
wahajacy sie ujawnié drogiej mu tradycji mys$lowej i jawnie twierdzacy,
ze ,wykorzystywanie autorytetu nauki dla celéw praktycznych i poli-
tycznych mozliwe jest tylko wtedy, gdy odrzuci sie epistemologiczny
ideal wolnoéci od wartosciowania™, chetnie wpisalby sie do grona
badaczy edukacji reprezentujacych ,ateoretyczny empiryzm, ktérego
kolem zamachowym jest - jakby nie bylo - »magiczne my$lenie« o czy-
stej, nieuwiktanej i neutralnej pracy badawczej™.

8 W. Brezinka: Philosophy of Educational Knowledge. An Introduction to the

Foundations of Science of Education, Philosophy of Education, and Practical Peda-
gogics. Transl. J.S. Brice, R. Eshelman. Munich-Basel 1992, s. 67.

8 Tbidem, s. 68.

°© W. Brezinka: Erziehung und Kulturrevolution. Die Pddagogik der Neuen Lin-
ken. Miinchen 1974, s. 77 - cyt. za: B. Sliwerski: Wspétczesne teorie i nurty wy-
chowania..., s. 259.

°' P. Freire: Pedagogia da indignagdo. Cartas pedagégicas e outros escritos. Sdo
Paulo 2000, s. 37 - cyt. za: P. Staficzyk: Pedagogika krytyczna i badania zaan-
gazowane: ideologia, interesy i naiwnos¢. ,Ars Educandi” 2012, T. 9: Pedagogika
krytyczna dzis. Podstawy, dylematy i wybrane problemy [red. P. Staticzyk], s. 72.

> W. Brezinka: Philosophy of Educational Knowledge..., s. 68.

* P. Staniczyk: Pedagogika krytyczna i badania zaangazowane..., s. 74.
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Tymczasem McLaren swoja postawa i praca intelektualng repre-
zentuje znacznie wiecej niz przekonanie o niemozliwosci odlgczenia
warto$ciowania od badania naukowego, bedace raptem minimalnym
kryterium rozumienia tego, czym w Geisteswissenschaften byl przetom
antypozytywistyczny z korica XIX wieku (Georg Simmel, Max Weber,
Wilhelm Windelband, Heinrich Rickert) wraz z jego pézniejszymi po-
stepami dokonanymi juz w hermeneutyce Gadamerowskiej. Banatem
bytoby réwniez méwié, ze celem pedagogiki krytycznej McLarena jest
sprzyjanie rozwojowi krytycznych kompetencji obywatelskich albo
ze mamy u niego do czynienia z promocja modelu edukacji w sty-
lu action research, w ktérym ,nauczyciele i studenci biorg aktywny
udzial w procesie nauczania i uczenia sie ujmowanego w kategoriach
praxis - krytycznej refleksji o §wiecie i dzialania na rzecz jego zmiany”,
o czym w polskiej pedagogice pisata miedzy innymi Hana Cervinkov4*.
Nawiasem moéwigc, realizowane przez te autorke projekty zaprasza-
ja, co pewne, do krytycznej refleksji o §wiecie spolecznym, lecz nie
ukazuja, ze ,dzialanie” w nich podejmowane prowadzi do tego $wia-
ta przemiany - wywoluje jedynie zmiane w §wiadomo$ci podmiotéw
zaangazowanych w proces action research, ma zatem charakter eman-
cypacyjny, lecz nie ontologicznie transformacyjny, jak chciataby ba-
daczka. Joe Kincheloe i Peter McLaren - co warto przypomnie¢ w tym
miejscu - zastrzegali, iz badanie jakosciowe ma prawo nazywa¢ sie
transformatywnym dopiero wtedy, gdy laczy sie z préba ,stawienia
czola niesprawiedliwo$ci odkrytej w danym spoleczenistwie lub w jego
sferze publicznej™.

McLaren przelicytowuje wszystkie ,zaangazowane”, ,emancypacyj-
ne” i krytyczne programy pedagogiczne; zostawia daleko w tyle daw-
niejszy dyskurs majacy ,zastapi¢ jezyk krytyki jezykiem mozliwosci”
i otwarcie méwi o podporzadkowaniu pedagogiki krytycznej celowi
»ustanowienia spoleczenstwa pozbawionego réznicujacych pozioméw
bogactwa [...], uratowania Ziemi przed ekodekstrukcjg i wypracowania
alternatywy dla wytwarzania wartos$ci, by méc wzigé¢ aktywny udziat
w naszym wilasnym zbawieniu™°. McLaren liczy zatem na prawdziwa
spoteczng rewolucje, z ktérej wyklucza ,rewolucyjng przemoc”, czyli
»przemoc wobec panstwa, jego systemu prawnego, jego policyjnych sit

* H. Cervinkova: Nauczanie do zmiany spolecznej. Uczestniczgce badania
w dziataniu ludzi mtodych i zaangazowane badania etnograficzne. Studium przy-
padku. ,,Forum O$wiatowe” 2012, nr 1(46), s. 268.

% J. Kincheloe, P. McLaren: Rethinking Critical Theory and Qualitative Re-
search. In: Handbook of Qualitative Research. Eds. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln.
Thousand Oaks 2000, s. 291.

° P. McLaren: Pedagogy of Insurrection..., s. 13.
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oraz jego ekonomicznego systemu™’, lecz ktérej mozliwosé zachowuje
jako ,rozwigzanie ostateczne™®. Celem jest rzeczywiste action, a nie
uprawianie ladnie zornamentalizowanej, ale wcigz jednak abstrak-
cyjnej, teorii. Radykalno$é tego podejicia spelnia sie zatem w wykro-
czeniu poza ,radykalnoéé¢ dyskursu” pedagogicznego, ktéra unaocznit
Henry Giroux i jego wspélpracownicy i ktéra Lech Witkowski nieco
na wyrost uznaje za naczelny wktad pedagogiki krytycznej w rozwdj
pedagogiki jako takiej’, albowiem wtasnie nie o dyskurs McLareno-
wi chodzi, lecz o rewolucyjnag praktyke: ,Pedagogika krytyczna jest
odczytywaniem cato$ci $wiata spotecznego i oddzialywaniem nan
poprzez przemienianie abstrakcyjnych »rzeczy« w materialng moc
wyzwolenia, poprzez wspieranie abstrakcyjnej mysli w odnalezieniu
drogi do praktyki, do praktyki rewolucyjnej, do ustanowienia spolecz-
nego uniwersum nieopierajacego si¢ na ekonomicznej formie wartosci
pracy i finansowym zysku, lecz na ludzkich potrzebach”°°. Nieukon-
tentowany kierunkiem rozwoju pedagogiki obierajacej radykalny kurs,
lecz wciaz za malo zorientowanej na dziatanie, McLaren powiada, ze
»nawet najbardziej progresywne praktyki pedagogiczne nie sg dzi$ ni-
czym wiecej jak strategiami radzenia sobie, pomagajacymi studentom
raptem przetrwaé¢ w kapitalizmie, lecz nie dokonywa¢ jego transfor-
macji”®. W innym za$, wcze$niejszym artykule posuwa sie wrecz
do twierdzenia, ze ,pedagogike krytyczng nalezy odnowié. Nie moze
juz ona dluzej pozostawaé pakietem metodologii dla klas szkolnych
odlaczonej od szerszej polityki socjalistycznej walki ani kompendium
enigmatycznych maksym, podnoszacych na duchu obijajaca sie mto-
dziez, w rodzaju: »stan sie aktywnym sprawca historii, a nie jej ofiarg«.
Tym razem pedagogika musi sie zajaé¢ ludzkim dzialaniem - tym, co
nazywamy praxis”'®.

W kwestii postmodernizmu i radykalizowania sie na jego temat po-
gladéw McLarena warto przypomnieé, ze juz w rozmowie przeprowa-

7 Ibidem, s. 14.

%8 Tbidem, s. 15.

* L. Witkowski: O stanie i problemach recepcji amerykariskiej pedagogiki ra-
dykalnej w Polsce. Préba Swiadectwa osobistego i refleksji o ,doswiadczeniu po-
koleniowym”. W: H.A. Giroux, L. Witkowski: Edukacja i sfera publiczna. Idee
i doswiadczenia pedagogiki radykalnej. Krakéw 2010, s. 38, 63.

190 P, McLaren: Pedagogy of Insurrection..., s. 29.

1 S. Leban, P. McLaren: Revolutionary Critical Pedagogy: The Struggle Against
the Oppression of Neoliberalism - A Conversation with Peter McLaren. In: Revolu-
tionizing Pedagogy..., s. 96.

192 P. McLaren: This First Called My Heart. Public Pedagogy in the Belly of the
Beast. ,Antipode” 2008, vol. 40, no. 3, s. 475-476. https://doi.org/10.1111/j.
1467-8330.2008.00616.x.
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dzonej na tamach portugalskiego kwartalnika ,Curriculo sem Frontei-
ras” w 2001 roku kanadyjski pedagog méwit o swoim zainteresowaniu
filozofia postmodernizmu w czasie przesztym i raczej bez sentymen-
tu: ,,Byty czasy, kiedy flirtowalem z teorig postmodernistyczng, z mod-
nym klimatem apostazji promowanym przez poststrukturalistycznych
rozbdjnikéw i dekonstrukcyjnych banitéw - do tego wrecz stopnia, ze
zaczeto identyfikowaé mnie z kims§, kto jako pierwszy wprowadzit
termin »postmodernizm« do krytyki edukacyjnej (twierdzenie watp-
liwe, niemniej jednak wywiedzione z moich prac) - lecz odkrytem
w postmodernizmie niemozliwe do przezwyciezenia ograniczenia, nie
wspominajac nawet o rosnacej w site konfederacji akademickich kla-
kieréw, ktérzy obecnie zaludniaja amerykanskie i europejskie studia
krytyczne”®. Najpowazniejszy zarzut polegal tu na uznaniu teorety-
kéw postmoderny za ,zbyt pesymistycznie nastawionych do mozliwo-
$ci zaistnienia spotecznej rewolucji”'**. Kolejny punkt sporny McLaren
przedstawial jako ,funkcjonalne sprzyjanie przez postmoderne status
quo”, a wrecz jej ideologiczng bliskos¢ z ruchem tak zwanej nowej
prawicy. Tymi, ktérym dostalo sie przy tej okazji, byli Ernesto Laclau
i Chantal Mouffe, ktérzy zdaniem McLarena ,patrza na sprzecznosci
w spoleczenistwie jako na problemy semantyczne” i ,,odrzucajg mysle-
nie dialektyczne™®. Na tej samej zasadzie badacz wskazywal, ze o ile
prawda jest, iz teoretycy postmodernizmu ,pomogli pedagogom zrozu-
mie¢, jak tozsamosci konstruowane sa w obrebie réznych spotecznych
i instytucjonalnych formacji istniejacych w lonie kapitalistycznego
spoleczeristwa konsumenckiego, [...] wiele z ich [teoretykéw postmo-
dernizmu - W.K.] prac lokuje wladze wewnatrz dyskursu i reprezen-
tacji zamiast w stosunkach spotecznych. Sprzecznosci miedzy praca
i kapitatem zastepowane sa przez problemy skonfliktowanych epis-
temologii”™°®.

Podzial ludic - resistance postmodernism

Gdy spojrzymy na recepcje postmodernizmu we wcze$niejszych pra-
cach McLarena - to jest od lat osiemdziesigtych do polowy lat dzie-
wieldziesigtych - zauwazymy, Ze zastrzezen do tego zestawu teorii
jest tam znacznie wiecej niz pozytywnych apropriacji i pokrywaja
sie one w pelni z zarzutami powtarzanymi przez badacza w najnow-

193 P. McLaren: Rage and Hope..., s. XLVII.
19* Thidem.

105 Tbidem, s. XLX.

106 Thidem, s. LII.
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szych ksigzkach. Krytyka postmoderny uklada sie pod mianownikiem
»postmodernizmu ludycznego” przeciwstawianego ,,postmodernizmowi
oporu”. Nie jest ona przy tym krytyks, by tak rzec, wewnetrzng, to
jest taka, ktéra ocenia zalety i niedostatki danych koncepcji podtug ich
wewnetrznych regul, lecz krytyka zewnetrzng, prowadzong z punktu
widzenia koncepcji alternatywnych. Pomyst podziatu na ludic and resi-
stance postmodernism McLaren zaczerpnat od Teresy L. Ebert'”, ktéra
owa pierwsza jego - najpopularniejsza, jak twierdzila - forme uznala
za ,rodzaj kognitywizmu i krytyki immanentnej, redukujacej polity-
ke do retoryki, a historie do tekstualnosci, co skutkuje niezdolnoscia
do zapewnienia oparcia dla transformatywnej praktyki spolecznej”.
Problem z wiekszoscig teorii postmodernistycznych polega wedtug
badaczki na tym, ze swoje destabilizacyjne zabiegi na dominujacych
systemach reprezentacji teorie te dokonujg - tak czyni Jacques Der-
rida - na tekstowym materiale elementéw znaczonych i znaczacych
bedacych matryca réznic wykorzystywanych dla dekonstrukeyjnych
odczytan postmodernizmu. Dlatego tez odczytania te moga posiadaé
warto$¢ krytyczna w sensie demaskowania przygodnych rozstrzyg-
nieé towarzyszacych konstruowaniu oficjalnie przyjetej wiedzy, lecz
Jnie sg w stanie wyartykutowaé réznicy historycznej i politycznej, ani
tez réznicy zmaterializowanej i realizujgcej op6r™'®. Ebert i McLareno-
wi chodzi tymczasem wiasnie o usytuowanie réznicy na powrét w spo-
tecznych konfliktach i spotecznej walce, nie za$ jedynie w tekscie czy
dyskursie. Element znaczony znaku moze by¢ ,niedecydowalny” tylko
wtedy, gdy zdefaworyzuje sie przystugujaca mu metafizycznie obecnosé
jako jego formalng istote, to znaczy jesli przyjmie sie ,prymat znacza-
cego nad znaczonym, jezykowej gry znaczen nad stojacymi nieruchomo
w centrum struktury figurami sensu, prawdy i obecno$ci”™°. Derrida
pokazywal, ze transcendentalne znaczone nie moze istnie¢ z tego sa-
mego powodu, z jakiego nie moze istnie¢ jakakolwiek ,,obecno$¢”. Tym
powodem jest nieskoniczony ruch znakéw i pozostawianych przez nie
sladéw. Ciagly obieg znakéw ,,odracza chwile spotkania z sama rzecza,
kiedy mozemy nia zawladnaé, zuzy¢ ja, dysponowaé nia, dotkna¢ jej,
widzie¢ i posiadaé ja w jej obecnej naocznosci™. Znaki i znaczenia od-

107 TI. Ebert: Writing in the Political: Resistance (Post)Modernism. ,Legal
Studies Forum” 1991, vol. 15 (4).

108 Thidem, s. 293.

19 P. McLaren: Postmodernism and the Death of Politics: A Brazilian Reprieve.
In: Politics of Liberation: Paths from Freire. Eds. P. McLaren, C. Lankshear. Lon-
don-New York 1994, s. 205.

"0 M. Kruszelnicki: Drogi francuskiej heterologii..., s. 329.

" J. Derrida: Réznia. Przetl. J. Marganski. W: J. Derrida: Marginesy filozofii.
Przel. A. Dziadek, P. Pieniazek, ]. Marganski. Warszawa 2002, s. 35.
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nosza do innych znakéw, lecz nie do uobecnionych formalnie znaczen;

»obecno$¢” znaczenia nigdy ,nie dociera” do samej siebie, jest zawsze
wydana réznicy i ,odroczona”, co w jezyku angielskim dobrze odda-
ja przymiotniki different i deferred i czasowniki differ i defer, w jezyku
francuskim za$ terminy différence i différance, w ktérych nie istnieje
nawet réznica w wymowie. Tej wlasnie post-Saussure'owskiej filozo-
fii jezyka absolutnie nie akceptuje McLaren, wraz z Teresa L. Ebert
twierdzacy przeciwko dekonstrukeji, ze ,postmodernizm oporu lokuje
znak w materialnoéci walki spotecznej”. Znak nie dryfuje w zadnej
»ahistorycznej przestrzeni wieczystego opéznienia i nadmiaru™"”, lecz
jest jak najbardziej ,decydowalny”, jesli umieszczony zostanie na kon-
kretnej arenie spolecznego konfliktu'.

Mozna powiedzieé, ze przeorientowania pedagogiki radykalnej
w kierunku krytyki marksistowskiej i ,pedagogiki konkretu” McLa-
ren dokonat dzieki ustawicznej pracy z ideami Teresy L. Ebert, ktéra
ceni za ,odnowienie zainteresowania materializmem historycznym
oraz politycznoscia dzialan pedagogicznych™. Zniecierpliwienie ba-
dacza nieskonczonym poststrukturalistycznym przezuwaniem tek-
stu opartym na lingwistycznej teorii znaczenia, w postmodernizmie
zamieniajagcym sie w ,spektralng” filozofie beztrosko przygladaja-
cg sie ,implodowaniu rzeczywisto$ci w reprezentacje”, widoczne
jest dodatkowo w inspirowanej obserwacjami Ebert charakterystyce
dwbch form postmodernizmu, w ramach ktérej twierdzi sie, ze post-
modernizm ludyczny, ,,rozmitowany w ironii, symulakrach oraz w idei
$mierci podmiotu, jawi sie jako wyraznie ograniczony w swej zdol-
nosci do zmieniania opresyjnych spotecznych i politycznych reziméw
wtladzy™”, postmodernizm oporu za$ - bedac ,przeciwwaga dla post-
modernizmu sceptycznego i spektralnego” - ,wprowadza do krytyki
ludycznej forme materialistycznej interwencji, gdyz nie odwotuje sie

"2 T.L. Ebert: Writing in the Political..., s. 293 - cyt. za: P. McLaren: Postmo-
dernism and the Death of Politics..., s. 206.

U3 T.L. Ebert: Writing in the Political..., s. 293 - cyt. za: P. McLaren: Postmo-
dernism and the Death of Politics..., s. 206.

" M. Zavarzadeh, D. Morton: Signs of Knowledge in the Contemporary
Academy. ,,American Journal of Semiotics” 1990, vol. 7(4) - cyt. za: P. McLaren:
Postmodernism and the Death of Politics..., s. 206.

5 N.E.Jaramillo, P. McLaren: Not Neo-Marxist, Not Post-Marxist, Not Marxian,
Not Autonomist Marxism: Reflections on a Revolutionary (Marxist) Critical Peda-
gogy. ,Cultural Studies - Critical Methodologies” 2010, vol. 10(3), s. 3. https://
doi.org/lO.1177/1532708609354317.

6 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 207.

" Tbidem.
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jedynie do tekstualnej teorii réznicy, lecz raczej do jej wymiaru spo-
tecznego i historycznego™*.

Z racji, ze w ksiazce Critical Pedagogy and Predatory Culture McLaren
poswiecil, jak sie zdaje, najwiecej uwagi owemu ,postmodernizmowi
oporu”, do tego etapu twdrczosci badacza nalezaloby w tym momencie
powrdcié, tym bardziej ze byl to okres, gdy McLaren - daleki jesz-
cze od dzisiejszego rewolucyjnego radykalizmu i blisko wspétpracu-
jacy z Henrym Giroux - przyznawal, ze ,pomimo swych ograniczen
w sferze projektowania polityki emancypacyjnej krytyka postmoder-
nistyczna jest w stanie zaoferowaé pedagogom i pracownikom kultury
$rodki do problematyzowania kwestii réznicy i réznorodnosci w spo-
s6b, ktéry poglebi toczace sie debaty wokdt wielokulturowosci, peda-
gogiki i transformacji spotecznej™"”.

W cytowanej pracy McLaren zarysowuje mozliwo$¢ takiej dyskusji
o wielokulturowosci - dyskusja taka, czyniac uzytek z nowych odla-
moéw krytyki postmodernistycznej, akcentowaé bedzie konstruowa-
nie ,polityki réznicy”. Owa polityka, czy moze raczej rozwijana na
potrzeby radykalnej teorii edukacji filozofia réznicy, artykutuje taka
jej forme, w ktérej ,réznicujacy i odraczajacy [deferring] poslizg zna-
czonych nie stanowi rezultatu immanentnej logiki jezyka, lecz stano-
wi efekt spotecznych konfliktéw wykraczajgcych poza jezykowy pro-
ces sygnifikacji”*°. Tu, jak pamietamy, tkwi ,koé¢ niezgody” miedzy
marksistowskim podej$ciem Ebert i McLarena a post-Saussure'owska
filozofig jezyka a la Derrida. W szerszym spojrzeniu jest to tez jedna
z najciekawszych filozoficznych rewizji, jakie na gruncie pedagogiki
krytycznej zaproponowano: widzie¢ w réznicy jedynie efekt tekstual-
nej dyseminacji znaczen - a gorzej jeszcze: opowiada¢é sie za tekstual-
na ontologia $wiata jako takiego w mysl stéw Derridy, ze skoro diffé-
rance umozliwia artykulacje mowy i tradycyjnego pisma, pojawienie sie
jakichkolwiek opozycji oraz narodziny sensu, to gra réznic, réznia ,nie
jest juz jedynie pojeciem, lecz mozliwos$cia pojeciowosci, procesu i sy-
stemu pojeciowego w ogéle” - to jednoczesnie ,ignorowaé spoteczne
i historyczne wymiary réznicy”?*. Element kulturowy poststruktura-
lizm rozwaza na plaszczyZnie tekstu, a konkretnie - zgeneralizowa-
nego ,pra-pisma” jako fenomenu dziatajacego u podstaw reprezenta-
cji jezykowej i dlatego zawsze poddanemu réznicujacej i odwlekajacej

18 Tbidem, s. 208.

9 Tbidem, s. 204.

120 T.L. Ebert: Writing in the Political..., s. 118 - cyt. za: P. McLaren: Critical
Pedagogy and Predatory Culture..., s. 208.

2! 7, Derrida: Réznia..., s. 38.

122 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 209.
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obecnos¢ sensu ruchomosci znaczen. Nie wnikajac zbytnio w arkana
myséli Derridiariskiej, McLaren i Ebert upominajg sie tymczasem o re-
fleksje zdolng wintegrowaé 6w element kulturowy na powrét w mate-
rialne $rodowiska ludzkiego zycia i na tym - powtérzmy - ich ,sprawa”
ze ,spektralnym” programem postmoderny polega. Komentujac to sta-
nowisko, nie sposéb skadinad nie zastanawia¢ sie, dlaczego McLaren
i Ebert - stusznie miejscami wypominajacy Derridzie zbytnig rady-
kalno$¢ w przywiazaniu do niestabilnosci znaku ergo znaczen i ida-
cym za tym prawem nieskoriczonej interpretacji - nie pamietaja, ze
ten sam my§liciel - w tekscie napisanym jakby specjalnie po to, by
sprzeciwié sie identyfikowaniu jego mys$li z estetyczng i apolityczna
gra - twierdzil, ze jedynym pojeciem niepoddajagcym sie dekonstruk-
cji jest sprawiedliwo$¢ i ze ,dekonstrukcja jest sprawiedliwo$cig™?.
McLaren i Ebert eksponuja sie na tatwy zarzut zwyktlej nierzetelnosci,
gdy twierdza, ze w pracach Derridy nie widaé , prawdziwego zaanga-
zowania politycznego”. Gloszac taki sad, badacze potwierdzaja podej-
rzenie, ze tekstéw francuskiego filozofa po prostu nie znajg lub Zle je
czytali. W przeciwnym wypadku musieliby przynajmniej krytycznie
odnie$¢ sie do catkiem konkretnych interwencji Derridy zaréwno na
polu tekstualnym, by rzecz tak ujaé, jak i w sferze dzialan praktycz-
nych realizowanych przez aktywnego krytyka apartheidu w Afryce
Potudniowej, do terrorystycznych dziatan panstwa Izrael przeciwko
Autonomii Palestyniskiej, polityki Francji w objetej wojna domowa
ojczystej Algierii, praw imigracyjnych rzadu francuskiego...
Zachowujac w pamieci poczynione zastrzezenia, wykazmy sie wiek-
sza cierpliwoscig i dalej przygladajmy sie dyskusji McLarena z post-
modernizmem, by uchwycié¢ jeszcze kilka innych, wartosciowszych
interwencji. Uczynienie réznicy realng czy materialng dzieki rozpa-
trywaniu jej w aspekcie spotecznym i historycznym otwiera mozliwo$é
interweniowania w lonie liberalnego dyskursu réznorodnosci kultu-
rowej utrwalonego w wiekszosci zachodnich demokracji. McLaren
twierdzi, ze opiera sie on na uznaniu konsensualnej natury réznicy
rasowej, klasowej i plciowej i nie poswieca wystarczajacej uwagi jej
nonkonformistycznemu charakterowi. W tym sensie dyskurs multi-
kulturalizmu moze skrywaé pod swa powierzchnig etnocentryczne
normy oraz produkowacé iluzoryczny konsensus. Przywoltywane s3 tu
dwa znaczace argumenty. Joan Copjec - amerykanska filozofka i jed-
na z czolowych znawczyn mys$li Jacques’a Lacana - ostrzega, ze filozo-
fia demokracji, ktéra wymaga od ludzi porzucenia konstytutywnych
elementéw ich tozsamosci po to, by méc byé uznanymi za obywateli

2 1. Derrida: Force of Law. The ,Mpystical Foundation of Authority”. Transl.
M. Quaintance. ,Cardozo Law Review” 1990, vol. 11, s. 945.
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takich jak inni, czyli réwnych w §wietle prawa, prowadzi do wytwa-
rzania ,,podmiotéw bez wiasciwosci”, tudzacych sie co najwyzej co do
tego, ze posiadaja one tozsamo$é, podczas gdy w rzeczywistosci zostaly
oczyszczone z wszelkiej réznicy®. W tym kontekscie McLaren cal-
kiem stusznie méwi o cichym aliansie miedzy pluralizmem kulturo-
wym a asymilacjg, gdzie asymilacja sprowadza sie do tego, ze ,wszyscy
ludzie sa na réwni wiaczani w kapitalistyczne spoleczne uniwersum,
ale na odmiennych, skandalicznie nieréwnych prawach”®. Homi
K. Bhabha z kolei argumentuje z pozycji poststrukturalizmu, ze domi-
nujacy sposéb modelowania réznorodnoéci kulturowej de facto ograni-
cza réznice w imie rewindykacji uniwersalizmu i projektowania ilu-
zorycznej ,wspélnej kultury”?, co pozwala McLarenowi dostrzec, ze
liberalny multikulturalizm w rzeczywistosci stawia na polityke asymi-
lacji; w jej ramach jaka$ forma wiladzy ,tworzy modele, zgodnie z kté-
rymi Inno$¢ jest definiowana, oraz wymusza identyfikacje zamykajace
ruch znaczen, interpretacji i tradycji””. Zdaniem badacza w plurali-
stycznych demokracjach zawsze istnieja grupy uprzywilejowane, ktére
maskujg swoja przewage nad innymi poprzez przywotywanie ideatu
nigdzie nieusytuowanego, neutralnego i uniwersalnego ,wspélnego
nam wszystkim czltowieczenistwa” pozwalajacego wszystkim ludziom
szczesliwie uczestniczyé w spoteczenistwie bez ogladania sie na réznice
wynikajace z rasy, klasy spolecznej, wieku lub orientacji seksualnej.
Teorie postmodernizmu oporu oferujg tymczasem mozliwo$¢é ,wstrzas-
niecia pojeciem uniwersalnego czlowieczenstwa, albowiem tozsamosé
badajg w kontek$cie wladzy, dyskursu, kultury, do§wiadczenia oraz
historycznej specyfiki”?®. W ramach takich podej$¢ wylania sie moz-
liwo$¢ obserwowania fundamentalnych sprzecznoéci i konfliktéw,
w ktérych centrum stoi réznica, czestokroé¢ wpisana w relacje domi-
nacji, opresji i wyzysku, nie za§ wygodnego zamykania na nie oczu.
Podzial na ludic i resistance postmodernism - jakkolwiek heurystycznie
produktywny - z czasem i wraz z postepujaca radykalizacja my$lenia
ulega w tekstach McLarena rozmyciu i zainteresowanie badacza nawet
najbardziej ,progresywnymi” teoriami postmoderny gasnie. Ewolucja
jego pogladéw przebiegata pod egida pojecia ,konkretu” i praktyki, dla-

124

J. Copjec: Read My Desire: Lacan Against the Historicists. Cambridge-
London 1994, s. 16 - cyt. za: P. McLaren: Critical and Predatory Culture..., s. 211.

125 P. McLaren: Rage and Hope..., s. LIV.

26 H.K. Bhabha: ,Race”, Time and the Revision of Modernity. ,Oxford Literary
Review” 1991, vol. 13, no. 1, s. 208 - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy and
Predatory Culture..., s. 213.

27 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 213.

18 Tbidem.
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tego musiata ostatecznie kulminowaé w uznaniu, ze krytyka postmo-
dernistyczna, z powodu tego, iz w przewazajacej mierze sprowadza sie
do pracy na konceptach, jest ,pozaziemska”, egzotyczna i podszyta de-
zynwoltura; skutkuje politycznym paralizem, stad tez w jednym z péz-
niejszych tekstéw McLarena zostaje okre§lona mianem ,antymarksi-
stowskiej filozofii niedziatania™®. W artykule badacza pisanym wraz
z Natalig E. Jaramillo znajdziemy wymowne credo, bedace jednoczesnie
esencjag McLarenowskiego stosunku do postmoderny oraz jednoznacz-
nym wyjasnieniem konieczno$ci odejécia w strone marksizmu: ,Jesli
debata dotyczy jezyka, ciala, tozsamosci, podmiotowosci czy ideologii,
testem dla dzisiejszej teorii kulturowej jest to, czy dana kwestia oma-
wiana jest w kategoriach konkretu i specyficznego, przystugujacego
jej kontekstu. Jesli nie jest ona tym konkretem, to najwyraZniej nie
istnieje™°.

Aby pedagogike krytyczna uczynié (jeszcze) bardziej ,.konkretng”, to
jest zaangazowang w zmienianie §wiata (co w my$li McLarena spro-
wadza sie do walki przeciwko kapitalizmowi), nalezy oprzeé sie na
materializmie historycznym jako teorii opisujacej rzeczywiste stosun-
ki ludzi w procesie produkcji, ktére okreslaja wszystkie inne sto-
sunki, na przyklad polityczne i ideologiczne. Z tej pozycji mozliwa jest
renegocjacja podstawowych ustalen filozofii poststrukturalistycznej/
postmodernistycznej, w innym razie mogacej okaza¢ sie niebezpiecz-
na dla namystu i dziatania pedagogicznego, jako ze dokonujaca teore-
tyzacji do§wiadczenia ,tak jakby bylo ono sterylnie odseparowane od
relacji klasowych™?. Ksigzki The Tasks of Cultural Critique"?, a takze
Class in Culture'®® Teresy L. Ebert i Mas'uda Zavarzadeha stanowig
dla McLarena udane przyklady takich pedagogicznie zorientowanych
renegocjacji oraz permanentne zZrédlo odniesien. Dla tych teoretykéw
rzeczywisto$¢ to co§ wiecej niz tekstualna réznica sama-w-sobie. Pra-
xis w ich rozumieniu kieruje si¢ na rozumienie §wiata oraz jezyka jako
efektu sprzecznosci klasowych. Medium znaczenia pozostaje jezyk, ale
»znaczenie samego znaczenia nie jest koniecznie jezykowe; jest spo-
teczne i bezposrednio zwigzane ze spotecznymi stosunkami pracy™**.

12 L.D. Monz6, P. McLaren: Revolution and Education. ,Knowledge Cultures”
2016, vol. 4.6, s. 21.

30 N.E. Jaramillo, P. McLaren: Not Neo-Marxist, Not Post-Marxist, Not
Marxian, Not Autonomist Marxism..., s. 3-4.

! S. Leban, P. McLaren: Revolutionary Critical Pedagogy..., s. 96.

132 Zob. T.L. Ebert: The Tasks of Cultural Critique. Urbana 2009.

133 7ob. T.L. Ebert, M. Zavarzadeh: Class in Culture. New York 2008.

3% N.E. Jaramillo, P. McLaren: Not Neo-Marxist, Not Post-Marxist, Not
Marxian, Not Autonomist Marxism..., s. 10.
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W $wietle tych stéw pedagogike krytyczna pojmowaé mozna nie jako
walke o jaka$ abstrakcyjna utopie zywigca sie mesjaniczng ,nadziejg”,
lecz jako ,filozofie praktyki spelniajacg sie w codziennych spolecznych
dzialaniach starajacych sie odstaniaé zakrzepte, abstrakcyjne struk-
tury, ktére materialnie konstytuuja zycie spoteczne™®. Owa konkret-
na praktyka ma, wedlug McLarena, wymiar z pewnoscig edukacyjny
i pedagogiczny: z jednej strony ma na celu ,kreacje historycznych toz-
samosci poprzez prowadzenie do zrozumienia genezy systemu, ktéry
wytwarza alienacje”, z drugiej za$ prébuje zwracaé uwage na zawsze
istniejacg mozliwo$é wypracowywania ,,nowych form pracy niewyob-
cowanej poprzez rozmontowywanie kapitalistycznych stosunkéw spo-
tecznych i kapitatu jako takiego™.

Podsumowanie

Na zakoniczenie prezentowanych tu rozwazan zwréémy raz jeszcze
uwage na jeden - powazny, moim zdaniem - inherentny niedostatek
prowadzonej przez Petera McLarena krytyki teorii postmodernistycz-
nej, by nastepnie przej$¢ do podsumowujacej oceny programu pedago-
giki rewolucyjnej bedacego dla tej teorii alternatywa.

W oméwieniu recepcji idei postmodernizmu w pedagogice McLa-
rena nie sposéb pominaé¢ kwestii z filozoficznego punktu widzenia
ktopotliwej. Nazbyt czesto bowiem zdarza sie, ze badacz nie polemi-
zuje bezposrednio z konkretnymi myslicielami i nie poddaje analizie
konkretnych koncepcji filozoficznych, lecz swoje zarzuty kieruje pod
adresem lubego straszaka ,postmodernizmu” lub blizej nieokre$lonych
»postmodernistéw”. Nie jest to z pewno$cig wzér pracy krytycznej i pe-
dagogice radykalnej zgtaszajacej akces do filozofii wystawia nie naj-
lepsze $wiadectwo. Podobng tendencje widaé réwniez, choé¢ w nieco
mniejszym stopniu, w pismach Henry'ego Giroux. Dylemat, przed ja-
kim rzeczona strategia - czy raczej maniera - stawia komentatora, po-
lega na tym, Ze zostaje mu narzucony ten sam schemat postepowania;
odnajduje sie¢ w sytuacji, w ktdrej rekonstruuje pedagogiczna , krytyke
postmodernizmu”, ale nie méwi o zadnym nazwisku ani rzeczywistej
koncepcji. Cierpi na tym merytoryczny wymiar podjetej rekonstrukcji.

Najmocniejsza strona McLarenowskiej analizy programu postmo-
derny jest zdecydowane upomnienie si¢ o permanentng obecnos¢
w dyskursie edukacyjnym wizji oSwieceniowo pojmowanej spotecznej

35 Tbidem.
3¢ Tbhidem.

¥7 P. McLaren: Rage and Hope..., s. L1



CHOWANNA.2020.54.07
Recepcja idei postmodernizmu... s. 33z 37

emancypacji, co stusznie zaakcentowat Tomasz Szkudlarek'®, a tak-
ze innych najwazniejszych idealéw i zdobyczy nowoczesnosci. Dobre
wrazenie robi rehabilitacja kategorii ,caloci” (totality), ktérej odrzu-
cenie - zgodnie z modnymi tendencjami fragmentaryzujacymi i plu-
ralistycznymi - pozbawia nas, zdaniem badacza, ,kolektywnej wizji
(jakkolwiek warunkowej i prowizorycznej) demokratycznej wspélno-
ty” oraz wystawia na ryzyko ,wspierania tego typu walk spolecznych,
w ktérych polityka réznicy zamienia sie w nowe formy separatyzmu™®.
McLaren nie obawia si¢ zaprotestowaé przeciwko gtéwnemu hastu
postmoderny, jakim jest ,wypowiedzenie wojny catosci”°, dopytuje
przy tym za Andrew Rossem: ,w czyim dokladnie interesie lezy od-
rzucenie uniwersaliéw?”*'.

Wedltug badacza postulowana przezen odpowiedzialna totalizacja
nie przedstawia sobg nowej narracji przewodniej, poniewaz nie usta-
nawia falszywego uniwersalizmu wintegrowujacego réznice w abs-
trakcyjng monokulturowg cato$é. Gdy jednak przeniesiemy uwage na
gtéwna stawke tej refleksji, mozemy twierdzié, ze promujac marksizm
i pedagogike rewolucji jako recepte na ustanowienie ,socjalistycznej
demokracji pozbawionej relacji rynkowych” i ,zlikwidowanie alienacji
pracy”?, Peter McLaren jak najbardziej zabiega o podporzadkowanie
my$lenia pedagogicznego nowej, a de facto bardzo starej, wielkiej nar-
racji - i wydaje sie to oczywistym faktem pomimo licznych zastrzezen
i zabiegéw perswazyjnych méwiacych, ze jego podejscie taka totaliza-
Cja nie jest.

Kwestig rozstrzygnieta jest to, ze pedagogika radykalna nie zaistnia-
taby i nie mogta sie rozwijaé, gdyby nie zachowata wiary w nowocze-
sne, modernistyczne idealy racjonalnego postugiwania sie rozumem,
emancypacji i awansowania proceséw demokratyzacji w imie rozsze-
rzania wolnoéci, réwno$ci i powszechnej sprawiedliwoéci*’. Kwestig
do rozwazenia pozostaje, czy rzeczywiscie jest tak, ze trzeba reanimo-
wa¢é mity i narracje marksizmu, fantazjujace o znalezieniu alternaty-
wy dla rynku i jego mechanizméw wsréd demokratycznych systeméw

18 T. Szkudlarek: Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykariskiego postmoder-
nizmu..., s. 9.

13 P. McLaren: Critical Pedagogy and Predatory Culture..., s. 216.

0 J.F. Lyotard: Kondycja ponowoczesna..., s. 61.

! A. Ross: Introduction. In: Universal Abandon? The Politics of Postmodernism.
Ed. A. Ross. Minneapolis 1988, s. XIV - cyt. za: P. McLaren: Critical Pedagogy
and Predatory Culture..., s. 64.

2> P. McLaren: Rage and Hope..., s. LVIII-LIX.

¥ Zob. H.A. Giroux: Rethinking the Boundaries of Educational Discourse: Mo-
dernism, Postmodernism, and Feminism. In: Idem: Pedagogy and the Politics of
Hope: Theory, Culture, and Schooling. Boulder-Oxford 1997.



CHOWANNA.2020.54.07
s. 34 z 37 Wojciech Kruszelnicki

pdZnej nowoczesnosci, by wreszcie doprowadzi¢ do uformowania sie
spotecznego rozumienia, akceptacji i poczucia celowo$ci programu pu-
blicznej edukacji krytyczne;j.
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