,CHOWANNA” 2023, T. 1-2 (60-61)

ISSN 2353-9682
https://doi.org/10.31261/CHOWANNA.2023.60-61.11
s. 1226

Piotr Mosiek

Wyzsza Szkota Humanistyczna w Lesznie
@ https://orcid.org/0000-0002-1645-4707
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z odczytywania Floriana Znanieckiego
Tropy pedagogiczne z dziela Lecha Witkowskiego

On the Educational Benefits of Interpreting Florian Znaniecki
Pedagogical Trails from the Lech Witkowski’s Work

Abstract: This article attempts to continue the perspective on the pedagog-
ical reading of Florian Znaniecki’s scholarly output, broadly presented by
Lech Witkowski in his book Uroszczenia i transaktualno$¢ w humanistyce. Flo-
rian Znaniecki: dziedzictwo idei i jego pekniecia. A thorough interpretation of the
works of the eminent sociologist allows us to see important pedagogical prem-
ises for the development of the contemporary school and education system.
The text highlights the most significant educational ideas that can provide
a valuable source of inspiration for thinking about the school of the future
and its effective modernisation.
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Gdzie znikto to drzewo, ktére spinato
Ziemie z niebem? Co takiego jest pod moimi dtorimi,
Czego nie wyczuwam dotykiem?

Philip Larkin: Nadchodzi (ttum. Jacek Dehnel)

Stowo wprowadzajace

Artykul stanowi prébe kontynuacji pedagogicznego odczytywania do-
robku naukowego Floriana Znanieckiego, ktérego to odczytania podjat
sie na szeroka skale Lech Witkowski w swojej ostatniej ksiazce Uroszcze-
nia i transaktualno$¢ w humanistyce. Florian Znaniecki: dziedzictwo idei
i jego pekniecia. Wnikliwa interpretacja dziet wybitnego socjologa po-
zwala na dostrzezenie waznych pedagogicznych tre$ci mogacych mieé
znaczenie dla rozwoju wspélczesnej rodzimej szkoty i wspélczesnego
systemu edukacji. Niniejszy tekst jest préba uwypuklenia najistotniej-
szych edukacyjnych idei, ktére stanowi¢ moga cenne Zrédto inspiracji
dla myslenia o szkole przyszlosci oraz skutecznej modernizacji tej in-
stytucji w chybotliwym czasie ptynnej nowoczesnosci.

Autorytet, nauka, prawda i my$l staba -
trajektorie badawczych peregrynacji uczonego

Jednym z istotnych komponentéw kultury kazdego segmentu spole-
czenistwa jest autorytet. ,Uczeni - jako swoista kategoria spoteczna -
sg okre$leni rozwojem nauki, jej stanem zaawansowania i rola, jaka
spelniaja w danym spoteczenstwie™. Upatrywanie w nauce kluczo-
wego czynnika modernizacyjnego trajektorii przeobrazen spoteczno-
-gospodarczych? sprzyja zatem rozwojowi nauki oraz wzrostowi jej
spotecznej rangi. Autorytet i prestiz uczonego sa wypadkowa wielu
czynnikéw (miedzy innymi wyrastajg z osiggnieé i zastug uczonego
w sferze dziatalnosci poznawczo-badawczej, wychowawczej, organiza-
cyjnej, instytucjonalnej) i maja zwigzek z systemem wartoéci obowia-
zujacym w danym spoleczenistwie oraz z odpowiadajacym temu syste-

' J. Sztumski: Autorytet i prestiz uczonego. W: Autorytet w nauce. Red. P. Ry-
bicki, J. Go¢kowski. Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroctaw-Warsza-
wa-Krakéw-Gdansk 1980, s. 27.

% O relacjach pomiedzy zmiang spoleczng, cyklami modernizacyjnymi spo-
teczenistwa a rozwojem nauki, dyfuzja innowacji i rewolucja informatyczna
pisze A. Radziewicz-Winnicki w: Modernizacja niedostrzeganych obszaréw ro-
dzimej edukacji. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 1999.
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mowi hierarchicznym porzadkiem. W obrebie spotecznosci uczonych
kluczowe wydaja sie trzy aspekty funkcji kulturotwérczej petnionej
przez autorytet: aspekt grupotwoérczy - polegajacy na krystalizowaniu
wokoé? siebie kregéw oséb stanowigcych wspdlnote mysli, stowa i dzia-
tania (praktyki zawodowej); aspekt naukotwérczy - kreowanie dziet
istotnych dla dorobku uprawianej teorii i metody; oraz aspekt wycho-
wawczy - powszechnie uznawany juz etos uczonego i jego prestizowy
status spoleczno-zawodowy uprawniajg go do pelnienia roli mistrza
w stosunku do adeptéw nauki, a tym samym do transmisji norm i re-
gutl uprawiania zawodu pracownika naukowego®. Wérdd funkcji i za-
dan, jakie pelni autorytet w odniesieniu do ksztaltowania organizacji
zycia spotecznego, wyjatkowo istotne wydaje si¢ gwarantowanie praw-
dziwosci ludzkich dzialan i stéw, konstytuowanie artykutowanych
sadéw/stanowisk/twierdzen oraz wiarygodnosci ich krytyki. Z jednej
strony taka influencja autorytetu daje poczucie gwarancji prawdy wy-
razonego osadu (czy jego krytyki), z drugiej za$ - niesie z sobg niebez-
pieczenstwo utrwalania dogmatycznego sposobu myslenia, konformi-
zmu intelektualnego, a nadto - bezkrytycznego stosunku do spotecznie
i historycznie przeciez warunkowanego autorytetu.

Zbyszko Melosik wyréznia dwa typy stratyfikacji naukowcéw
w zhierarchizowanej i opartej na konkurencji przestrzeni uprawiania
nauki. ,Jedna z konstrukcji sukcesu opiera si¢ na idei posiadanego
w spolecznosci akademickiej statusu biograficznego, druga zwigzana
jest z osiagnieciami naukowca w formalnej ewaluacji (zwigzanymi
zwykle ze zdobytymi punktami za publikacje). Istota obu jest daze-
nie do poszukiwania/odkrywania/wytwarzania wiedzy, a nastepnie
jej upowszechniania™. Tym, co te stratyfikacje rézni, jest odmiennosé
spotecznego kontekstualizowania wiedzy, publikowanych dziet, a tak-
ze indywidualnej pozycji uczonego jako badacza. Status jest wynikiem
uznania budowanej przez lata kariery zawodowej pozycji uczonego
w $rodowisku akademickim. Prowadzenie badan, publikowanie ich
rezultatéw, oryginalno$¢ wkiladu w rozwdj uprawianej dyscypliny
naukowej, kreowanie nowych idei, forma upowszechniania swoich
osiaggnieé, charyzmatyczna osobowosé¢, zdobywane nagrody naukowe
czy tez udzial w prestizowych komitetach, zespotach, panelach straty-
fikuja naukowca na szczycie statusowej hierarchii. Stanowig ponadto
o spotecznym i symbolicznym kapitale uczonego, kwalifikuja go bo-
wiem do ekskluzywnego grona akademickiej arystokracji. Alternatyw-

® J. Go¢kowski: Funkcje autorytetéw naukowych w Swiecie uczonych. W: Auto-
rytet w nauce..., s. 39-64.

* Z. Melosik: Pasja i tozsamos¢ naukowca. O wtadzy i wolnosci umystu. Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2019, s. 85.
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na $ciezka dochodzenia do sukcesu w nauce jest zwigzana z przyjeciem
regutl algorytmicznej ewaluacji, ktérej jaskrawy przejaw stanowi wal-
ka o wysoko punktowane publikacje, gtéwnie artykuly. Zwykle mtodsi
badacze, jak wskazuje Melosik, lepiej odnajduja sie w obszarze formal-
nej ewaluacji, w poszukiwaniu parametryzacyjnych korzysci, czesto
gléwnie z uwagi na krétkoterminowy charakter zadania; wieloletnie
projekty badawcze stuzg gléwnie petryfikowaniu statusu biograficz-
nego, w wyjatkowych sytuacjach sprzyjaja budowaniu ,szkoty nauko-
wej” oraz grona uczniéw skupionych wokét swego Mistrza.

Z uwagi na fakt, iz praca naukowa nalezy do aktywnosci szczegdl-
nie nobilitujacych, uczonych powinien charakteryzowaé wzér osobo-
wy okre$lajacy uznawane cnoty oraz wartosci, ktére w przypadku
dostrzeganej dewaluacji postaw moralnych i ekspansji nikczemnosci
wybrzmiewaé powinny wyjatkowo jaskrawo i jednoznacznie. Bywa
jednak, ze brak naukowej przyzwoitosci, pozoranctwo czy tez fikcjo-
nalno$é¢ naukowych rytuatéw, a przede wszystkim uznanie wilasnej
nieomylnosci znajdujg swoje uciele$nienie w destrukcyjnej dla nauki
pysze. Przekonanie o wyzszo$ci wlasnej wiedzy, reprezentowanego
paradygmatu nad wiedza i paradygmatami innych, odrzucanie dorob-
ku i negowanie przeszlych dokonan, wreszcie - bezkrytyczne uzna-
wanie nadrzednosci poznania naukowego nad innymi typami wiedzy
i wnioskowania przyjmuja posta¢ réznego rodzaju pychy® prowadzacej
do uplynniania standardéw etycznych obowigzujacych naukowca.

Mimo iz podejscie do wiedzy moze mieé charakter reprodukcyjny
badz przetwarzajacy®, zajmowanie sie naukg (pomifimy jednak aspekt
postrzegania jej jako systemu konkurencji) zobowiazuje przeciez uczo-
nego do uznania wlasnej omylnosci w zlozonym procesie dochodzenia
do prawdy. Konsekwencja tego zalozenia staje sie¢ przyjecie przez bada-
cza postawy intelektualnej pokory wobec przedmiotu poznania, szcze-
gblnie gdy jest nim my$l rozlegla, osadzona w przekraczajacych ramy
poszczegélnych nauk dzietach i rozprawach. Poznawczemu nastawie-
niu na realia, na rzeczy bezposrednio dostepne zmystom towarzy-
szy¢ winna ontologiczna czujno$¢ uobecniana w subtelnej wrazliwosci

> M. Szpunar: Pycha w nauce. ,Zarzadzanie w Kulturze” 2020, nr 21, z. 4,
s. 289-401. Autorka charakteryzuje (za Andrzejem Bukowskim) cztery gtéw-
ne rodzaje pychy w nauce: technokratyczna, scholarska, nowatorska i scjen-
tystyczna, wskazuje ponadto na szczegdlne cechy ich emanacji w srodowisku
naukowym.

¢ T. Tomaszewski: Slady i wzorce. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1984.
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na imponderabilia, konteksty oraz transcendentalia’. Martina Heideg-
gera zwrot ku my$leniu kontemplacyjnemu stanowi swoiste podwaze-
nie eksplanacyjnej mocy nauki i jednoczesnie zbliza si¢ w swej istocie
do myslenia stabego, ktérego cecha szczegdlng ,jest docenienie wagi
namystu, refleksji i nieustannego przemysliwania, tak, by méc odkry-
wa¢é na nowo nawet to, co sie wie »na pewno«”®. Prawda w tym ujeciu
nie ma waloru oczywistoéci, a jest raczej wynikiem procesu weryfi-
kacji do niej prowadzacym, owocem interpretacji pojmowanej przez
Gianniego Vattima jako odgadniecie czy tez odstoniecie, jako herme-
neutyczny akt ukazujacy nowe horyzonty wiedzy w kategoriach inter-
dyscyplinarnosci i (nawiaze do dzieta Lecha Witkowskiego) transaktu-
alnosci, dalece wykraczajacych poza wszelkie historyczno-kulturowe
uwarunkowania/ograniczenia’.

Humanistyka, integralno$¢ wiedzy i pamie¢ spoteczna
O warunkach recepcji idei Floriana Znanieckiego

Wielowiekowa tozsamo$¢é humanistyki, odmienno$é¢ podej$¢é badaw-
czych i zamysitéw dotyczacych ksztattu humanistyki warunkuja
polimorficzno$é jej wspdlczesnych podejéé interpretacyjnych oraz
ulokowan w catoksztalcie kultury. Do szerszego traktowania humani-
styki odwotuje sie Tadeusz Lewowicki, okre$lajac ja ,jako nurt mysli
dotyczacej kondycji czlowieka, swiata stworzonego przez czlowieka
($wiata idei, rzeczy, relacji miedzyludzkich), sensu i stylu (styléw)
zycia oraz wielu innych zagadnien egzystencji, rozwoju i ksztalto-
wania (sie) cztowieka, rozumienia jego zachowan. W tym ujeciu jest
to pewna formacja intelektualna wykraczajaca poza ramy nauki (jak
przedstawiaja to encyklopedie). Takie pojmowanie humanistyki zbli-
za ja do refleksji o czlowieku, zbliza do tego obszaru filozofii, ktéry
dotyczy czlowieka, jego zycia, wytworéw mysli, sensu i sposobéw zy-
cia”®. Tradycja idei humanistycznych siega starozytnosci i towarzy-

? J. Miziriska: Niewiedza i glupota. W: Kreowanie spoleczeristwa niewiedzy.
Red. A. Jablonski, J. Szymczyk, M. Zemlo. Wydawnictwo KUL, Lublin 2015,
s. 11-20.

# M. Szpunar: O doniostosci niepewnosci i mysli stabej. ,Zeszyty Prasoznaw-
cze” 2021, nr 3 (247), s. 91. https://doi.org/10.4467/22996362PZ.21.021.13886.

° G. Vattimo: Dialektyka, réznica, mysl staba. Ttum. M. Surma-Gawlow-
ska, A. Zawadzki. W: Mysl mocna, mysl staba. Hermeneutyka wloska od potowy
XX wieku. Antologia tekstéw. Red. M. Surma-Gawlowska, A. Zawadzki. Ksiegar-
nia Akademicka, Krakéw 2015, s. 133-148.

1 T. Lewowicki: O tozsamosci, kondycji i powinnosciach pedagogiki. Wydaw-
nictwo Instytutu Technologii Eksploatacji - PIB, Warszawa-Radom 2007, s. 15.


https://doi.org/10.4467/22996362PZ.21.021.13886
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szy czltowieczej kulturze we wszystkich okresach jej rozwoju; eo ipso
humanizm ze swymi wewnetrznymi napieciami oraz idiosynkrazjami
zawsze oddawat ducha epoki, towarzyszace mu frustracje oraz ideowe/
ideologiczne przesilenia. ,Humanizm jako pewien poglad na Swiat
i pewna postawa czlowieka mial oczywiscie swa dziejowa genealogie,
ale przekraczal zawsze historyczne granice epok, ktére go rozwijaty,
stajac sie trwalym i powszechnym dobrem ludzkiego §wiata, wyniesio-
nym ponad zmienno$¢ i ograniczono$é czaséw, chociaz zakorzenionym
w ich konfliktach i nadziejach™.

Wprawdzie juz dekady temu Bogdan Suchodolski nawotywat do inte-
growania §wiata humanistycznego z dziedzinami nauki o proweniencji
dalece wykraczajacej poza horyzonty humanistyki (wytaczajac z tego
dziatalnoéé ludzka zmierzajaca do niegodziwosci i zadawania zla)?,
jednakze komercjalizacja uniwersytetéw, ekstyrpacja przyzwoitosci
z przestrzeni publicznej/spolecznej, putapki ideowe wspélczesnosci
(na przyklad postmodernizm) czy tez obskurantyzm stanowiacy uza-
sadnienie dla antyintelektualizmu, elitaryzmu oraz fundamentalizmu
religijnego® spowodowaly dostrzegalne stopniowe odchodzenie od hu-
manistyki. Pojawita sie (ponownie) zatem, w czeéciowej reakcji na opi-
sany trend, idea $ciSlejszego, modelowego powiazania humanistyki
z innymi dyscyplinami naukowymi (naukami spotecznymi, przyrod-
niczymi, politycznymi, technicznymi®). Jak twierdzi bowiem Steven

' B. Suchodolski: Wstep. W: Humanizm i edukacja humanistyczna. Wybér tek-
stéw. Red. B. Suchodolski, I. Wojnar. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1988, s. 13.

12 Tbidem, s. 15 i kolejne.

® Analizy obecnoéci obskurantyzmu w masowej narracji socjotechnicznej
dokonal A. Radziewicz-Winnicki w: O niektérych konsekwencjach/paradoksach
proceséw marginalizacji i wykluczenia w rodzimej blednej i uproszczonej interpreta-
cji komunitaryzmu publicznego Johna Rawlsa (manuskrypt wystapienia podczas
Ogélnopolskiej Konferencji Naukowej Szkota wobec odmiennosci i réznorodnosci -
wspélczesne wyzwania, zorganizowanej przez Wyzsza Szkole Humanistyczna
w Lesznie w dniu 19 listopada 2022 r., archiwum prywatne).

" Znakomitym tego przyktadem w przestrzeni szkolnej byt realizowany
na poziomie gimnazjalnym unikatowy w skali Europy projekt Modelowanie
matematyczne kluczem do przyszlosci - projekt wsparcia edukacji matematycznej.
Stanowit on efekt wieloletniej wspdtpracy Gimnazjum im. Adama Olbrachta
Przyjmy-Przyjemskiego w Sierakowie z Instytutem Matematyki i Informatyki
Politechniki Wroctawskiej. Celem tego przedsiewziecia byto ,upowszechnianie
nauk Scistych, w tym edukacji matematycznej, wéréd mlodziezy gimnazjalnej
oraz nauk technicznych stanowigcych podbudowe dla nowoczesnych techno-
logii, optymalizowanie w tym zakresie jakosci pracy szkoly, rozwijanie klu-
czowych kompetencji spotecznych uczniéw zorientowanych na umiejetnosci
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Pinker: ,[o]bietnice unifikacji wiedzy mozna spetnié tylko w sytuacj,
kiedy wiedza bedzie plyneta we wszystkich kierunkach™. U schytku
ubieglego stulecia punkt ciezko$ci w uprawianiu nauki przeniesiono
na poszukiwanie nowego rodzaju syntezy zmierzajacej do lepszego zro-
zumienia uktadéw ztozonych. Edward O. Wilson w swojej teorii konsi-
liencji wychodzi z zatozenia, ze istnieje jeden typ wyjasnien potrafiacy
spoi¢ ,wszystkie pozornie ze soba nie powigzane fakty z réznych dys-
cyplin w jednolita sie¢ zaleznosci przyczynowych™®. Takie podejscie do
nauki i refleksji (w tym - humanistyki) oferuje wiele mozliwo$ci nowe-
go spojrzenia na dynamike rozwoju idei, na niedostrzegane wczeéniej
konteksty i uroszczenia.

Recepcja staje sie zatem potrzeba powrotu, potrzeba (po)now(n)ego
odczytania osadzonych juz przeciez w ramach spotecznej pamieci
idei, cztowieczych postaw towarzyszacych ich kreowaniu, zwiewnych
i ulotnych imponderabiliéw nadajacych nierzadko ekstraordynaryjny
koloryt temu szczegélnemu aktowi poznania. Jak dowodzi Maurice
Halbwachs: ,nie ma idei spotecznej, ktéra nie bylaby zarazem wspo-
mnieniem spoteczenstwa”’; kazda postaé, kazdy fakt historyczny, kaz-
da idea, przenikajac do pamieci spotecznej, nabiera okreslonego sensu
i staje si¢ wspomnieniem zbiorowym, elementem tradycji skonfiguro-
wanym poprzez mechanizm ,dziatalnoéci racjonalnej”, w ktérej to ro-
zum pelni funkcje regulacyjna. O zywotnosci idei §wiadczy przeciez

pracy w grupie i kolektywnym dazeniu do sukcesu, czy wreszcie - stworzenie
uczniom uzdolnionym mozliwo$ci rozwoju wlasnych zainteresowan poprzez
systemowo ptynna/drozng $ciezke kariery szkolnej”. A. Maciejak et al.: U pro-
gu zmiany paradygmatu myslenia o edukacji matematycznej - casus wdrazania mo-
delowania matematycznego na poziomie gimnazjum. ,Mathematica Applicanda”
2012, T. 40 (1), s. 135-136. https://doi.org/10.14708/ma.v40i1.288). Projekt niniej-
szy (ktérego pomystodawca byt profesor Wojciech Okrasiniski) realizowano od
2009 roku, jednakze z uwagi na deforme systemu o$wiaty - polegajaca na wy-
rugowaniu z systemu szkolnego gimnazjéw, a wdrozong przez éwczesng mini-
stre Anne Zalewska - zostal przerwany w 2017 roku. Przedsiewziecie spotkato
sie z niezwyklym zainteresowaniem Europejskiego Konsorcjum Matematyki
Przemystowej (European Consortium for Mathematics in Industry, ECMI)
i miato szanse by¢ kontynuowane i wspierane przez wazne europejskie insty-
tuty matematyczne, w tym Instytut Matematyki Przemystowej i Gospodarczej
w Kaiserslautern (ITMW).

15 S. Pinker: Nowe O$wiecenie. Argumenty za rozumem, naukq, humanizmem
i postepem. Thum. T. Bieron. Zysk i S-ka, Poznan 2018, s. 475.

!¢ E.O. Wilson: Konsiliencja. Jednos¢ wiedzy. Przekt. J. Mikos. Zysk i S-ka, Po-
znan 2002, s. 401.

7' M. Halbwachs: Spoteczne ramy pamieci. Przetl. i wstepem opatrzyt M. Krdl.
Wyd. 2. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 431.
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poziom jej rezonowania w §wiadomosci odbiorcéw, ktérej warunkiem
niezbywalnym jest zainteresowanie i zrozumienie. Kiedy zatem po-
znanscy uczniowie profesora Stanistawa Kowalskiego upamietniali
dziewiecdziesigta rocznice jego urodzin tomem okoliczno$ciowym Pa-
miec i obecno$¢ spoteczna, naturalng konsekwencja byla refleksja Ta-
deusza Frackowiaka o przenikaniu sie linii Zyciowych Mistrza i jego
uczniéw dyktowanym ,wlasciwo$ciami uczestnictwa spotecznego™s;
najwarto$ciowszym za$ uobecnieniem wykreowanej wspdlnoty stowa
i mysli byt dialog znamionujacy daznosé¢ do osiagania prawdy spolecz-
nej. Jak dalej przekonywat Frackowiak: ,do koica sie jednak nie od-
chodzi, gdy ma sie do zaoferowania w swoim nauczycielstwie prawde,
sprawiedliwo$¢ i pokéj™.

O pedagogicznych prébach odczytania Floriana Znanieckiego -
w strone cywilizacji oraz szkoly przysztosci

W tomie Pamiec i obecnos¢ spoteczna pojawit sie tez dos¢ obszerny tekst
Stanistawa Kowalskiego o charakterze wspomnieniowym: Uniwersy-
tet Poznariski okresu miedzywojennego w Swietle wspomnieri magistranta
i doktoranta®. Wiele miejsca autor poswiecit Florianowi Znanieckie-
mu, w ktérego seminariach uczestniczyl wraz z innymi znaczacymi
oraz utalentowanymi badaczami, w tym Tadeuszem Szczurkiewiczem
i J6zefem Chatasifiskim. O randze twérczoéci naukowej i teoriotwor-
czej sprawczosci Znanieckiego wypowiadat sie jednoznacznie: ,zaden
z uczniéw Znanieckiego nie zdobyt poziomu swego mistrza w two-
rzeniu teorii naukowej, cho¢ kilku odniosto wybitne sukcesy twoér-
cze na stanowiskach profesorskich w kraju lub za granica™. W silnie
zabarwionym emocjonalnie tonie Kowalski wspominat okoliczno$ci
wiaczenia go do zespolu uczniéw organizujacych pod koniec roku
akademickiego 1928/1929 uroczystos¢ dziesieciolecia pracy naukowej
Znanieckiego na Uniwersytecie Poznanskim. Nie bez wdziecznosci

'® T. Frackowiak: Refleksja o obecnosci i pamieci. W: Pamieé i obecnosé spotecz-
na. Red. W. Ambrozik, T. Frackowiak, S. Wawryniuk. Wydawnictwo Prodruk,
Poznan 1994, s. 12.

* Tbidem.

20 S. Kowalski: Uniwersytet Poznariski okresu miedzywojennego w Swietle
wspomnieri magistranta i doktoranta. W: Pamiec i obecnos¢ spoteczna..., s. 15-46.
Artykul wczeéniej zostat opublikowany (jak wskazuje przypis do niego) w:

,Kronika Miasta Poznania” 1990, nr 1, s. 5-19, nr 2, s. 23-37. By¢ moze umkneto
to mojej uwadze, jednakze nie dostrzegtem w analizowanym dziele Lecha Wit-
kowskiego odniesienl do niniejszego artykutu.

21 S. Kowalski: Uniwersytet Poznariski okresu miedzywojennego..., s. 42.



CHOWANNA.2023.60-61.11
O edukacyjnych pozytkach z odczytywania Floriana Znanieckiego... 5.9z 26

i swoistego niedowierzania dociekal zasadnosci i celowosci niniejsze-
go ,zobowigzujacego wyréznienia”; jak sam podkreslat: ,miato [ono -
P.M.] istotne znaczenie w mojej biografii naukowej”??. Krytycznie tez
spogladal na swoja éwczesng role w gronie uczniéw Mistrza: ,[o]so-
biscie bylem $wiadom, jak duzo biore, a mato wkiladam. W zasadzie
nie wyrézniatem sie w zespole. Raz tylko sprébowalem znaczniejszej
samodzielnosci. Bylo to, gdy profesor zlecit mi przygotowanie na se-
minarium (1928/1929) referatu na temat zadzy uznania w grupie mto-
dziezy. [...] Wzbudzitem tym zainteresowanie profesora, ktéry do mojej
préby ustosunkowat sie z pelna powaga, aczkolwiek orientowatem sie
juz, w jaki sposéb rozbudzal on zainteresowania i samodzielno$¢ my-
$lenia swoich uczniéw”?.

Cytowany tekst ze schytkowego okresu kariery naukowej Kowal-
skiego zbiegal si¢ zatem - pomimo wczes$niejszej, nierzadko nieprze-
jednanej krytyki spuscizny Znanieckiego - z generalnym uznaniem
dokonan Mistrza, jego wplywu na trajektorie rozwoju kariery nauko-
wej Kowalskiego, jak réwniez dostrzegalng samokrytyka oraz pokora
wobec dynamiki rozwoju warsztatu badacza - naukowca®. Dla mnie
stanowil tymczasem jedng z pierwszych, odczytang jeszcze w czasach
studiéw pedagogicznych, refleksji ucznia (uznanego i nad wyraz sza-
nowanego uczonego, ktérego portret wisial w Zakladzie Pedagogiki
Spotecznej Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM) na temat Floriana
Znanieckiego i jego roli w rozwoju poznanskiej i krajowej pedagogiki
spotecznej oraz socjologii wychowania.

W ostatnich latach wartosciowych impulséw do pedagogicznego od-
czytywania i rozumienia Znanieckiego (jeszcze przed lekturg dzieta
Lecha Witkowskiego) dostarczyt mi wy$mienity esej Zbigniewa Kwie-

22 Tbidem, s. 40.

2% Tbidem, s. 39-40.

¢ Afirmatywno$¢ przytaczanych osadéw poznariskiego uczonego stanowi-
ta by¢ moze prébe scalania pekniec oraz zataman, jakie miaty miejsce dekady
wezedniej w toczonym przez Kowalskiego dyskursie nad charakterem spu-
Scizny ideowej Znanieckiego. Nie roszcze sobie najmniejszego prawa do tak
tatwej z perspektywy czasu oceny niniejszego stanu rzeczy. Jako uczen Ta-
deusza Frackowiaka, jednego z uczniéw Stanistawa Kowalskiego, szczegélnie
ostroznie powiniem podchodzi¢ do wtaczania sie w ocene dorobku naukowego
/ postaw intelektualnych / uwiktan ideologicznych swoich luminarzy... Waz-
na jednak pozostaje refleksja Lecha Witkowskiego, by dla jakosci obecnego
rozwoju nauki nie stawa¢ sie ofiarami politycznych oraz ideologicznych znie-
ksztalceni/interpretacji, ale by stale zabiega¢ o wnikliwe, rzetelne i pogtebione
odczytywanie spuscizny naukowej klasykéw humanistyki.
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cinskiego zatytulowany: Florian Znaniecki jako pedagogiczny marzyciel.
Wyeksponowanie w tym tek$cie elementéw pedagogiki radykalnej,
wskazanie roli ,arystokratéw ducha” w rozwoju cywilizacji zachod-
niej oraz precyzyjne okreslenie jej pdl rozwojowych, podkreslanie
systemowych rozwigzan w reorganizacji systemu ksztalcenia elit
amerykanskich czy chociazby umiejscowienie pedagogii Znanieckie-
go na mapie paradygmatéw pedagogicznych Rollanda G. Paulstona
i Theodore’a Bramelda uwrazliwily mnie na niedo§wiadczang wczesniej
recepcje dorobku genialnego uczonego jako radykalnego humanisty... Do
takiego wiasnie horyzontu myslenia humanistycznego jako wartoscio-
wej strategii poznawczej odwotluje sie Lech Witkowski, gdy wskazuje
na idee ,kompletnosci” oraz integralne, transdyscyplinarne traktowa-
nie humanistyki (pozostajace w opozycji wobec szkodliwego dla rozwoju
nauki usztywniania granic jej dyscyplin i subdyscyplin)*. Odpowiada
temu zatem portret ,humanisty kompletnego”, ktérego ,[w] trosce o ja-
koéé uprawiania humanistyki (i nauk spotecznych) zakres lektur nie
moze by¢ instytucjonalnie zamkniety w podziatach dyscyplinarnych”.

Z pogranicza pedagogiki i socjologii wychowania wyrasta, nad
wyraz aktualny w obliczu kondycji wspélczesnego spoleczenstwa
polskiego, zamyst Znanieckiego dotyczacy mozliwosci likwidowania
antagonizméw spolecznych o réznorodnym charakterze: religijnym,
narodowym, kulturowym. Aktualno$¢ tego projektu dodatkowo na-
brzmiala, gdy na ogrodzeniu jednej z najbardziej zastuzonych ro-
dzimych uczelni pojawit sie w 2021 roku firmowany przez Mlodziez
Wszechpolska napis ,UAM dla Polakéw”; gdy celebracja narodowego
Swieta Niepodlegloéci przyjmuje w wiekszych miastach postaé marszu
hord fanatycznych, nierzadko maskujacych sie w kominiarkach i na-
sunietych na glowe kapturach, zatroskanych o ,czysto$¢” narodowa
kraju obywateli skandujacych hasta ,Polska dla Polakéw”; gdy szef Mi-
nisterstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego (skadinad profesor nauk
humanistycznych, socjolog!) zaktada i promuje Instytut Dziedzictwa
Mysli Narodowej, realizujacy miedzy innymi projekt Polskos¢ - dziesie¢
wiekéw definiowania narodu, barbarzynsko gubiagcy/odrzucajacy zrézni-

%5 Esej niniejszy zawarty zostal w tomie: Z. Kwieciriski: Grzezawisko. Eseje
z pedagogiki spotecznej i krytycznej socjologii edukacji. Studio Kropka dtp, Stary
Torun 2019, s. 213-233. Pierwodruk tego tekstu ukazat sie w periodyku , Studia
Edukacyjne” 2019, T. 52, s. 35-48. https://doi.org/10.14746/se.2019.52.3.

%6 1. Witkowski: O pedagogicznej strategii Floriana Znanieckiego likwidowania
antagonizméw miedzykulturowych dla cywilizacji przysztosci. ,,Edukacja Miedzy-
kulturowa” 2022, nr 3 (18), s. 19-32.

?” L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce. Florian Zna-
niecki: dziedzictwo idei i jego pekniecia. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw
2022, s. 472.
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cowanie narodowo-religijne kultury polskiej; wreszcie - gdy kultywo-
wane, na przekdr rozsagdkowi i autentycznej religijnosci ujetej w portret
rzeczywistego cierpienia, ,miesiecznice smoleniskie” przyjmuja posta¢é
rytualnego obrzadku skrajnie konserwatywnych i nacjonalistycznych,
prawicowo-populistycznych politykéw i ich zwolennikéw. Odrzuceniu
rzekomej pedagogiki wstydu towarzyszy bezwstydna polityka szeroko
otwierajgca bramy nienawisci i konstytuowaniu spotecznych antago-
nizméw - ,[t]o polityka konica polityki: po niej jest tylko przemoc™.

W kontekscie zobrazowanych zjawisk i proceséw wpisanych w logike
wspbtczesnej polskiej, patologicznej aury spotecznej wazne okazuja sie
analogie teoretyczne konstruowane przez Znanieckiego w odniesieniu
do Innego jako ,obcego”, wobec ktérego nie obowiazuja reguty stosowa-
ne wobec ,,swoich”. Uczony podkre§lat tu znaczenie grup pierwotnych
w spoteczenistwach cywilizowanych oraz samorzutnego wychowania
spolecznego pobudzajacego nieufnosé, wrogie daznosci, ale takze cheé
walki i szkodzenia jako daznosci ujemnych. Lech Witkowski wskazu-
je, ze ,,Znaniecki kapitalnie rozpoznaje wspétwystepowanie wartosci
w ich wzajemnych powigzaniach w »niezliczonych weztach kultural-
nychy, sugerujac wrecz, iz »prawie nie ma antagonizméw spolecznych,
ktére by nie stawaly na drodze jakim$ obowigzkom solidarnosci, nie
szkodzity jakim$ wspdélnym celom i dazeniom«””. Dodatkowo uwypu-
kla fakt dostrzegania przez Znanieckiego roli niedoboru wyksztalcenia
w ksztaltowaniu postaw i daznosci ludzkich w ramach funkcjonowa-
nia grup pierwotnych.

W my$li Znanieckiego wspomniany zamyst dotyczacy minimalizo-
wania, a nawet unicestwiania spotecznych antagonizméw znajduje
swoje uj$cie w konieczno$ci zmiany podejscia do praktyki wychowaw-
czej ukierunkowanej na oddzialywanie na dzieci i dorostych. Odnoszac
sie do pedagogicznych (a nawet systemowych) peregrynacji Znaniec-
kiego, Lech Witkowski przypomina w swym dziele zorganizowana
w 1929 roku w Kazimierzu nad Wistg konferencje pracownikéw o$wia-
towych, w trakcie ktérej uczony postawit fundamentalng dla praktyki
wychowawczej i o§wiatowej teze (0 wybuchowym charakterze!) - mia-
nowicie stwierdzil, ze wylacznie dorosli moga byé¢ przedmiotem in-
tencjonalnego wplywu wychowawczego, tymczasem w odniesieniu do
dzieci oraz mlodziezy winno mie¢ miejsce tylko organizowanie dziatan
(dopomaganie) wspierajacych samorozwéj i samoksztalcenie. Teza ta,

?* M. Mendel, T. Szkudlarek: Wychowujgce paristwo Prawa i Sprawiedliwo-
$ci. Od pedagogiki wstydu do bezwstydnej polityki. W: Kontrrewolucja u bram.
Red. J. Kottan, G. Piotrowski. Europejskie Centrum Solidarnosci, Gdansk
2020, s. 184.

*° L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnosé w humanistyce..., s. 212.
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zywo dyskutowana w czasie konferencji z innymi wybitnymi postacia-
mi rodzimej pedagogiki i socjologii, w tym Heleng Radliniska i Ludwi-
kiem Krzywickim, nie rezonowata niestety pézniej w pedagogicznym
dyskursie, zostata w zasadzie niedoczytana, co podkresla Witkowski.
Uzasadnienie owego postulatu Znanieckiego tkwi w wiedzy o trwa-
tosci zamknietych uktadéw w Zzyciu dorostym oraz nie zawsze prze-
widywalnej dynamice rozwoju dzieciecej osobowosci. Intencjonalne
wplywanie na dziecko nie daje zatem zadnych gwarancji osiggniecia
oczekiwanego rezultatu; w przypadku dorostych uzyskanie wptywu
wychowawczego moze by¢ znacznie trudniejsze, cho¢ efekt moze by¢
bardziej trwaty i szerszy. Majac na uwadze wskazane dynamizmy
wychowawcze, Znaniecki dochodzi do wniosku, ze w edukacji dzieci
i mlodziezy najbardziej eksponowanym celem (a moze bardziej - zada-
niem) winno by¢ dazenie do wyzwolenia w nich potrzeby samoksztat-
cenia i samorozwoju jako postaw gwarantujgcych pomys$lnosé¢ dalszego
przebiegu procesu inkulturacji i socjalizacji. Wart zaznaczenia pozo-
staje fakt, ze uczony nie utozsamia ,,daznoséci samoksztatceniowych”
dzieci z wychowaniem, oddziela te dwa procesy, wskazuje bowiem
na rozwdéj ,mozliwoéci indywidualnych” (co moze wprowadzaé nieco
zamieszania do aparatu pojeciowego nauk pedagogicznych...).
Kazimierz Soénicki réwniez dostrzega dynamiczny i rozwojowy
charakter tak postawionego zadania, cho¢ tego badacza perspektywa
patrzenia na kwestie wychowania dorostych oraz dzieci i mlodziezy
jest nieco inna, dynamizm éw bowiem Sos$nicki zestawia ze zmien-
noscia zycia spotecznego i z rozwojem spoleczenistw. Ostatecznie jed-
nak zaklada, ze ,[o]panowywanie siebie i samokrytyka wychowanka
odgrywajg tu zasadniczg role i stad celem wychowania jest wlasciwe
wdrozenie do samowychowania. [...]| Wtenczas tez wdrozenie do samo-
wychowania jest zarazem wdrozeniem do rozwijajacego sie, postepo-
wego zycia spolecznego™. Szeroki kontekst edukacji humanistycznej
i krytyczno-emancypacyjnej w rozwazaniach Andrzeja Olubinskiego
pozwala na sformulowanie w istocie zbieznego z rozwazaniami Soénic-
kiego stanowiska: ,ostatecznym zadaniem edukacji wydaje sie uswia-
domienie [jednostce - P.M.] potrzeby permanentnego samoksztaltcenia
w celu kierowania wlasnym, optymalnym rozwojem™. Olubiriski ko-
rzenie tej na wskro$ humanistycznej idei ksztalcenia dostrzega w czte-

8¢ K. Sosnicki: Istota i cele wychowania. Instytut Wydawniczy ,Nasza Ksie-

garnia”, Warszawa 1967, s. 99.

1 A. Olubinski: Aktywnos¢ i dziatanie jako forma edukacji do samorealizacji czy
zniewolenia? W $wietle zatozeri edukacji humanistycznej i krytyczno-emancypacyj-
nej. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2018, s. 25.
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rech zaproponowanych przez Jacques’a Delorsa w Raporcie dla UNESCO
filarach edukacji:

uczy¢ sie, aby wiedzieé;

uczy¢ sie, aby dziataé;

uczy¢ sie, aby zy¢ wspdélnie, uczyé sie wspétzycia z innymi;

uczy¢ sie, aby byé*.

Samorealizacja staje sie tutaj specyficzna wilasciwoscia czlowieka,
dzieki ktérej jest on w stanie osiggnaé szczescie, zrealizowaé wlasne
marzenia, a przede wszystkim - optymalizowaé trajektorie rozwo-
ju samego siebie (swoich talentéw, zainteresowan, pasji zyciowych).
Kluczem podmiotowej aktywnosci czlowieka staje sie wiec rozwdj,
dtugotrwaly proces kierunkowych zmian, ktére zdaniem Znanieckie-
go z celowym oddzialywaniem wychowawczym instytucji zewnetrz-
nych moga sie spotkaé¢ dopiero w dorostym zyciu.

Aby jednak mlody czlowiek zdolny byt do aktywnosci ukierunko-
wanej na siebie samego (bez wzgledu na specyfike jego zainteresowan,
tetnigcych zyciem pasji czy dojrzewajacych dopiero zamitowan), ko-
niecznie musi mie¢ wiedze o wlasnej osobie, czego explicite Znaniecki
raczej nie mogt jeszcze wyrazié. Znaczenie samowiedzy w procesie po-
dejmowania decyzji tak uzasadnia Jézef Kozielecki: ,[w] procesie wybo-
ru czlowiek integruje informacje o tym, co moze sie zdarzy¢, z tym, jak
warto$ciowe jest to, co moze sie zdarzy¢. Czasem méwi sie, ze ostatecz-
na decyzja jest funkcja wartosci oraz prawdopodobienistwa osiaggniecia
celu”®. Samowiedza jest zatem warunkiem poznawania i ksztattowa-
nia wtasnej osobowosci, kreowania konstruktywnych dla dalszego
rozwoju dziatan typu ,do”; jest wreszcie funkcja §wiadomego procesu
odkrywania wlasnych mozliwosci i konfrontowania ich ze $rodowi-
skiem zewnetrznym, w tym - w dalszej kolejnos$ci - ze spolecznymi po-
trzebami oraz z rolami, ktére sa i pozostajg do przyjecia. Istnieje jednak
pewien kluczowy warunek, ktérego odkrycie w mysli Znanieckiego
Lech Witkowski przypisuje Dzierzymirowi Jankowskiemu, a mianowi-
cie - czynne, aktywne wspéldziatanie wychowanka z oddzialywuja-
cym na niego wychowawca. Dopiero wzajemno$¢ i celowos¢ interakcji
obu partneréw stosunku wychowawczego prowadzi¢ moze do poza-
danych rezultatéw. Jak trafnie konkluduje Witkowski, odnoszac sie
do odkrytej przez siebie wczeéniej idei ,przymierza terapeutycznego”

%2 1. Delors: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzy-
narodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku. Przettum. W. Rabczuk. Sto-
warzyszenie O§wiatowcédw Polskich-Wydawnictwa UNESCO, Warszawa 1998.

% 1. Kozielecki: Psychologiczna teoria samowiedzy. Pafistwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1986, s. 291.
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w opisie psychodynamiki®: ,[o]kazuje sie, ze analogicznie musi dziataé
zasada postulowanego przeze mnie przymierza edukacyjnego w szko-
le lub rozwojowego w procesie wychowania, gdy pozyskanie do wspét-
dzialania oznacza »doprowadzenie wychowanka do gotowosci« troski
o siebie, tj. o swdj wlasny rozwéj i wlasng przyszto$é”™. Rozwdj jest
procesem dynamicznym, jego kinetyka dalece wykracza poza utrwa-
lanie status quo; jest zaprzeczeniem stabilizacji. To swoisty akt trans-
gresyjny, ktérego istota jest przechodzenie z pozioméw nizszych na
wyzsze, a raczej ich przekraczanie. W procesie tym, okre§lanym przez
Kazimierza Dabrowskiego dezintegracja pozytywna, istotny jest czyn-
nik stymulujacy sity instynktu rozwojowego, ktéry jednoczesnie osta-
bia i rozbija waskie biologiczne tendencje i cele (tzw. sity prymitywne).
»Odpowiedni potencjal rozwojowy, odpowiednie wychowanie powinny
da¢ podstawe do przekroczenia cyklu biologicznego™®. Autor dostrzega
w tym procesie swego rodzaju ,misterium rozwojowe”, w ktérym wy-
chowanek, dzigki wlasnym wysitkom zorientowanym na autorozwdj
i troske o siebie, przechodzi ,0d rozumowania na ustugach popedéw
prymitywnych do rozumowania na ustugach osobowosci™.

Wsréd istotnych dla diagnozowania utomnosci praktyk edukacyj-
nych wydaje sie¢ kolejna wyszukana przez Lecha Witkowskiego re-
fleksja Znanieckiego, tym razem nad nauczycielskim sprawstwem
rozwojowym, a w zasadzie - nad realnoscig procesu oddziatywania.
Chodzi tu o ,odréznienie poziomu rozumienia treéci od rozumienia
znaczenia”®, zatem o sytuacje, w ktérych akcentowane przez nauczy-
ciela tresci wymagaja od wychowanka recepcji na poziomie analogii
do wilasnych doswiadczen, jak réwniez do ich znaczenia we wlasnym
rozwoju skutkujacym zmiang nastawienia, to natomiast prowadzi do
przemiany wewnetrznej. Jaka jest praktyka szkolna w tym wzgledzie,
powszechnie wiadomo (choé oczywiscie generalizacja nie ma tutaj cha-
rakteru jednoznacznie rozstrzygajacego stwierdzenia). Z jednej strony
proces reprodukcji wiedzy przewaza nad procesem jej przetwarzania®,

8 L. Witkowski: Psychodynamiki i ich struktura. Studia z humanistyki stosowa-
nej. Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2020, s. 138 i kolejne.

85 L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualno$¢ w humanistyce..., s. 199,
podkr. - P.M.

%¢ K. Dabrowski: Dezintegracja pozytywna. Pafistwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 2021, s. 89.

37 Ibidem, s. 90.

% L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnos$é¢ w humanistyce..., s. 552.

% 0 sposobach funkcjonowania wiedzy pisze Tadeusz Tomaszewski, ktéry
w konkluzji stwierdza: ,[p]rzeto dzi§ préby ksztalcenia twérczego myslenia
sprowadzaja sie tez gléwnie do préb uwalniania aktywnosci twérczej od kre-
pujacych ja hamulcéw”. T. Tomaszewski: Slady i wzorce..., s. 48.
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z drugiej za$ - orientacja ksztalcenia z mys$lg o koniecznosci zalicza-
nia testéw i zdawania egzaminéw (stanowigcych nierzadko o selek-
cyjnej i stratyfikujacej sile istniejacych progéw edukacyjnych) sktania
nauczycieli do wymagania od uczniéw bezrefleksyjnego, automatycz-
nego i pamieciowego odtwarzania transmitowanych tresci. Bezcenna
wydaje sie w tej sytuacji od lat juz wdrazana inicjatywa warszawskiego
Centrum Edukacji Obywatelskiej w zakresie upowszechniania w prze-
strzeni szkolnej strategii oceniania ksztattujgcego w ramach programu
Szkota uczgca sie. Zalozenia tej strategii oceniania sa nastepujace:
1. Okreslanie i wyjasnianie uczniom celéw uczenia sie i kryteriéw
sukcesu.
2. Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan daja-
cych informacje, czy i jak uczniowie sie ucza.
3. Udzielanie uczniom takich informacji zwrotnych, ktére umozliwia-
ja widoczny postep tych uczniéw.
4. Umozliwianie uczniom korzystania z siebie nawzajem jako zasobéw
edukacyjnych.
5. Wspomaganie uczniéw, by stali si¢ autorami procesu swojego ucze-
nia sie.
6. Wzajemna kolezeriska obserwacja lekcji.
7. Proces uczenia sie jest widoczny dla ucznia i nauczycieli*®.
Realizacji zalozen oceniania ksztaltujacego, czerpigcego inspiracje
z programu KLT (Keep Learning on Track), stuza specyficzne techniki,
takie jak chociazby: NaCoBeZu, pytania problemowe, pozyskiwanie in-
formacji od uczniéw, informacja zwrotna, samoocena, samoewaluacja.
Refleksyjne i metodycznie uzasadnione podejicie do wspomagania pro-
cesu poznawczego u uczniéw zbiega sie tutaj z zastosowaniem przez
nauczyciela strategii nadawania znaczen analizowanym dos$wiadcze-
niom i tre§ciom. Niearbitralno$¢ semiotyczna jest w tym procesie tym
bardziej znaczaca, ze ,nasz system pojec nie jest czyms, z czego zwykle
zdajemy sobie sprawe. W wigkszos$ci matych spraw dnia codziennego
my$limy i postepujemy mniej wiecej automatycznie, wedtug pewnych
utartych wzoréw™!. Tymczasem w akcentowaniu przez nauczyciela
przecinania sie przestrzeni semantycznych chodzi o ujawnienie eks-
plozji znaczeniowych*?, w dalszej konsekwencji za§ - o generowanie

0 D. Sterna: Ucze (sie) w szkole. Wydawnictwo Centrum Edukacji Obywa-
telskiej, Warszawa 2014, s. 6-7 i nast. Pobrano z: http://www.bc.ore.edu.pl/
Content/657/Sterna_Ucze-sie-w-szkole.pdf [20.12.2023].

* G. Lakoff, M. Johnson: Metafory w naszym zyciu. Przel. i wstepem opatrzyt
T.P. Krzeszowski. Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2020, s. 38.

*2 J. botman: Kultura i eksplozja. Przet. i stowem wstepnym opatrzyt B. Zytko.
Panistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1999.


http://www.bc.ore.edu.pl/Content/657/Sterna_Ucze-sie-w-szkole.pdf
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sefektu wybuchowego” jako specyficznej formy dialogu przetwarza-
jacego nastawienie poznawcze. Tresci kulturowe nie sg tutaj bowiem
traktowane jako informacje, lecz jako Zrddla znaczen, ktére odbiorca
wpisuje w subiektywny sposéb ich do$wiadczania i przetwarzania.
Kryteria wybuchowosci zawarte sg w sekwencji/triadzie: przezycie -
przebudzenie - przemiana, jednoczednie zadwiadczaja o zywym sto-
sunku odbiorcy/wychowanka do rozedrganej wielobarwnoscia znaczen
przestrzeni kulturowego dziedzictwa. ,[K]sztalcenie oznacza i wyma-
ga przeksztalcania, wiec ta przemiana wewnetrzna jest warunkiem
egzystencjalnym duchowego spotkania otwierajacego na nowy sposéb
istnienia™®. Sugerowane przez Znanieckiego sprzezenie procesu z jed-
nej strony postugiwania sie tresciami, a z drugiej - weryfikowania ich
znaczenia/znaczen z reguly nie wpisuje sie zatem w codzienny war-
sztat pracy nauczyciela, zorientowanego raczej na krétkowzrocznosé,
doczesnos¢ oraz bezrefleksyjny automatyzm wiasnych oddziatywan
edukacyjnych.

Kapitalna pozostaje my$l Znanieckiego (na ktérg zwraca uwage
Witkowski poprzez pryzmat analiz dziet genialnego socjologa dokona-
nych jeszcze w latach trzydziestych ubieglego stulecia przez Ludwika
Chmaja) o wymogu niearbitralnosci zdobywanej w szkole wiedzy,
o koniecznosci przygotowania uczniéw do watpienia i dalszego poszu-
kiwania oraz rozwijania ,niezadowolonej tesknoty za tym, co jeszcze
osiggniete nie zostato: wszystko to przyczynia sie do utrwalenia w lu-
dzie tej zabdjczej pewnosci siebie, ktéra kaze im wierzyé, ze wszyst-
ko umiejg i wszystko moga krytykowaé™*. W swych pedagogicznych
rozwazaniach Znaniecki posuwatl si¢ do twierdzenia o koniecznosci
przebudowy calego systemu ksztalcenia, ktéry winien wskazywaé
ograniczonos¢ sfery zastosowania poszczegélnych prawd, jak réwniez
zaszczepiaé w uczniu ,przekonanie, ze jakgkolwiek by¢ moze ilo$¢ wie-
dzy, ktéra nabyl, jest ona tylko kropla w morzu nauki ludzkiej i nie
upowaznia go do sadzenia o niczym poza ciasnym zakresem zagadnien,
ktére faktycznie nauczyl sie rozwigzywaé™’.

Tak rozumiang postawe poznawcza wybitny socjolog okresla mianem
»skromnos$ci umystowe;j”, ktéra dotychczas byta przywilejem jedynie
arystokracji ducha, a powinna byé upowszechniana, zdaniem Znaniec-

*3 L. Witkowski: Wybuchowe idee dla pedagogiki i edukacji a procesy rozwoju
duchowego. ,,Orbis Idearum” 2021, vol. 9, issue 1, s. 128. https://doi.org/10.26106/
8ge6-2r57.

** F. Znaniecki: Upadek cywilizacji zachodniej. Szkic z pogranicza filozofii kultu-
ry i socjologii. Wprowadzenie i red. nauk. E. Cizewska. Wydawnictwa Uniwer-
sytetu Warszawskiego, Warszawa 2013, s. 99.

*5 Tbidem, s. 100.
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kiego, w systemie ksztalcenia powszechnego. Mys$l ta, w rozmaitych
konstelacjach i poszerzeniach, pieknie przywolywana jest w otwie-
rajagcym nowe horyzonty dla edukacji (nie)pedagogicznym dziele Ta-
deusza Stawka zatytulowanym przekornie A jesli nie trzeba sie uczy¢...
Dos$wiadczanie $wiata nie zaczyna sie wraz z przekroczeniem przez
mlodego cztowieka bram szkolnych i nie koniczy sie w murach placéwki.
Indywidualna ciekawo$¢ poznawcza to sktanianie do twérczych zwat-
pienl i unikania charakterystycznej dla szkoty maniery segregowania
wiedzy oraz opatrywania jej nienaruszalnymi etykietami, albowiem
,[k]sztalcenie (si¢) to rezygnacja z wszelkiego zamkniecia™®. Edukacja
jest zatem czytaniem, uwolnieniem indywidualnych zainteresowan
i wyswobodzeniem uwagi od krepujacych wiezéw instytucjonalnej cia-
snoty mys$li i fragmentyzacji wiedzy, jest wreszcie ,forma niepostuszen-
stwa wobec tego, co narzucone™’. Ze zbieznej dla Znanieckiego i Stawka
idei koniecznosci uwalniania cztowieka od stereotypowych wyobrazen
i ujednolicajacych modeli wyrasta wybuchowa (a jakze!) mysl $laskiego
humanisty o ,,pedagogice od-uczania (sig)” jako skutecznej drodze do
zbawiennego ostabiania poczucia pewnosci siebie. Zwarte dotychczas
wyobrazenie Akademii jako instytucji (statuo - ‘zbudowaé, uwazaé
za pewne’) jest rozsadzane znaczeniowo w rozwazaniach Stawka przez
traktowanie jej jako destytucji (destituo - ‘pozostawié, opusci¢’). ,Temu
stuzy od-uczanie (sie): opuszczeniu bezpiecznego schronienia, wysta-
wieniu sie na sztych ryzyka i samodzielnego, krytycznego myslenia™®.
Chodzi o to, aby odnaleZz¢ sie w §wiecie nie kosztem $wiata, ale tez
nie kosztem samego siebie; pelna pokory wstrzemiezliwo$¢ czy - jak
chciat Znaniecki - ,,skromno$é umystowa” prowadzi¢ ma do uwalnia-
nia sie od informacji jako faktu na rzecz nadawania jej wartosciujacych
znaczen. Ten emancypacyjny aspekt pobudzania cnoty odnajdywania
sie i lokowania w $wiecie dokonuje si¢ na poziomie aksjologicznym
oraz stuzy (co w tekstach Znanieckiego jako socjologa wybrzmiewa
nadto wyraznie) budowaniu indywidualnej wolnosci z my$la o demo-
kratycznym, harmonijnym porzadku spolecznym stanowigcym o sile
scywilizacji przyszlosci™.

* T. Stawek: A jesli nie trzeba sie uczy¢... Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, Katowice 2021, s. 10.

47 Ibidem, s. 78.

8 Tbidem, s. 92.

*° Florian Znaniecki, majgc nadzieje na powstanie wszechludzkiej cywilizacji
humanistycznej, wskazywal na jej wazng ceche: kulture duchowa stanowiaca
o spolecznej harmonii i zanikaniu konfliktéw oraz antagonizméw charaktery-
stycznych dla czaséw wspdtczesnych socjologowi. ,Bedzie to wreszcie cywili-
zacja plynna, o réwnowadze dynamicznej, w ktérej swobodna twoérczoé¢ bedzie
normalng funkcja kulturalng jednostek i grup ludzkich, nie potrzebujaca prze-
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Wreszcie i w stosunku do samej szkoty jako waznej instytucji spo-
tecznego oddziatywania Znaniecki wysuwatl istotne, modernizacyjne
postulaty, na ktérych znaczenie zwraca uwage Lech Witkowski. Chodzi
o0 trzy zmiany majace prowadzi¢ do dostosowania wychowania szkol-
nego do potrzeb dynamicznie przeobrazajacego si¢ spoleczenstwa:

1. Zmiana programu szkolnego z uwagi na brak jego wspétbrzmienia
z doniostymi ideatami spotecznymi.

2. Uczynienie ze szkoly osrodka ,twérczosci terazniejszego wspodt-
uczestnictwa’, a nie instytucji przygotowujacej do wspdtuczestnic-
twa w przyszlosci.

3. Reorganizacja systemu klasowego w ,system grup wytwérczych”
stuzacych w przyszlosci odnalezieniu si¢ przez uczniéw w cywi-
lizacji dorostych®.

Szkota, w my$l postulatu Znanieckiego o koniecznosci jej radykal-
nej przebudowy, ma sta¢ sie zatem swoistym laboratorium spolecznym,
ktérego mury pozostaja szeroko otwarte na obserwacje dynamiki spo-
tecznych przeobrazen. Co wiecej, ma czynnie pomaga¢ w kreowaniu
jednostek duchowo wyzwolonych, wszechstronnie twérczych i zdol-
nych do kulturowego wzbogacania oraz realnego przeobrazania ota-
czajacego $wiata (Kwiecifiski wpisywal to w ramy emancypacyjnej
funkcji szkoty™). Znaniecki kapitalnie wychwytywat zanik statosci
bytu spotecznego na rzecz cywilizacyjnej ptynnosci. Jak sugeruje jed-
nak Elzbieta Cizewska: ,[p]tynno$é cywilizacji Znanieckiego nie jest
plynnoscig cywilizacji Baumana, nie tylko dlatego, ze pierwsza to so-
cjologiczne i filozoficzne marzenie, a druga to opis naszej wspélczes-
nej kondycji, ani tez dlatego, ze »procesualno$é« nie jest szczegdlng
cecha nowoczesnosci, a po prostu kultury, wszechludzkoséé¢ za$ to nie
globalizm™?. Kluczowe jest to, ze warunki spoleczne zmieniane sa

tamywaé oporéw i nie powodujacg kryzyséw, jak w dotychczasowych cywiliza-
cjach o réwnowadze stalej lub statycznej. I tylko taka cywilizacja humanistyczna,
harmonijna i ptynna moze by¢ cywilizacja wszechludzka”. F. Znaniecki: Ludzie
teraZniejsi a cywilizacja przysztosci. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2001, s. 20. W tych stowach wlasnie uwidacznia sie explicite, dostrzezone wczes-
niej przez Zbigniewa Kwieciniskiego, piekne marzycielstwo Znanieckiego jako
wybitnego humanisty (i utopisty), ktérego dziedzictwo twérczosci przyjmuje
zasadnie wymiar transaktualny (nie tylko ponad, ale raczej poza czasem aktu-
alnych dyskurséw naukowych).

%0 L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnosé w humanistyce..., s. 191.

St Z. Kwieciniski: Socjopatologia edukacji. Wyd. 2. popr. Wydawnictwo Uni-
wersyteckie ,Trans Humana”, Olecko 1995, s. 21.

%2 E. Cizewska: Filozofia kultury w stanie wrzenia. Wstep do ,,Upadku cywiliza-
cji zachodniej” Floriana Znanieckiego. W: F. Znaniecki: Upadek cywilizacji zachod-
niej..., s. 48.
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przez ludzi - nie za$ odwrotnie; motorem tych zmian sg tymczasem
wybitne, twércze jednostki (jako aktywne podmioty dzialajace), a nie
gonigcy za odmiang i zmienno$cig podniet widczega, skory do ryzyka
gracz, namietnie kolekcjonujacy nowe wrazenia turysta czy uwiklany
w niewazko$¢ bytu, powierzchownos$é oraz ,epizodyczno$é codzien-
nych form wspétbytowania” spacerowicz®.

Miejsce szkoly w przeobrazaniu/modernizowaniu $wiata i dopaso-
wywaniu jego struktur do konstruktywnej demokracji jest w opinii
Znanieckiego pedagoga niebagatelne, cho¢ niejednoznacznie przez
wspélczesnych oceniane (a moze i, co sugeruje Witkowski, niedoczy-
tane?). Pedagogiczne uroszczenia genialnego socjologa sprzed blisko
wieku pozostajg dla zadan stojacych przed wspélczesng szkota i edu-
kacja aktualne, niektére za$ stale swieze i wymagajace roztropnego
zastosowania oraz weryfikacji. Spogladajac przez pryzmat doglebnej
analizy dziedzictwa klasykéw humanistyki oraz dostrzegajac ak-
tualne uwarunkowania funkcjonowania szkoty, Zbigniew Kwiecin-
ski precyzuje proste, cho¢ donioste w swym sprawstwie wskazania:
,1) ksztaltowaé myélenie krytyczne i sprzyjaé pozyskiwaniu wiedzy
o réznych kulturach; 2) pielegnowaé uczucia wyzsze, jak przyjazn,
milo$é, bezwarunkowa zyczliwo$é, przezywanie piekna, wdrazaé¢ do
poszanowania norm przyzwoito$ci, pracowaé ciagle nad eliminacja
uczué negatywnych; 3) stwarzaé okazje do wspétdziatania i do czy-
néw szlachetnych™*.

Zadziwiajaca jest aktualnos$¢ tej propozycji w obliczu celéw, jakie
przed edukacja stawia amerykanska filozofka Martha Nussbaum.
Wskazuje ona bowiem na konieczno$é rozwijania zdolnosci ,do kry-
tycznego myslenia i wykroczenia poza wiezy lokalne, i spojrzenia
na globalne problemy z perspektywy »obywatela §wiata«™®, jak réw-
niez zdolnosci do wspédtczucia i podszytego empatia zrozumienia trud-
nej sytuacji drugiego czlowieka. Generuje to przekonanie humanistki
o warto$ci prymarnej rozbudzanych i uwalnianych przez edukacje
konkretnych czlowieczych umiejetnosci/zdolnosci stuzacych pod-
trzymywaniu zycia i zywotnosci demokracji. Pomy$lnoé¢ jej rozwoju
pozostawiona zostaje we wiladaniu ,wlasno$ci mys$lenia”, dla ktérej

%% Z. Bauman: Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej. Wydawnictwo Instytu-
tu Kultury, Warszawa 1994.

¢ Z. Kwieciniski: Pedagogika i edukacja wobec kolizji etoséw. W: Idem: Grzeza-
wisko..., s. 210.

5 M. Nussbaum: Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistéw.
Przel. k. Pawlowski. Przedmowa J. Kuisz. Oficyna Wydawnicza ,Multico”,
Warszawa 2016, s. 23.
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sad o $wiecie jest wlasnym sadem jednostki*®, ksztalcenie delikatno-
$ci myS$lenia za$ troskliwie faworyzuje zdolnosci miedzy innymi do:
przezwyciezania strachu, dostrzegania odcieni, budowania niezgody
na Slepe postuszenstwo, praktykowania cnoty goscinnosci, rozbudza-
nia dyspozycji do bezinteresownego niesienia ratunku potrzebujacym,
czy wreszcie - rozbudzania odpowiedzialnosci za siebie i innych.

W perspektywie indywidualnej rozwijanie myslenia krytycznego
sprzyja pieknej praktyce btadzenia, poszukiwaniu $rodkéw wyrazu
oraz mozliwosci §mialego zycia; w perspektywie spotecznej - zapobiega
bezradnosci wobec systemowego zniewolenia oraz wytwarza mechani-
zmy emancypacyjnego protestu i obywatelskiej niezgody na kazda for-
me niesprawiedliwo$ci i ucisku. Jest nieodzowne w swym sprzezeniu
z liberalnym porzadkiem $wiata®. Dawniej wiec, a dzi§ w szczegdlno-
§ci ,[p]otrzebna nam jest szkota, ktéra od poczatku uczy niebezwarun-
kowego dostosowywania sie do uznanych sposobéw organizacji $wiata,
ktére oznaczaloby zgode na jego obecny ksztalt, ale pobudza postawy
rozumnej niezgody i konstruktywnego sprzeciwu”*.

Uwiktania Lecha Witkowskiego w odczytywanie poteznego dzie-
dzictwa Znanieckiego nosza warto$¢ uwypuklania impulséw®, ktére
dla wspélczesnej humanistyki (w tym - pedagogiki) rozbrzmiewa-
ja na nowo lub nawet zyskuja warto$¢ ideowego debiutu. ,Zalezy mi
na widzeniu w jego postaci i twoérczosci przestanek myslenia zastugu-
jacego na podejmowanie, sygnalizujacego idee warte poglebienia, cig-
gle dopiero przebijajace sie w horyzoncie wspélczesnego rozumienia
$wiata™®. W odniesieniu do wizji systemowej transformacji szkoty,
podkreslania jej znaczenia dla budowania humanistycznej cywilizacji
przysztosci, wskazywania roli nauczyciela w ksztattowaniu proceséw
pogtebiajacych duchowosé ludzka wartosé dziedzictwa idei Znaniec-
kiego wydaje si¢ niepodwazalna i bywa, choé czasami implicite, obecna
we wspblczesnej teorii edukacyjnej i humanistyce.

5¢ T. Stawek: A jesli nie trzeba si¢ uczyé..., s. 173.

%7 E. Wasilewska-Kamiriska: Myslenie krytyczne jako cel ksztatcenia. Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2020, s. 62 i kolejne.

%8 T. Stawek: A jesli nie trzeba sie uczyc..., s. 154.

% Kategorie impulsu przytaczam za: E. Balcerzan: Literackos¢. Modele, gra-
dacje, eksperymenty. Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Koper-
nika, Torun 2013. Autor wskazuje na cztery rodzaje impulséw literackosci:
formalno-jezykowy, emocjonalny, ideologiczny oraz naukowy.

% L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnosé w humanistyce..., s. 191.
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Lech Witkowski - tropiciel idei, marzycielski rewizor
czy odpowiedzialny humanista?

Nie sposéb nie dostrzec w czynionych przez Lecha Witkowskiego
w jego ostatnim dziele (ale w poprzednich réwniez) analizach wioda-
cych kategorii stanowiacych swoiste horyzonty myslowe oraz interpre-
tacyjne jego dociekan: dwoisto§¢ w zespoleniu, dualizm rozdzierajacy
spbéjnos¢, operator versus wskaznik podmiotowej relacyjnosci, biegu-
nowos¢ i polaryzacja, harmonizacja biegunéw oraz wiele innych. Ich
poglebiony charakter budowany jest w toku tytanicznej pracy autora
nie tylko nad wnikliwym odczytywaniem samych dziel Znanieckie-
go, lecz takze nad szerokim dziedzictwem interpretacyjnym obecnym
przeciez w filozofii, pedagogice i socjologii. Swiadectwem tych nauko-
wych peregrynacji Witkowskiego jest potezna bibliografia, liczaca po-
nad pét tysigca przywotan, czy tez sama objeto$¢ pracy, ktérej edycji
dzielnie podjeta sie uznana krakowska Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
(dygresyjnie nadmieniam, ze symbolika jej nazwy wspélgra tutaj nie-
zwykle z charakterem ofiarowanego czytelnikom tomu...). Wartoécia
samg w sobie i materialem na odrebng nieomalze ksigzke sa ponadto
bardzo obszerne przypisy stanowiace jakoby narracje uzupelniaja-
cg, odgrywajace ,role dialogicznego dopelnienia” czy tez otwierajace
~réownolegle Sciezki refleksji wartej sygnalizowania do osobnych tro-
péw analitycznych ™"

Nie to jednak (a przynajmniej nie tylko) dowodzi wyjatkowosci
ksiazki. Jedna z przyczyn nieprzecietno$ci Uroszczeri... jest $wiado-
me przyjecie przez Witkowskiego modelu humanisty (kompletnego)
i uprawianej humanistyki zawartej w triadzie: poznanie - oddziaty-
wanie - utrwalanie. Zdarzenia komunikacyjne, strumienie informa-
cji sprzegniete sg zatem z wysitkami epistemologicznymi i energiami
zaangazowania humanisty po to, by nastepnie kumulowaé sie w kul-
turze pojmowanej jako pamieé¢ kolektywna, jako fakt ,archiwizacji
humanistycznych dokonan™?. Sg to jednakze dokonania stale otwarte,
pozostawiajace pole do dalszej dyskusiji, teoretycznych uroszczen oraz
interpretacyjnych sporéw. W zabiegi o charakterze de- i rekontek-
stualizacyjnym wpisana jest jeszcze inna doniosta postawa badawcza:
odpowiedzialno§¢ biografii za biografie. ,Profesjonalny humanista
odpowiada za i jednoczes$nie wobec tych, ktérzy znajdowali sie lub
znajduja w kregu jego poczynan i na ktérych jego zawodowe czyny

! Tbidem, s. 47.
2 E. Balcerzan: Humanisto, kim jestes? Wydawnictwo Pasaze, Krakéw
2018, s. 56.
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w jakikolwiek sposéb oddziataty lub oddzialujg™®. Ta odpowiedzial-
nos¢ czasami bywa zabarwiona uznaniem, czasami gorycza, smutkiem
i rozczarowaniem, czasami za$ uzasadniong zlo$cig w odniesieniu do
nieuwaznych i czesto pobieznych analiz dorobku Floriana Znanieckie-
go. Za kazdym jednak razem Lech Witkowski podkre$la fakt, ze ,[tlego
rodzaju odczytaniami robi sie krzywde Znanieckiemu oraz wyrzadza
szkode samej teorii wychowania™*. Trosce o kondycje i rozwéj nauki
towarzyszy wiec zasadne przekonanie, ze to wlasnie humanista ,nie
ma prawa do jednostronno$ci™, bez wzgledu na to, z czego moze ona
wynikaé. Krytycznemu ogladowi i obiektywnej rewizji poddane sa
przez Witkowskiego analizy badawcze o marksistowskiej proweniencji
ulokowane w czasie minionym (przy wnikliwym i nieprzekreslajacym
caloéci dokonan tego kierunku osadzie - co wspoétczesnie nie jest nie-
stety powszechne), czy tez osadzone w terazniejszosci zachowawcze
i podszyte pobieznosicia postawy reprezentantéw wybranych szkét
oraz $rodowisk naukowych.

Jak podkreéla Zbyszko Melosik, ,to Wielkie Dzieta majg w sobie naj-
wiekszy potencjal w dziedzinie kreowania statusu w naukach huma-
nistycznych i spotecznych, i to one przesadzajg o wktadzie w rozwdj
dyscypliny oraz miejscu autoréw w jej historii”™®. Opracowanie Lecha
Witkowskiego Uroszczenia i transaktualno$é w humanistyce. Florian
Znaniecki: dziedzictwo idei i jego pekniecia do kategorii takich dokonan
wspblczesnej humanistyki nalezy bez najmniejszych watpliwo$ci. Bo
przeciez, poza przytoczonymi w tym artykule argumentami, ksiazka
od momentu jej ukazania sie na rynku wydawniczym silnie rezonu-
je w §wiadomosci spolecznej oraz przestrzeni narracyjnej krajowych
oérodkéw uniwersyteckich (zastuguje takze na bycie wiaczong do
$wiatowego nurtu namystu nad twérczoécia Znanieckiego). Powody
tego sa réznorakie: od poruszenia srodowisk akademickich wzbudzo-
nego przywolaniem stanowisk ich reprezentantéw w niniejszym tomie
po zywa debate intelektualna, ktéra zostala juz formalnie zinstytu-
cjonalizowana przez co najmniej dwa $rodowiska twércze do chwili
zakoriczenia pisania przeze mnie niniejszego tekstu® (réwniez wpisu-

6% Tbidem, s. 69.

* L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnosé w humanistyce..., s. 161.
E. Balcerzan: Humanisto, kim jestes?..., s. 48.
Z. Melosik: Pasja i tozsamo$¢ naukowca..., s. 92.
Pomorskie Towarzystwo Filozoficzno-Teologiczne, Centrum Badari Spo-
tecznych ,Inkluzja”, Pracownia Badari nad Kultura i Religia Akademii Po-
morskiej w Stupsku, Biblioteka Gdaniska PAN oraz Polskie Towarzystwo
Pedagogiczne Oddziat w Gdansku zorganizowaly wyklad profesora Lecha
Witkowskiego pt. Inny Znaniecki: klasyk socjologii jako humanista, filozof i peda-
gog - aktualne a przeoczone idee i tezy. Wyklad ten, ktéremu towarzyszyta de-
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jacego sie w naukowsa dyskusje nad opracowaniem Witkowskiego, za-
inicjowana tym razem przez Redakcje uznanego $laskiego periodyku
,Chowanna”). To dowéd petryfikacji naukowego statusu i zastuzone-
go uznania dla profesora Lecha Witkowskiego jako humanisty kom-
pletnego, odpowiedzialnego za rozwdj wspdtczesnej nauki, wreszcie
tez - jako uczonego zdolnego do krytycznego (nie za$ li tylko przy-
czynkarskiego i doraznie ilustracyjnego) oraz erudycyjnie wy$mie-
nitego odczytywania szerokiego dziedzictwa naukowego genialnego
socjologa. Nie ogranicza to jednak podszytego pokora przekonania
autora, ze ,[cliggle niezbedny jest pelniejszy wglad w stan pamieci
symbolicznej dotyczacej postaci Floriana Znanieckiego w najblizszych
mu $rodowiskach akademickich: socjologii, w tym socjologii edukacji,
a takze pedagogiki, w tym pedagogiki spotecznej, czy innych dyscyplin,
np. kulturoznawstwa lub psychologii spotecznej. Wymaga to zebrania
jeszcze wielu $wiadectw i przejawéw recepcji tego niezwyklego przy-
padku mys$li humanistycznej (nauk spotecznych)”®...
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