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Tropami Floriana Znanieckiego
do radykalnych przemian systeméw powszechnej edukacji

Following Florian Znaniecki’s Footsteps
to Radical Transformations of Public Education Systems

Abstract: The paper presents a selected number of social and educational Flo-
rian Znaniecki’s footsteps that indicate a need for radical transformations
in educational systems. The author of this paper hints at solutions to the press-
ing problems that should be sought in Jan Szczepaniski’s and Lech Witkowski’s
suggestions. He also quotes his own assumptions that can be helpful in the
design of educational solutions. Particularly, he indicates the possibilities to
implement a diachronic-synchronic concept of radical structure-functional
transformations in educational systems as well as Lech Witkowski’s theory
of self-education.

Keywords: humanistic and social sciences, trans-actuality, simplification,
humanistic factor, education system, education reform, Jan Szczepanski, Lech
Witkowski, self-education

Wprowadzenie

Liczne tropy wiodace do radykalnych przemian edukacji Florian Zna-
niecki zawart w swym ogromnym dorobku naukowym, przedstawit
w dzietach z zakresu filozofii, socjologii, psychologii, pedagogiki, me-
todologii, epistemologii, aksjologii i prawa. Prezentowal swéj dorobek
takze bezposrednio na spotkaniach ze wspétpracownikami i stu-
dentami. To oni, tak jak czytelnicy ksigzek Znanieckiego, poznawali,
przejmowali, doSwiadczali i wzbogacali wartosci tych tropéw. O ich
wielopokoleniowym znaczeniu dla rozwoju nauki $§wiadcza wybitne
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prace powstate w okresie ostatnich 120 lat, a odnoszace si¢ do pogla-
déw tego filozofa. Mozna sadzi¢, Ze w toku nowych oczytan pojawity
sie metametatropy, wyroste w szybko zmieniajgcych sie $rodowiskach,
w tym $rodowiskach systeméw edukacji.

W artykule podnosze problem wartoéci dorobku Floriana Znaniec-
kiego. Przywoluje cytaty bezposrednio ukazujace te wartosé¢, przed-
stawiam analizy, wnioski i oceny; wypowiedzi wynikajace z analiz
i ocen ujmujg cale systemy tropéw i systemy edukacji. Czytelnikéw
pism socjologa, ktérzy byli jego studentami, uczniami, stuchaczami
i uniwersyteckimi wspétpracownikami, mozna zaliczy¢ do czytelni-
kéw pierwszego pokolenia. Nalezat do nich miedzy innymi Jan Szcze-
panski. Sposréd czytelnikéw drugiego pokolenia zglosit udziat w tym
toczacym sie od stulecia aksjotwdrczym dyskursie wielki entuzjasta
i wybitny znawca interdyscyplinarnych osiggnie¢ naukowych Floriana
Znanieckiego - Lech Witkowski. Swoje humanistyczne, transaktualne
i edukacyjne tropy oraz roszczenia przedstawia w szczegdlnym dziele
zatytulowanym Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce'. W dziele
tym wartosci, o ktére walczy? i ktére rozwijat Florian Znaniecki, Wit-
kowski przenosi w kolejng epoke. Swojg wlasng walke o te wartosci
odnosi takze do czaséw przysztych, a szerzej - do transaktualnosci.

Wiodacym zadaniem artykutu jest przedstawienie i okreslenie roli
tropéw Floriana Znanieckiego w projektowanych przemianach syste-
moéw edukacji, nie tylko tropéw wskazanych przez Floriana Znaniec-
kiego, lecz takze tropéw odkrywanych i wskazywanych przez stucha-
czy i czytelnikéw jego dziel, zmian proponowanych przez pierwsze
i drugie pokolenie czytelnikéw socjologa.

W artykule oméwione zostaly nastepujace zagadnienia: 1) filozoficz-
ne i pragmatyczne aspekty twoérczej dziatalnosci Floriana Znanieckie-
go; 2) praca nad tropami i z tropami jako narzedziami edukacyjnych
przemian; 3) wybrane problemy spotecznych i edukacyjnych tropéw
Floriana Znanieckiego; 4) diachroniczno-synchroniczne tropy dyna-
micznych przemian systeméw edukacji; 5) teoria Lecha Witkowskiego
dotyczaca radykalnych zmian struktur i funkcji samoksztalcenia.

Rozwazaniom poddano problem humanistyki i szczegélnej roli Flo-
riana Znanieckiego w jej przemianach i ksztaltowaniu, w przemia-
nach ujmowanych w kontekscie wielu dyscyplin wspéttworzacych
my$l humanistyczna, w kontekscie sporéw prowadzonych miedzy
jej twércami i szkolami, a takze instytucjami. ,Twierdze i dowodze
w tej ksigzce - pisze Lech Witkowski - Zze najwyzszy juz czas, aby$my

! L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce. Florian Zna-
niecki: dziedzictwo idei i jego pekniecia. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw
2022.



CHOWANNA.2023.60-61.04
Tropami Floriana Znanieckiego... s. 3z 37

prébowali podejmowaé nadal - ale bardziej konsekwentnie i integral-
nie - wysitek na rzecz odzyskania intelektualnego fenomenu Floriana
Znanieckiego dla znacznie szerszego obszaru humanistyki, najpierw
w Polsce, a pézniej moze i szerzej. Co wiecej, okazato sie, ku mojemu
zaskoczeniu zreszta, ze czytanie na serio Znanieckiego pozwala od-
zyskaé wiele z jego idei dla pedagogiki wspdtczesnej jako pedagogicz-
nych par excellence. Moze, a nawet musi sie to odzyskiwanie zapewne
odbywa¢ za cene naruszania zakres§lonych przez uczonego ram insty-
tucjonalizujacych historycznie zaistniaty autorski dyskurs w socjolo-
gii, a takze jego wizji »uroszczen« epistemologicznych nauki oraz jego
idiosynkrazji i ambicji”?. Kapitalne analizy i rozwazania nad wiasnym
procesem samoksztalcenia i rozwojem sposobem dialogicznym - ,zy-
wym, kroczacym przetwarzaniem mysli” - zachecaja czytelnika do
podjecia namystu.

W artykule chodzi mi o to, by wyraZnie wyodrebni¢ fundamental-
ne, wazne dla przemian edukacji tropy oraz réwnie wyraZnie okresli¢
wskazania Lecha Witkowskiego dotyczace tych tropéw, a wynikajace
z jego nadzwyczaj pracowitych i owocnych badan poréwnawczych
calosci dorobku Znanieckiego oraz recepcji tego dorobku przez liczne
grono czytelnikéw?.

Podjete analizy i rozwazania nad zachodzgcymi przemianami sys-
teméw edukacji osadzone sg w szeroko pojmowanym nurcie myslenia
prakseologicznego i pedagogicznego, przenikajgcego nauki spoleczne,
humanistyczne, ekonomiczne, $ciste i przyrodnicze, medyczne i obron-
ne*. Ogdlnie mozna powiedzieé, ze chodzi o nauki, ktérych przedmio-

2 Ibidem, s. 21-22.

® Ibidem; L. Witkowski: Ambiwalencja jako kategoria dla socjologii edukacji.
W: Edukacja wobec zmiany spotecznej. Red. J. Brzeziniski, L. Witkowski. Edytor,
Poznan 1994, s. 189-200; L. Witkowski: Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce
kultury Michata Bachtina w kontekscie edukacji. Wyd. 2. Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2000; Idem: Wartosciowanie i normatywnosé. Uwagi w po-
szukiwaniu narracji problematyzujgcej kwestie podstawowe. W: Wartosciowanie
w humanistyce. Normatywnos¢, cynizm, ewaluacje w pedagogice i edukacji. Red.
M. Jaworska-Witkowska. [Przebudzenia Humanistyczne. Kolokwia. T. 3]. Wy-
dawnictwo Adam Marszalek, Torun 2015, s. 21-31.

* Florian Znaniecki. Mysl spoteczna a wychowanie. Inspiracje dla wspétczesno-
$ci. Red. H. Rotkiewicz. Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2001;
B. Nawroczyniski: Polska mysl pedagogiczna. Jej gtéwne linie rozwojowe, stan
wspétczesny i cechy charakterystyczne. Ksigznica-Atlas, Lwéw 1938; L. Witkow-
ski: Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka. Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2013; B. Sliwerski: Wspétczesna mysl pedago-
giczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Kra-
kéw 2009; W. Gasparski: Z zagadnieri prakseologii dziatari przygotowawczych
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tem zainteresowan sa rézne formy aktywnosci cztowieka i ich zwigzki
ze Srodowiskiem.

Potrzeba wskazania tak obszernego zakresu powigzan wynika z fak-
tu, iz przedmiotem badan pedagogicznych sg - stanowiace o zyciu kaz-
dego czlowieka i kazdego spoteczenistwa - procesy edukacji, uczenia
sie, nauczania, ksztalcenia i wychowania®. Potrzeba taka wynika takze

(preparatoryki). W: Humanizm, prakseologia, pedagogika. Red. K. Doktor, K. Haj-

duk. Wydawnictwo Ossolineum, Wroctaw 1989, s. 97-108; W. Gasparski: Co
nowego w prakseologii?. ,Prakseologia” 1999, nr 139, s. 9-15; M. Rembierz: Etos
edukacji i jej filozoficzny logos. Elementy filozofii edukacji w dociekaniach Tadeusza
Kotarbiriskiego. ,Studia z Filozofii Polskiej” 2008, T. 2, s. 337-350; L. Witkow-
ski: Ambiwalencja jako kategoria dla socjologii edukacji. W: Edukacja wobec spo-
r6w o (po)Jnowoczesnosé. Red. L. Witkowski. Wyd. 2 popr. i zm. Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 2007, s. 205-215; A. Radziewicz-Winnicki: Miedzy
socjologiq a pedagogikg (préba okreslenia statusu pedagogiki we wspétczesnej Pol-
sce). W: Nauki pedagogiczne w Polsce. Dokonania, problemy, wspétczesne zadania,
perspektywy. Red. T. Lewowicki, M.]. Szymaniski, przy wspétpracy R. Kwiecin-
skiej, S. Kowala. Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw
2004, s. 9-31; J. Habermas: Rekonstrukcyjne versus rozumiejgce nauki spoteczne.
Przekt. A.M. Kaniowski. ,Kultura i Spoteczenistwo” 1986, T. 30, nr 4, s. 3-18;
S. Ossowski: O osobliwosciach nauk spotecznych. Panstwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warszawa 1983; S. Hessen: Filozofia, kultura, wychowanie. Zaklad Naro-
dowy im. Ossoliniskich, Wroctaw 1973; L. Witkowski: Humanistyka stosowana.
Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoteczne versus ekologia kultury. Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2018; Idem: Psychodynamiki i ich struktura. Stu-
dia z humanistyki stosowanej. Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2020.

® B.F. Trentowski: Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejet-
nosci wychowania, nauki i oSwiaty, stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy. T. 1-2.
Wstep i komentarz A. Walicki. Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw
1970; S. Hessen: O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki
personalistycznej. Wybér i oprac. W. Okori. Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
Warszawa 1997; B. Nawroczyinski: Zasady nauczania. Wyd. 3. Zaktad Narodowy
im. Ossoliniskich, Wroctaw 1961; H. Radliniska: Stosunek wychowawcy do srodo-
wiska spotecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej. Nasza Ksigegarnia, Warszawa
1935; Eadem: Spoteczne przyczyny powodzeri i niepowodzeri szkolnych. ,Przeglad
Socjologiczny” 1937, T. 5, z. 1-2, s. 319-340; B. Sliwerski: Edukacja (w) polity-
ce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badari polityki oswiatowej. Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, Krakéw 2015; Idem: Reformatorzy szkoty w chmurze (takze
banatu). W: Innowacyjno$¢ w zarzqdzaniu edukacjq. Red. L. Pawelski. Polskie
Stowarzyszenie Nauczycieli Twérczych, Szczecinek 2015, s. 37-53; L. Witkow-
ski: Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji. Przedmo-
wa Z. Kwieciniski. Wyd. 2 zm. i uzup. Wydawnictwo Naukowe Dolno$lgskiej
Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2010; L. Witkowski: Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia.
Studium koncepcji Erika H. Eriksona. Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torus
1989; Idem: Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia
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z faktu, iz kazde panstwo, systemy wiadz panstwowych, samorzady,
kazda instytucja, organizacja i kazdy zaklad pracy czy tez ich zjedno-
czenia ,,muszg sie uczy¢”, gdyz sa systemami komunikacji i funkcjonu-
ja dzieki nieustannie zachodzacym procesom wytwarzania przekazéw
informacji®. Edukacja zaréwno jednostkowych, jak i bardziej ztozonych
systeméw umozliwia rozwigzywanie wielu probleméw, cho¢ te wcigz
narastajg i rodzg kolejne nowe, wielkie problemy, a takze globalne za-
grozenia.

Filozoficzne i pragmatyczne aspekty
tworczej dziatalnosci Floriana Znanieckiego

Filozoficzna mys$l Floriana Znanieckiego towarzyszyta catej jego twoér-
czoéci naukowej, rozwijala sie wraz z tworzgcymi jg licznymi sub-
dyscyplinami. Na poczatku swojej drogi naukowej (w latach 1910-1914
i pézniej) filozof poszukiwat narracji dla transaktualnoéci wartosci.
Za wazng uwazal wéwczas idee rzeczywistodci praktycznej, proble-
matyke moralnosci i obnazanie stabosci nauk spotecznych. Réwnie
wazna i interesujaca byta dla Znanieckiego bariera historycznosci
istnienia oraz waznos$ci systemowo ograniczonej. Zwracam uwage’

psychodynamicznego modelu Erika H. Eriksona. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2015; F. Znaniecki: Podstawy i granice celowego dziatania wychowaw-
czego. W: Zagadnienia oSwiaty dorostych. Dwie konferencje. Red. K. Kornilowicz.
Wydawnictwo Federacji O§wiatowej Organizacji Spotecznych, Warszawa 1930,
s. 17-32; F. Znaniecki: ,,Humanizm i poznanie” i inne pisma filozoficzne. Rzeczywi-
stos¢ kulturowq przel. oraz cato$é do druku przygotowat J. Wocial. Paristwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1991; R. Rorty: Intelektualisci u kresu socja-
lizmu. Przekt. L. Witkowski. W: Edukacja wobec zmiany spotecznej..., s. 114-129.

¢ ]. Habermas: Pojecie dziatania komunikacyjnego (uwagi wyjasniajgce). Przekt.
A.M. Kaniowski. ,Kultura i Spoteczenistwo” 1986, T. 30, nr 3, s. 21-44; W. Kojs:
0 zarzqdzaniu zarzqdzajgcymi zasobami umystu w kontekscie wybranych probleméw
komunikacji i edukacji. W: Innowacyjnos¢ w zarzqdzaniu edukacjq. Red. L. Pawelski.
Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Twérczych, Szczecinek 2015, s. 73-91.

7 F. Znaniecki: Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci. Ksigznica-Atlas,
Lwéw 1935; Idem: Cywilizacja narodowa a cywilizacja wszechludzka. ,Przeglad
Socjologiczny” 1968, T. 22, z. 2, s. 26-34; Idem: Upadek cywilizacji zachodniej.
Szkic z pogranicza filozofii kultury i socjologii. Komitet Obrony Narodowej, Po-
znan 1921; Idem: Szkic z socjologii wychowania. Cz. 1: Samorzutne wychowanie
spoteczne. ,Ruch Pedagogiczny” 1924, R. 11 (13), nr 7-8, s. 145-159; Idem: Wspét-
czesne narody. Przekl. Z. Dulczewski. Wstep J. Szacki. Paristwowe Wydaw-
nictwo Naukowe, Warszawa 1990; F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 1:
Wychowujgce spoteczeristwo. Wyd. 3. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
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na znaczace idee Znanieckiego dotyczace miedzy innymi mysli pe-
dagogicznej - ograniczen recepcji pedagogicznej, dazen spotecznych
jako sit moralnych. Szczegdlng role przypisuje postulatom radykalnej
przebudowy szkoty i ,ekologii ludzkiej”; postulaty te wyrazone zostaty
w szkicach pedagogicznych, w tym szkicach o samorzutnym wychowa-
niu spotecznym i spotecznych warunkach planowej pedagogii, a takze
o gtéwnym zadaniu spotecznej pedagogii nowoczesnej. Waznymi szki-
cami pedagogicznymi Znanieckiego sg rowniez opracowania dotyczace
rozwoju osobowosci ludzkiej i przygotowania jednostki do jej funkeji
spotecznej. Filozoficzne rozwazania tego autora w polu zainteresowan
edukacji i my$li pedagogicznej uwazam za bardzo wazne, potrzebne,
wiedzotwércze, inspirujace i wybiegajace w humanistyczna przysztosé.

Znaniecki pojmuje znaczenie genezy wiedzy naukowej w jej styku
z my$lg i dziatalno$cig praktyczng® i podkresla przede wszystkim,
ze nie ma tu cigglosci miedzy wiedza praktyczna a poznaniem teo-
retycznym, lecz dokonuje sie przeskok prowadzacy do ,samoistno$ci”.
Coraz bardziej cechuje ona poznanie ludzkie uwiklane w szeregi dzia-
tant nowego typu; owa ,teoretyczno$é”, w jaka te dziatania sa uwiktane,
»wypelnia znaczna czeéé¢ zycia pewnych jednostek” bez zwigzku z zy-
ciem praktycznym i jego potrzebami; sytuacje praktyczne sg w coraz
wiekszym stopniu zapominane czy pomijane’. Relacja miedzy wiedza
i dzialaniem ulega zmianie, my$lenie poznawcze staje sie odrebnym
typem dziatalnosci, pozbawionym przestanek praktycznych w swoim
zanurzeniu w sytuacjach ,wewnatrz teoretycznego szeregu”’ podejmo-
wanych zadan i ich uwarunkowan'.

»Tworczo$¢ teoretyczna” stopniowo skupia sie na samej sobie, siebie
czyni przedmiotem refleksji w toku tej twérczosci i jej ewolucji histo-
rycznej - stad geneza ,sytuacji teoretycznych” coraz czesciej tkwigca
we wnetrzu samej tej twérczosci'. Nastepuje tez oderwanie od rze-
czywistoéci przyrodniczej, gdyz ta jest ,$wiatem bytu”, podczas gdy
skupienie mys$li przenosi sie na ,$wiat wartosci”?. Punktem wyijscia
tego drugiego $wiata staje si¢ ocenianie, zajmowanie stanowiska, choé¢
horyzont indywidualnych przezy¢, przekonan czy pogladéw nie jest
wystarczajacy do sformutowania mysli teoretycznej. W odniesieniu do

yy2

terminéw ,dobro” i ,warto$¢” Znaniecki przyjmuje, ze pierwszy wska-

1973; Idem: Elementy rzeczywistosci praktycznej. ,Przeglad Filozoficzny” 1912,
R. 15, z. 2, 5. 161-187.

® F. Znaniecki: Elementy rzeczywistosci praktycznej..., s. 162.

° Ibidem, s. 163.

1% Ibidem.

! Tbidem, s. 165.

12 Thidem.
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zuje na wyjsciowe elementy rzeczywistosci praktycznej w jednostko-
wym postrzeganiu dziatania, a drugi stanowi ,,punkt dojécia” refleks;ji
teoretycznej, przedmiot ,naukowego badania” jako ,najogélniejsza for-
me” elementéw rzeczywisto$ci praktycznej i myéli o nich®.

Widaé¢ wiec, ze elementy rzeczywistosci praktycznej wpisane sg
w kategorie wartosci jako elementéw i mysli o tych elementach w osob-
nym $wiecie dociekan poznawczych, ktére zwrotnie majg by¢ dopiero
odniesione do rzeczywistosci przyrodniczej, rzeczy, stanéw i substan-
cji, a takze $wiata dziatan, w tym zmian i ich funkcji oraz ich logiki*.
W szczegblnosci chodzi o podkreslanie, ze stopniowo uswiadamiamy
sobie w poznaniu, iz ,mozemy w zupelnosci mysle¢ warto$¢ inaczej
niz w kategorii rzeczy”, jako zjawisko dynamiczne, bez substancji
typowej dla rzeczy i niezaleznej od ,my$li bezinteresownej™*. ,Tym-
czasem warto$¢” jest dana ,tylko jako ogniwo czynu”, nie za$ jako
przyczyna w sensie przyrodniczym ani jako przedstawienie, przed-
miot wiary czy ,twdrczej wyobrazni™®. Warto$¢ jest wiec ,zmienna
w samej swej istocie” jako czton dzialalnoéci i nie jest to zmienno$é
cechujaca $wiat przyrody, nie dotyczy ,mechanicznego przeksztatca-
nia przedmiotéw””. Znaniecki wprowadza pojecie aktualnosci, ktére
wyraza ,jedno$¢ teraZniejszego momentu i dziatania”; aktualno$é taka
stanowi ,,moment wyjgtkowy, uprzywilejowany, niedajacy sie pordéw-
na¢ z zadnym innym”™®. Aktualno$¢ to dla filozofa terazniejszo$¢ zna-
czacego czynu, ktéra zarazem ,wprowadza wartosci ze sfery obecnego
dzialania”™. Nie ma tu jeszcze miejsca, zauwazmy, na odniesienie do
statusu ,transaktualnego” wartoéci (myél ta znajdzie sie w pézniej-
szych tekstach Znanieckiego), skoro ,wartosci, bedac dane jako ogniwa
czynu, sa w petni dane wiasnie w aktualnosci”, stanowigcej ,szczyt
ich realnego istnienia”™®. W tej perspektywie naturalna ,zmienno$é
warto$ci jest po prostu ich powstawaniem i znikaniem”, w rozumie-
niu tego zjawiska jako procesu ,nabywania lub utraty realnosci”, choé
w innym uwiklaniu niz to zwigzane ze ,schematyczna aktualnoscia
psychologii™. Jest elementem rzeczywistoéci praktycznej, rozwaza-
nym w calym przebiegu swego stawania sie, od chwili, gdy wytoni sie

13 Tbidem, s. 168.

* Ibidem, s. 169-170.
5 Tbidem, s. 171.

¢ Ibidem.

7 Ibidem.

18 Tbidem, s. 172.

¥ Ibidem.

20 Tbidem.

2! Tbidem, s. 172-173.
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po raz pierwszy, az do chwili, gdy przestanie raz na zawsze powracaé
w aktualnoéci. To znaczy, ze warto$é, w przeciwienstwie do substan-
cji, powstaje i znika, a w przeciwienistwie do doznania - trwa poprzez
wiele ,,u$wiadomiet”?2.

Florian Znaniecki wymienia trzy okresy czy fazy istnienia wartosci;
to fazy o réznej dynamice, rézne sa tez przejécia miedzy nimi rozpatry-
wane jedynie w kontek$cie rzeczywistosci praktycznej: ,zyskiwanie
realnosci, realno$¢ najwyzsza i tracenie jej”*. Stad uwypukla swéj wyj-
$ciowy, ale ,zasadniczy schemat” majacy oddawaé , prawidlowo$¢” tu
okreslong poprzez dynamike oscylacji: , istnienie wartosci jest stawaniem
sie, zakreslajgcym dos¢ ztozong linie falistq, ktorej punkty najwyzsze, czestsze
posrodku, rzadsze po obu stronach, oznaczajg momenty aktualnosci”*. Tu tez
Znaniecki uznaje jeszcze, ze ,warto$¢ rozwazana w pojedynczym mo-
mencie jej aktualizacji jest doznaniem psychologicznym”; poglad ten
nie utrzyma sig, gdy dzialanie bedzie rozumiane jako dazenie czy czyn,
pozbawione odczué. Juz wie i rozumie, ze doznanie moze obejmowaé
tylko cze$¢ tresci wartosci, jako niepelne odniesienie do jej przebiegu,
wymagajacego uwolnienia wariantéw od konkretnego czasu (momen-
tu), jako ze ,te momenty nie maja znaczenia same w sobie, lecz tylko
jako ogniwa procesu stawania sie wartosci”, ustawiajacego dla nich to,
co psychologia by nazwata ,nie§wiadomym podtozem™.

Znaniecki zdaje sobie sprawe z tego, ze zasadnicze zadanie, jakiemu
musi sprostaé, to uzasadnienie w pewnej perspektywie, iz stwierdze-
nie istnienia ,$wiata warto$ci” nie jest absurdalne ani wewnetrznie
sprzeczne mimo odrzucenia ,logiki rzeczy” i porzadku substancji;
nalezy przy tym odrdzni¢ istnienie od bycia w procesie stawania sie -
paradoksalnie warto$¢ ma byt zawsze tylko cze$ciowy; nie da sie tez
o niej powiedzie¢, ze zostala w pelni zrealizowana czy ze ,juz nowej
strony swej istoty nie odstoni””. Zarazem stawanie sie jest ,racjonalnie
dane, jako wieczne, w nieskoriczonosci trwania”?; istnienie w trybie
samego stawania sie¢ jest rodzajem bytu innym niz ten, ktéry widzi
sie w przyrodzie czy w psychologii. Znaniecki uzasadnia zatem - to
takze zreby mys$lenia socjologicznego, co staje sie jasne w dalszej cze-
$ci prze$wietlanego tu analitycznie tekstu Elementy rzeczywistosci prak-
tycznej..., a zwlaszcza na jego koncu - konieczno$é wyjscia poza logike

22 Tbidem, s. 175.

2% Ibidem.

2% Tbidem, s. 175-176.
2% Tbidem, s. 176.

2¢ Ibidem.

27 Ibidem, s. 177.

%% Ibidem.
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rzeczy oraz logike indywidualnych stanéw psychicznych $swiadomosci
jako podstawe tego, co nazywa ,psychologizmem” niewystarczajacym
do pojmowania ,my$lenia spotecznego”, gdy odnosi je do wartosci nie
jako przedmiotéw czy form oceny, ale jako ,ogniwa dziatania™.

Praca nad tropami i z tropami
jako narzedziami edukacyjnych przemian

W pismach Znanieckiego odnajdziemy fragmenty akcentujace kon-
strukcyjno-konstruowany charakter przedmiotu poznania, co wyra-
za sie w tym, ze ,Mysélenie rzeczywistoscig jest twdrcze”; przez to tez
Jrzeczywisto$é, bedac dzietem mysSlowego procesu, jest realna w réz-
nym stopniu™°. Dopowiadajac specyfike tego zréznicowania, filozof
podkresla, ze ,przedmiot jest tym rzeczywistszy, im bogatszy i star-
szy jego zwiazek z catym doswiadczeniem”, a nowe stosunki prowadza
do odstoniecia nowych wtasnosci przedmiotéw, jako ze ich ,stosunek
jest tym realniejszy, im wiecej przedmiotéw kojarzy oraz im $cislej je
taczy™.

Konkretny, empiryczny przedmiot, wziety w catosci swej treéci i zna-
czenia danego mu we wszystkich rozmaitych zespotach empirycznych,
do ktérych nalezy, nie moze sprosta¢ ani wymaganiom epistemologii
tradycyjnej, ktéra zada oden, aby byt identyczny dla réznych indywi-
duéw, ani wymaganiom logiki tradycyjnej, ktéra zada, aby posiadat
samotozsama, niesprzeczng, obiektywnga istote, ani wymaganiom tra-
dycyjnej filozofii wartosci, ktéra zada, by jego znaczenie i jego tresé
stanowity racjonalng cato$c¢®.

Wystarczy pamietaéd, ze kazdy system filozoficzny wyraza tylko ,pe-
wien typ idealizacji, pewne zasadnicze, a z konieczno$ci jednostron-
ne stanowisko wiedzy naukowej w stosunku do do$wiadczania”, nie
moze zatem w zadnym przypadku wyrazaé ,catkowitej istoty $wia-
ta”. Uczestniczy jedynie we wzbogacaniu wiedzy poprzez tworzenie
nowych konstrukeji idealizujgcych®, majacych wlasne ograniczenia,
ktére moga by¢ rozpoznane dopiero w przyszlosci.

Lech Witkowski za kluczowe w swojej ksigzce uznaje pokazanie
przejs¢ w perspektywie myslowej Znanieckiego, ktére okazaty sie ka-

2% Tbidem, s. 178.
F. Znaniecki: ,Humanizm i poznanie” i inne pisma filozoficzne..., s. 341.
3! Tbidem, s. 342.
32 Tbidem, s. 593.
33 Tbidem, s. 451.
34 Tbidem, s. 455.
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pitalne, niezwykle aktualne i znamionujg cenne idee do wykorzystania
w calej humanistyce. Za najbardziej genialng sugestie Znanieckiego,
wrecz paradygmatyczng dla jego rozumienia dynamiki oraz powigza-
nia wartosci, wiedzy i dzialania, uwaza odkryte przez siebie wyraZnie
obecne w mysli filozofa dwoiste napiecie miedzy racjonalnoscia i cha-
osem, obnazajace paradoksalng teze socjologa, gteboka i wazna, choé
notorycznie niedoczytywang w rozmaitych interpretacjach jego pism.
Chodzi o0 uzasadnienie tezy, ze przekroczenie zakresu waznosci jakiejs
perspektywy w pewnej sferze dzialan dajacej sie uznaé za racjonalng
moze prowadzi¢ do irracjonalnosci wprowadzajacej chaos i szkodzacej
zamiarowi kontrolowania jakich$ proceséw czy sytuacji i ustanawia-
nia w ich obrebie jakich$ regularnosci, wyrazanych nastepnie w teorii
w trybie hipotetycznie zdajacym sprawe z jakosci doswiadczenia osia-
ganego w dziataniu. Paradoks nadmiaru wczeéniejszej racjonalnosci
eskalujacego chaos i irracjonalno$¢ w sferze ekstrapolacji schematéw
poznawczych jest tu znakomity, ilustruje bowiem mozliwo$é powrotu
chaosu, a ta ostatnia kategoria jest notorycznie nierozumiana lub po-
mijana w odczytaniach mysli socjologa.

Cenne sg dla nas takze uwagi Lecha Witkowskiego o Wstepie do
socjologii, pracy Znanieckiego, ktéra zastuguje na szczegélne uznanie
ze wzgledu na obszerne analizy i rozwazania nad ,ogélnymi zato-
zeniami poznawczymi wiedzy humanistycznej”, nad rolg mysli filo-
zoficznej w budowaniu programu socjologii, a dalej - w budowaniu
metodycznych przestanek socjologii, rozwazan nad odkrywaniem
idei ,pozwalajacych problematyzowaé zadania i przestrzert myslenia
socjologicznego™.

Gdy w 1922 roku Znaniecki pisal o stanie socjologii, nie kryl swo-
jego niezadowolenia, a nawet sprzeciwu wobec tego, co z socjologia
sie dziato, podkreslat, ze ,,my$l socjologiczna chwieje sie dzi§ miedzy
dogmatyzmem a anarchig”®. Zarazem postulowal zasadniczo napisa-
nie nowego dziela, a nawet zapowiadal podjecie tego wyzwania, aby
wiedza w socjologii nie byla ,eklektycznym zestawieniem tego, co do-
tychczas pod nazwg socjologii napisano”, a co ,w ogéle zadng miara nie
daje sie uja¢ jako jedna dziedzina wiedzy”. Zamierzone wiec zostato
dzielo autorskie zdolne ,obja¢ catoksztalt najwazniejszych zagadnien
socjologicznych™?; ,musi ono wystapi¢ z uroszczeniami reformatorski-

% F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 2: Urabianie osoby wychowanka.
Wyd. 3. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1973 (wyd. 1. - 1930), s. 110.

%6 F. Znaniecki: Wstep do socjologii. Oprac. tekstu i wprowadzenie S. Bura-
kowski. Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1988, s. 2.

87 Ibidem, s. 3.

%% Ibidem.
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mi” - czytamy - w zakresie poje¢ i zadan, a ponadto musi ,zastrzec
sobie prawo wylaczenia z zakresu socjologii pewnych pradéw mysli
wspotczesnej, postugujacych sie ta nazwa, lecz logicznie do tej nauki
nie nalezacych”; co wiecej, ,winno przyjaé¢ na siebie obowigzek” do-
petnienia badan, a nawet otwarcia nowych obszaréw”®. Znaniecki byt
$wiadomy mozliwej ,jednostronnosci” takiego projektu podejmujacego
»konieczno$¢ cze$ciowej reorganizacji badan socjologicznych”, podat
wiec kryterium postepu, ktédrym trzeba sie tu kierowaé: ,Kazda refor-
ma, jaka chcemy wprowadzi¢ do socjologii, winna by¢ umotywowana
tym, ze przy badaniu danych nam zjawisk prowadzi do empirycznie
pewniejszych, gruntowniejszych, $cislejszych i plodniejszych niz do-
tychczas wynikéw™°.

Operujac kategorig ,system czynnoéci”, Znaniecki mocno podkres-
la - to jeden z waznych punktéw tworzenia humanistycznych podwalin
socjologii - ze nie wolno tu widzie¢ jedynie racjonalnosci ,teleologicz-
nej”, to jest dominacji celu, ani nawet zamiaru w sekwencji dziatania.
Rzecz w tym, ze ufundowania normatywne czynnosci w ich splotach
wcale nie musza sprowadzaé si¢ do celu, dotyczy to na przyktad norm
moralnych czy wspétdziatania z sobg podsysteméw w jakiej$ funkeji
zlozonej. Znaniecki wrecz postuluje odrzucenie ,zasady celowos$ci” -
traktowanej jako podstawa ,ogélnej formy dziatalnosci” i przeciwsta-
wionej ,zasadzie przyczynowosci” jako réwnorzednej; na dodatek pod-
kresla, ze rozpowszechnione w socjologii stosowanie zasady celowosci
jest niebezpieczne dla tej nauki ,jako redukcyjne i nie dosé wnikliwe ze
wzgledu na swojg jednostronnos¢ wobec faktycznego przebiegu dziatan
ludzkich™. Jest to - pisze Lech Witkowski - akcent wart uwypuklenia,
skoro nadal nagminnie i dzi§ mysli sie o dziataniu jako czyms§, czego
efektem jest realizacja zdefiniowanego celu. Nowoczesnos$¢ tego rysu
rozwazan Znanieckiego mozna latwiej dostrzec, gdy potrafi sie doce-
ni¢ takze wysitek Habermasa w jego teorii dziatania komunikacyjnego,
aby racjonalnosci i normatywnosci nie widzie¢ gléwnie w kategoriach
celu dazert. Mamy tu podej$cie dynamiczne w zakresie przetworzen
ijednoczesnie w trybie sprzegania rezultatéw czynnoéci, w zmiennych
powiazaniach, w relacjach okres$lajacych sytuacyjnie to, ktéra czyn-
no$¢ z systemu dzialania w logice funkcjonowania uktadu jest zasadni-
cza, a ktéra podporzadkowana. Najbardziej reprezentatywna dla tego
ujecia wydaje mi si¢ nastepujaca uwaga Znanieckiego: wytworzenie
realnego przedmiotu byloby niemozliwe, gdyby niezbedne do tego
czynnosci nie dopetnialy sie nawzajem; ale wbrew teleologicznemu

3% Tbidem.
*0 Tbidem.
4! Ibidem, s. 107.
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pojmowaniu dzialalnosci musimy podkreslié, ze to uktad dopeinia-
jacych sie czynnosci jest racja bytu wytworzonego przedmiotu, a nie
odwrotnie. Zgodnie z zasada celowo$ci mozemy przypuszczaé, ze po-
niewaz taki, a nie inny przedmiot miat by¢é wytworzony, takie, a nie
inne czynno$ci musialy by¢ podjete w takim, a nie innym porzadku.
Tymczasem kierunek jest wprost przeciwny: poniewaz spelnione zo-
staty takie, a nie inne czynnosci, w takim, a nie innym porzadku, wy-
tworzony zostat taki, a nie inny przedmiot. Wybdr czynnosci i zwigzek
miedzy nimi nie byly okreslone z géry, narzucone dziataniu przez na-
ture przysztego wyniku, lecz dokonatly sie samorzutnie, w przebiegu
dzialania, przez samo to, ze czynnosci zostaty spelnione; a dopiero ten
wybor i zwigzek czynnosci okreslit nature wyniku. Stowem, system
czynno$ci nie jest statyczny, idealnie okreslony przez obiektywny sto-
sunek celu do srodkéw, lecz dynamiczny, tworzy sie w toku aktualnego
wykonywania czynno$ci®.

Pamietaé przy okazji nalezy, ze warunki realizacji (aktualizacji sys-
temu) moga sie zmieniaé¢ ze wzgledu na czynniki zewnetrzne, w tym
opér interakcyjny tam, gdzie interakcja zachodzi w procesie dziatania.
Wrecz kapitalnie znaczacy - na przyklad dla dziatan pedagogicznych -
cho¢ lekcewazony, jest wskazany przez Znanieckiego ,fakt”, ze pierw-
szorzedna doniosto$é dla zrozumienia zycia kulturalnego ma przy-
gotowanie warunkéw realnych, niezbednych dla spelnienia jakiej$
czynnoéci wymaganej przez system*. Whrew temu, ze filozof widziat
tu - przy okazji tych sformulowan - gtéwnie koniecznosé¢ przygotowa-
nia sobie w trybie pomocniczym materiatéw czy narzedzi, kulturowo
kluczowe i najtrudniejsze jest najczesciej pozyskanie gotowosci adre-
sata systemowych czynnosci do wspéldziatania czy wrecz aktywacja
w owym adresacie czynnosci potencjatu (zdolnoéci) do przejecia choé-
by czesci funkcji systemu; owo uczynnienie adresata jest warunkiem
powodzenia projektu.

Jest tak chociazby wtedy, gdy praktyki ksztalcenia nie zostaja dopro-
wadzone do poziomu oddzialywania na zdolno$ci do samoksztatcenia
w trybie wysitku rozwojowego, inaczej niedajacego sie aktywizowaé
zadna sekwencja celows, ktéra by nie uwzglednita przeszkéd w samym
procesie docierania do adresata i jego przemiany. Mam $§wiadomo$é,
ze uwagi te wymuszaja wrecz dazenie do rozbudowania teorii peda-
gogicznej w zakresie wykraczajacym poza czysto praktyczne, gtéwnie
metodyczne schematy ogdélnego projektowania dziatan, na przyktad
szkolnych czy wychowawczych. Zreszta Znaniecki formutuje tu ogdl-

42 Tbidem, s. 103.
43 Ibidem, s. 104.
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ng dyrektywe, ktéra - zdaniem Lecha Witkowskiego** - ma kapitalne
odniesienie do tworzenia sytuacji edukacyjnych o znaczeniu rozwo-
jowym dla ich uczestnikéw. Nie darmo zreszta w Znanieckiego teorii
dziatania wazne miejsce zajmuje kategoria ,sytuacji”, przez pryzmat
systemu czynno$ci nazywana czynem. Przez sytuacje Znaniecki ro-
zumie ,systematyczny uklad przedmiotéw” stanowiacy ,catkowity
kompleks istniejacych wartosci, ktéore w danej chwili przedstawiaja
sie jako majace pozytywne lub negatywne znaczenie dla urzeczywist-
nienia zamiaru™®. Jest to uktad okreslony przez ,dziatalno$é¢ na pod-
stawie danych warunkéw realnych”, z wyréznieniem zasadniczego od-
niesienia do ,,przedmiotu czynu”, ktérego wyjsciowa tre$¢ i znaczenie
sa modyfikowane w trybie ukierunkowujacym dazenie w dziataniu®*.

Przy takim podejsciu do sytuacji dziatania nie moge sie zgodzié¢ -
pisze Lech Witkowski, a w pelni podzielam jego poglad, przychylam
sie tez do uznawanej za oczywista tezy Znanieckiego - ze ,wydzielenie
i okreslenie sytuacji przez podmiot wymaga przerwy w dziataniu i re-
fleksyjnego zastanowienia sie nad warunkami, nad osiggnietymi dotad
wynikami, nad dalszym przebiegiem czynu™. Postulowana ,przerwa
w dziataniu wypelniona refleksja jest albo niepotrzebna, gdy rozumieé¢
ja jako okres obmys$lania i planowania, albo wrecz niemozliwa jako
rodzaca niebezpieczenstwo zakldcajace sytuacje, gdy jakas niespo-
dziewana zmiana realna, nie zawarta w planie czynu, zostanie wpro-
wadzona z zewnatrz do tej dziedziny rzeczywistosci, ktéra sie czyn
postuguje™®. W trakcie trwajgcej czynnosci konieczno$é zmagania sie
z niespodziewang trudno$cia czesto nie pozostawia miejsca na ,prze-
rwe w dzialaniu wypelniong refleksja”; kiedy statek zaczyna tonaé
podczas sztormu albo podmiot dzialajacy natrafia na nagly opér ze
strony adresata oddziatywan, to wrecz przeciwnie, niz sugeruje Zna-
niecki, refleksja musi by¢ integralnym ogniwem dziatania, by¢ moze
wymagajacego radykalnej zmiany, bez przerwy jednak w czynie jako
serii czynno$ci znaczacych. Mamy tu sytuacje, ktérej zmiane da sie -
czytamy - wyjasnia¢ przyczynowo, przy czym socjolog, co zdumiewa-
jace, sugeruje, ze skoro socjologia ma zdolno$¢ radzenia sobie z takimi
sytuacjami, w tym wiasnie ,kazda inna nauka humanistyczna moze ja
nasladowac¢™. Oczywiscie zadne ,nasladowania” nie wchodzg tu w gre,

L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnosé¢ w humanistyce...
F. Znaniecki: Wstep do socjologii..., s. 110.

*¢ Ibidem.

* ITbidem.

48 Ibidem, s. 111.

* Ibidem.
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zreszta sam ten termin byl wielokrotnie przez Znanieckiego negowany
jako mylnie okre$lajacy sytuacje powtarzania pewnych czynéw.

Sposréd innych watkéw wskazywanych w tej czesci Wstepu do socjo-
logii uwage zwraca z cala pewnoscia ten dotyczacy rozwazan wokét
idei normatywnosci w dziataniu ludzkim. Znaniecki wyodrebnia tutaj
i réznicuje czynnosci ,,pod wptywem normy” i inne czynnosci, a tak-
ze wprowadza pojecia ,czynnoéci normatywnej” oraz ,przebiegu nor-
matywnego” dziatania®. Jesli pamietaé, ze wykluczamy w tym ujeciu
normatywno$¢ nazywang przeze mnie zewnetrzng, tzn. nakazujaca
okreslone dziatania w sferze kultury jednostkom jako indywidualnym
,0érodkom” dziatania, to w kontek$cie normatywnos$ci wewnetrznej
systeméw uzyskujemy - poza odniesieniem do zmian postulowanych
dla systemu, ale w jego ramach (jak w przypadku postulatéw reforma-
torskich Znanieckiego wobec socjologii, o czym dalej) - réwniez uzna-
nie wystepowania wewnetrznej normatywnosci konstytutywnej dla
systemu, ustalajacej jego wymagania: ,wszelkie préby podporzadko-
wania my$lenia naukowego zasadzie sprzeczno$ci stanowia jaskrawe
przyktady norm ustalonych™. W rozumieniu Znanieckiego , czynnosé
normatywna” wigze sie z ,wymaganiem pewnej normy” w dziataniu,
w trybie ,funkcji regulatywne;j”, okreslanej mianem ,wspélnej formy
naktadanej na czyny” w danym systemie, manifestowanej miedzy in-
nymi poprzez wpltywy w zakresie jej wypeiniania®*. Wptyw ten polega
na tym, ze powstaje ,zalezno$¢ wzajemna miedzy czynno$cig norma-
tywng a wymaganymi przez nig czynami, co nadaje jedno$¢ wewnetrz-
na calej dziatalnosci spelnianej pod kierunkiem tej czynnosci, czyni
z przebiegu normatywnego jeden system idealny”®. Widaé, ze w takim
ujeciu normatywno$¢ przejawia sie juz na poziomie konstytuowania
wymagan systemu, w wyposazaniu go w dyrektywy regulujace zasad-
nicze dzialanie jako warunek wypetniania funkcji wpisanej w dziata-
nie systemu.

Wybrane problemy
spotecznych i edukacyjnych tropéw Floriana Znanieckiego

Analize badan, ktére prowadzit Lech Witkowski nad recepcja dziet
Znanieckiego przez liczne grono jego czytelnikéw, zwlaszcza uczniéw,
ograniczam do przywotania opracowan Jana Szczepanskiego, ktéremu

50 Tbidem, s. 114-120.
5! Ibidem, s. 116.
52 Tbidem, s. 114.
% Tbidem, s. 115.
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autor Uroszczeri... w rozdziale Przyktady recepcji ,,oddechu mysli” poswie-
cit odrebny fragment zatytulowany Jan Szczepariski - dojrzate odniesienie
do Mistrza®™. Jan Szczepanski, uczen Floriana Znanieckiego, wybitny
uczony i humanista, organizator nauki i systeméw edukacji rangi kra-
jowej, europejskiej i §wiatowej, bazujac miedzy innymi na Socjologii
wychowania® i na wilasnych bogatych do$wiadczeniach, przedstawit
syntetycznie podstawowe tropy swego mistrza, wzbogacit je przy tym
swoimi przemy$leniami i pozostawil znamienny cytat z wypowiedzi
Znanieckiego dotyczacy uwarunkowan proceséw reform o§wiatowych.

Analizami i rozwazaniami Jan Szczepaniski objal tre$ci toméw
pierwszego i drugiego Socjologii wychowania, wydanych odpowiednio
w roku 1928 i 1930, wznowionych w roku 1973°. Odwotal sie takze
do Wstepu do socjologii (1922), ksigzki Ludzie terazniejsi a cywilizacja
przysztosci (1935)%® oraz wyboru Spoteczne role uczonych (1984)%. Zakres
przekazanych czytelnikowi przez Jana Szczepanskiego mysli filozofa
o socjologii i wychowaniu jest niezwykle szeroki. Trudno nie zauwa-
zy¢, jak wielki wplyw na rekapitulacje rozwazan mistrza miata bogata
twoérczos$¢é naukowa autora Przedmowy do Socjologii wychowania i jego
niezwykle doswiadczenie z zakresu organizacji nauki i szkolnictwa.
Dos¢ wspomnie(, ze kiedy przygotowywat Przedmowe, pelnit miedzy
innymi funkcje przewodniczacego Komitetu Ekspertéw dla Opracowa-
nia Raportu o Stanie O$wiaty, a nieco wczeséniej, w latach 1961-1970,
przewodniczacego Miedzynarodowego Stowarzyszenia Socjologiczne-
go (International Sociological Association).

Najwazniejsze tropy mysli Floriana Znanieckiego Jan Szczepanski
ujal nastepujgco®:

1. Koncepcja systemu spolecznego i podstawowe uklady spoleczne
powinny by¢ traktowane jako systemy. Czyny spoleczne, stosunki
spoteczne, osobowosci spoleczne i grupy spoleczne - to byly w ujeciu
Znanieckiego podstawowe rodzaje spolecznych ,ukladéw zamknie-

** L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualno$é¢ w humanistyce..., s. 286-297.

F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 1...; Idem: Socjologia wychowania. T. 2...
F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 1...; Idem: Socjologia wychowania. T. 2...
F. Znaniecki: Wstep do socjologii...

F. Znaniecki: Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci...

F. Znaniecki: Spoteczne role uczonych. Wybér, wstep, przek?. tekstéw an-
gielskich i red. naukowa J. Szacki. Paistwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1984.

€ 1.Szczepaniski: FlorianZnaniecki. , Przeglad Kulturalny” 1958, R.7,nr17 (295),
s.1-2; Idem: Nowa ksigzka Floriana Znanieckiego. ,Kultura” 1965, R. 3, nr 46 (127),
s. 8; Idem: Sprawy ludzkie. Wyd. 4 rozsz. Spéidzielnia Wydawnicza ,Czytelnik”,
Warszawa 1988; Idem: Floriana Znanieckiego koncepcja ludzi mqdrych a dobrych.
W: Edukacja wobec zmiany spotecznej..., s. 15-22.
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tych”, co w éwczesnym jezyku filozofa oznaczalto to samo, co dzisiaj
okre$§lamy mianem ,systemy spoteczne”, tzn. wyodrebnione i we-
wnetrznie spéjne uktady elementéw sktadowych, majace wewnetrzng
strukture i calosciowe funkcje.

Znaniecki traktowal te uklady jako calosci o okreslonej struktu-
rze, wewnetrznych zalezno$ciach - stanowigce catosci, zachowujace
sie jako calosci, wyznaczane ogélnymi prawidlowosciami struktury
i funkcji. Nalezy podkresli¢ ptodno$é ujecia stosunku wychowawczego
jako systemu; ujecie to czeka do dzi$ na pelne wykorzystanie i rozwi-
niecie. Zastosowanie tej koncepcji do analizy niepowodzent wychowaw-
czych, wystepujacych tak czesto w naszych instytucjach i organiza-
cjach wychowawczych, moze poméc wskazaé Zrédta tych niepowodzen.
Stosunek wychowaweczy jest systemem zlozonym z wielu elementéw,
stanowi rodzaj ukladu, trzeba wiec w praktyce wychowawczej pamie-
ta¢ o wszystkich elementach; pomijanie ktéregokolwiek z nich pro-
wadzi do zerwania stosunku wychowawczego i powoduje, ze dziata-
nia wychowawcy staja si¢ nieefektywne. Podobnie plodne wydaje sie
Szczepanskiemu zastosowanie teorii systemu do analizy grup wycho-
wujacych, takich jak organizacje, grupy rowiesnikéw i inne. Trakto-
wanie osobowosci i czynéw jako systeméw ukazuje bardzo interesujace
mozliwosci wyjasniania zjawisk doniostych dla praktyki spotecznej.

2. Do procesu wychowania nalezy podej$é podobnie jak do proce-
su spolecznego. Szczepanskiemu chodzi tu o analizy zawarte w tomie
drugim Socjologii wychowania, gdzie Znaniecki podkresla, ze przed-
miotem dziatalnoéci wychowawczej jest osobnik spoteczny, powigza-
ny z wieloma uktadami spolecznymi, i ze wychowawca ksztattuje nie
izolowang osobowo$¢, lecz swoiste uktady spoteczne. Teza ta jest dla
pedagogéw trudna do przyjecia, gdyz wymaga rewizji podstawowych
koncepcji praktyki wychowawczej. Teza stwierdzajaca spoteczny cha-
rakter wychowania, obecnie prawie powszechnie przyjeta, zostala
réwnoczesnie splycona i pozbawiona tresci. Warto wiec przestudiowaé
koncepcje Znanieckiego, ktéra - chociaz wymaga juz nowego spojrze-
nia - wskazuje sposéb ujmowania procesu wychowania jako procesu
spotecznego, jako zachecania do podjecia poglebionego samoksztal-
cenia. Po prostu warto przemysle¢ na nowo istote tego procesu, zeby
zda¢ sobie wyraznie sprawe z tego, co rozumiemy przez ,spoleczny
charakter wychowania”.

sJezeli pedagog chce dazy¢ do doskonalosci technicznej w swojej
dziedzinie, warunkiem powodzenia tego dazenia jest, aby skierowat
on najprzéd Swiatto obiektywnej, Scisle teoretycznej refleksji nie
tylko na wychowanka, lecz i na taczacy go z nim zwiazek spotecz-
ny i na wlasng osobowos¢ jako drugie ogniwo w tym zwigzku, oraz
wszystkie te wplywy spoleczne, ktérym podlega i on sam, i wychowa-
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nek, i zwigzek miedzy nimi, i od ktérych caty przebieg wychowania
zalezy™. Gdyz ,nie do zywego, konkretnego czlowieka, lecz do osob-
nika spolecznego, jako uwarunkowanego przez spoteczenstwo ukta-
du stosuje sie niemal caly proces wychowawczy”?. Takie rozumienie
spotecznej ,natury” wychowania ma dalekie implikacje, ktére warte
sa przemy$lenia w epoce charakteryzujacej sie wzmozonym wystepo-
waniem niepowodzenn wychowawczych. Podkreslenie, ze dziatalnosé¢
i refleksja pedagogiczna powinny by¢é w réwnym stopniu zwrdcone
na wychowankéw, jak i na wychowawcéw i warunki spoleczenistwa,
w ktérym wychowanie przebiega, jest wazng dyrektywa w szukaniu
drég do podniesienia efektywnosci dziatalnosci wychowaweczej.

3. Aktywistyczna koncepcja wychowanka. Znaniecki podkres-
la bardzo mocno, ze wychowanek nie jest biernym przedmiotem
oddzialywania wychowawcy, lecz ze w stosunku wychowawczym
jest aktywnym partnerem. Filozof uwaza, stwierdza Jan Szczepan-
ski, ze indywidualno$¢ wychowanka jest najwyzsza wartoscig w tym
zakresie - Znaniecki pozostaje tu catkowicie pod wptywem swoich
koncepcji humanistycznych wylozonych w pierwszych dzietach filo-
zoficznych - i ze wychowanek nie moze by¢ ,sztucznym wytworem in-
nych ludzi”®. ,Najwyzszy rozwéj indywidualnosci nie daje sie w ogéle
osiagnaé przez wychowanie, tylko przez samoksztatcenie bez nadzoru
i kierunku wychowawcéw, uwazajac, ze »najwyzszym dobrem« jest
najwyzszy mozliwy rozwdéj jednostki™.

Aktywistyczna koncepcja wychowanka opiera sie na teorii osobo-
wosci jako ukladu spotecznego. ,Jezeli ogét czynnosci czlowieka i cat-
kowitg sfere jego dzialalnoéci nazwiemy osobowoscig (a nie wiemy, co
innego ten termin znaczyé moze), powiedzie¢ musimy, ze osobowo$é
czlowieka istnieje nie w odosobnieniu od $wiata, jako bierny przed-
miot wptywéw Srodowiska reagujacy na te wptywy, lecz w samym tym
$wiecie, jako dziatalno$¢ przetwarzajaca i organizujaca rzeczywistosé
przetwarzana i organizowana przez dziatalno$¢”®. Ta rzeczywi-
sto$¢ zwana osobowoscig musi by¢ wiec tworzona i przetwarzana
nie tylko przez dziatalnoéé¢ innych, lecz takze przez dziatalno$é wy-
chowanka. ,W kazdym stosunku wychowawczym [...] wychowanko-
wi stawiane sg pewne wymagania aktywno$ci; ma on jako podmiot
uczestniczy¢ w stosunku wychowawczym, nie by¢ tylko biernym
przedmiotem dziatann wychowawcy, lecz czynnym czlonem poczu-

F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 2..., s. 81.
%2 Tbidem, s. 141-142.

3 Tbidem, s. 106.

¢ Ibidem, s. 23.

% Tbidem, s. 105.
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wajacym sie do pewnych obowigzkéw i dobrowolnie je spetniajacym.
[...] wychowanek ma wiec wspéldziataé z wychowawca w urabianiu
wlasnej swej osoby, aktywnie wptywaé na wlasny rozwéj w taki spo-
séb, aby dopoméc wychowawcy w osiagnieciu jego celu™®.

4. W koncepcji Znanieckiego szczegélnie moze by¢ dzi$ interesu-
jacy nacisk na cele wychowania, ktérym filozof przypisuje znacz-
nie wiekszg role niz metodom wychowania. Metody i techniki wy-
chowania sg dla Znanieckiego, jak pisze Szczepanski, pochodnymi
celéw wychowania. Kryzys wychowania i kryzys instytucji wycho-
wujacych wynika nie z braku metod, ale z braku celéw, ktére mogty-
by staé sie atrakcyjne dla wychowankdéw. Jest to ,wyznanie pedago-
gicznej wiary” okre$lajace, ,jakie powinny by¢ zadania spoleczne
wychowania™. Aby spoleczenstwa mogly pomyslnie rozwigzaé swoje
problemy (potrzeba analizy tych probleméw jest nadal aktualna i in-
teresujaca), trzeba, aby kazdy czlonek zorganizowanej grupy umiat nie
tylko wspétdziataé z innymi w tworzeniu pod czyim$ kierownictwem,
ale takze umial kierowa¢ dziatalnoscig innych. ,,Organizacja spoteczna
opiera sie w caloéci na indywidualnych czlonkach grupy, zdolnych do
tworzenia, do wspéldziatania, do podporzadkowania przodownikom
i do przodowania. Wymaga ona, aby 0gét cztonkéw grupy skiadal sie
z twércéw uspotecznionych. I tylko twércy uspotecznieni tak zorganizo-
wang grupe zawigza¢ i podtrzymac mogg™®.

Znaniecki méwil tutaj o spoteczeristwie zdolnym do rozwigzywania
wszystkich swoich probleméw i zdolnym do szybkiego rozwoju. Po-
stulowal wychowanie rozwijajace zdolno$ci twércze. Warto podkreslié,
ze na szeroka skale problem celowego rozwijania talentéw podjeto do-
piero po drugiej wojnie §wiatowej, a u nas nie wyszedt on poza sta-
dium dyskusji. Znaniecki podsumowuje swoje rozwazania nad celami
nastepujaco: ,,Obudzié¢, rozwigzaé i utrwali¢ w kazdej jednostce ten
zarodek twérczych uzdolnien, jaki ona ze sobg przynosi, a zarazem
nauczy¢ kazda jednostke, aby swe daznosci tworcze wyrazata w so-
lidarnej wspétpracy z innymi dla realizacji wspélnych ideatéw - oto
wiec drugie wielkie zadanie nowoczesnego wychowania™.

5. Szkole nalezy stawia¢ ostre wymagania przelamania jej izola-
cji od zycia spoteczenistwa, przejawiajacej sie w oderwaniu tresci
nauczania od rzeczywistego zycia i jego rzeczywistych probleméw.
Taki poglad Szczepariski nazywa ,realizmem pedagogicznym” i widze
w nim jedna z zasadniczych drég wyjscia z kryzysu wspéiczesnej szkoty.

¢¢ Ibidem, s. 178-179.

67

F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 1..., s. 417-418.

% Tbidem.
¢° Tbidem, s. 420-421.
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Nauczanie historii, uczenie stéwek, rozwigzywanie wymyslonych za-
dan itp. - takie czynnosci szkolne Znaniecki osadzat bardzo surowo.
»S5a to bowiem czynnosci pozbawione wszelkiego obiektywnie twoér-
czego zamiaru, czynnoéci z natury swej kulturalnie bezptodne [...],
wychowanek czyni tu co$ [...], czego ani w mlododci poza szkota, ani
w pézniejszym wieku nigdy czynié nie bedzie™.

Znaniecki uwaza, ze odosobnienie spoteczne szkoly wyrazajace sie
w charakterze doswiadczen i czynnosci stanowiacych tres¢ spoteczna
szkoty jest zrédltem jej matej efektywnosci wychowawczej. ,Dopdki
problematy rozwigzywane w szkole pozostang problematami szkolny-
mi w przeciwienstwie do zyciowych czynno$ci wykonywane w szko-
le sa »dziecinne« w przeciwienistwie do czynnosci ludzi dojrzatych,
dopéty szkola jest cieplarnia o sztucznej atmosferze. [...] cieplarniana
atmosfera nie przygotowuje do Zycia na otwartym powietrzu™. ,Zamiast
bowiem, jak na nizszych szczeblach cywilizacji, stopniowo wrastaé
w spoleczenstwo dorostych, droga coraz $cislejszego uczestniczenia
w jego funkcjach, dzi ecko wychowane w szkole jutrzejszej, jak dziec-
ko wychowane w szkole wczorajszej, po opuszczeniu szkoly znajdzie
sie nagle wobec $wiata, zupelnie odmiennego od warunkéw, w ktoé-
rych wyrosto™?. Znaniecki postuluje wiec rozszerzenie udziatu dzieci
i mtodziezy w realnym zyciu dorostych. Szkota izolowana od zycia do-
rostych jest nie tylko nieefektywna spotecznie, jest takze czynnikiem
hamujacym rozwdéj. Warto przestudiowaé i przemysle¢ te idee w $wiet-
le wspélczesnego dazenia do radykalnej reformy systeméw szkolnych.
Zreszta w innych pracach w krytykowaniu szkoty Znaniecki posuwat
sie znacznie dalej.

6. Srodowisko wychowawecze jest niezwykle wazne, a szkola jest
tylko jednym jego elementem. Na $rodowisko to sklada sie kilka
ukladéw: 1) wczesne §rodowisko wychowawecze, na ktére sktadaja sie
rodzina, otoczenie sasiedzkie i grupy réwiesnikéw; 2) instytucje wy-
chowawcze, do ktérych Znaniecki zalicza nauczanie indywidualnie
oraz nauczanie szkolne; 3) instytucje wychowania po$redniego - ksigz-
ki, filmy, spektakle, prasa, itp.; 4) inne wptywy dziatajace na osobnika.
Znaniecki odréznia $rodowisko rozwojowe” od $rodowiska wplywéw
realnych™.

Obecnie instytucje wychowania posredniego - jak je Znaniecki na-
zywal - zyskuja wyjatkowe znaczenie, doszta do nich telewizja, ilu-

7® Tbidem, s. 183.

! Ibidem, s. 195-196.

72 Tbidem, s. 196-197.
F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 2..., s. 111.
7* Tbidem, s. 119.
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strowane magazyny, kino z jego szczegdlng atrakcyjnoscia wynikajaca
z postepu techniki filmowej i projekcyjnej, wreszcie rozrosto sie bar-
dzo $rodowisko wplywéw realnych, ktére stanowig powazng konku-
rencje dla szkoty i przyczyniajg sie do jej kryzysu. Jezeli wiec dzisiaj
projektujemy polityke oswiatowa, ktéra mogtaby regulowaé¢ dziatanie
wszystkich instytucji sktadajacych sie na Srodowisko wychowawcze
w naszym kraju, jezeli myslimy o tym, aby celowo harmonizowaé
wplywy i oddziatywania calego, rozszerzonego systemu oswiatowego,
to warto sobie przypomnieé, ze przeciez podstawy teoretyczne takiej
polityki wskazywal Znaniecki juz w latach dwudziestych ubiegtego
wieku, by w latach siedemdziesigtych mogly one zosta¢ wykorzystane.

O rodzinie Znaniecki méwit przed przeszio stu laty: omawiat role
rodziny na podstawie poréwnawczych materiatéw etnologicznych i hi-
storycznych, zeby wyciagnaé z nich uogdlnienia teoretyczne. W roz-
dziale Socjologii wychowania pisat o wychowaniu geneonomicznym, tzn.
wychowaniu przyszlych rodzicéw do ich roli. Chociaz termin sie nie
przyjal, problem jest dzisiaj wazniejszy niz byl na poczatku lat trzy-
dziestych ubiegtego wieku, kiedy ukazat sie drugi tom ksiazki Zna-
nieckiego. Szczepanski nie chciatl wchodzié¢ - jak pisat w 1973 roku -
w szczegbly analiz, lecz podkreslat aktualno$é zagadnienia. Byé moze
dzisiaj, kiedy dyskusja o rodzinie i jej funkcjach, zalezno$ciach mie-
dzy jej strukturg i rozwojem a catoscia spoleczenstwa jest bardziej
zaawansowana, moglibySmy do tych analiz sporo doda¢. Sama idea,
ze rodzicoéw trzeba systematycznie przygotowywaé do ich funkcji wy-
chowaweczych, jest w tej chwili palaco wazna. Rodzina bowiem bedzie
sie stawala coraz bardziej instytucjg nie tylko wychowujaca, lecz takze
ksztalcgca, musi daé¢ dziecku wprowadzenie do jezyka, daé¢ mu aparat
postrzegania $§wiata i ludzi, rozumienia poje¢ dobra i zta - musi zatem
by¢ do tego przygotowana, odpowiednio wyposazona i musi by¢ za to
takze wynagradzana. Poglady Znanieckiego tworza w tej kwestii pod-
stawe do dyskusji.

W epoce niepokoju wéréd mtodziezy problem oddziatywania grupy
réwieéniczej musi by¢ opracowany na nowo. Dysponujemy znacznie bo-
gatszymi materialamina ten temat niz Znaniecki, ale jest tu jeszcze wie-
le probleméw do rozwiagzania teoretycznego, a przede wszystkim
wiele technik dzialania do wypracowania, technik, w ktérych mozna
wykorzystaé te grupy do celéw spolecznie pozadanych - wychowania
uspolecznionych twércéw. Jest bowiem rzeczg znang, ze bez oparcia
w grupie réwiesnikéw, bedacej grupa odniesienia mtodocianych, zaden
z nich, zadne dziecko nie przeciwstawi sie dorostym w sposéb trwaty.
Stad w okresie kryzysu zdolnosci socjalizacyjnych i wychowawczych
wspodtczesnych spoleczenstw wzrasta zainteresowanie grupami ré-
wiesnikéw. Znaniecki pokazal wage tych grup w swoim systemie peda-
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gogicznym zawartym w Socjologii wychowania, réwniez w pézniejszych
dzietach, a zwlaszcza w Ludziach teraZniejszych i cywilizacji przesztosci,
gdy rozwazal mozliwosci stworzenia nowej i doskonalszej cywilizacji
przysztosci, grupom réwiesnikéw poswiecat wiele uwagi jako potezne-
mu czynnikowi majagcemu wpltyw na wdrazanie innowacji w zakresie
metod wychowawczych. W Socjologii wychowania znajdujemy podsta-
wowe zalozenia analiz roli tych grup w procesie wychowania.

7. Koncepcja stosunku wychowawczego jako systemu spotecznego.
Kilka stéw jeszcze o aktualno$ci analiz samego stosunku wychowaw-
czego, jakie znajdujemy zwtaszcza w drugim tomie Socjologii wychowa-
nia. Rozpatrujac znowu zagadnienia z punktu widzenia aktualnych
usilowan podniesienia efektywnoéci wychowania, chciatbym pod-
kresli¢ doniostos¢ analiz stosunku wychowawczego jako samoistnego
systemu, zlozonego z elementéw o okreslonej strukturze i wyznaczaja-
cych jego catosciowe funkcje. Jestem przekonany - i jest to przekonanie
dzi§ powszechne - ze efekty procesu wychowawczego sa przesadzone
w ramach stosunkéw miedzy wychowawcg i wychowankiem. Teoria
Znanieckiego, jego koncepcja aktywistyczna i podkreslanie, ze proces
wychowania naklada na wychowawce obowigzek nauczania wycho-
wanka aktywnego uczestnictwa w wychowaniu, o czym juz pisatem,
jest tutaj dobrym punktem wyjscia analizy wychowanka. Interesuja-
ce sg réwniez analizy wychowawcy jako partnera wychowanka we
wspélnym urabianiu pozadanej osobowosci.

Przy tej okazji Znaniecki wprowadza niezmiernie interesujace roz-
wazania nad technikami i metodami wychowania z punktu widzenia
wypracowania metod wychowawczych opartych na znajomosci zalez-
nosci przyczynowych. Dziatalno$¢ pedagogiczna zmierzajaca do wywo-
tania ustalonych i przewidywanych skutkéw pozadanych w osobowo-
$ci wychowanka, do ksztattowania pozadanych typéw, z koniecznosci
musi przyjmowac¢, ze okreslone dziatania wywotuja okreslone skutki.
W uproszczony sposéb mozna by sobie zatem wyobrazaé stworzenie
swoistej ,mechaniki pedagogicznej” przedstawiajacej zaséb $rodkéw,
ktére bedg wywotywaty pozadane skutki. Znaniecki poddaje ten po-
glad krytycznej analizie”, wykorzystujac swoja teorie czynéw spotecz-
nych i teorie osobowosci jako uktadu spotecznego.

Proces wychowywania jest procesem twérczym i nie moze by¢ me-
chanistycznym stosowaniem okreslonych regul, zapewniajacych za-
wsze identyczny skutek. Tam, gdzie wychowaweca nie jest zdolny do
takiej twérczej postawy, stosunek wychowawczy zostaje zerwany, wy-
chowawca i wychowanek przestajg by¢ partnerami, zyja obok siebie,
ale nie wspétdziataja w tworzeniu pozadanej osobowosci wychowan-

7® Tbidem, s. 162-177.
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ka. Wychowanek moze wtedy najwyzej uksztaltowaé sie sam w dro-
dze samoksztalcenia, moze jednak przyjmowac wzory narzucone przez
grupy réwiesnikéw czy instytucje wychowania posredniego. Rozwaza-
nia Znanieckiego nad stosunkiem wychowawczym do dzi§ zachowaty
swojg aktualnosé.

Wiele watkéw myslowych filozofa z powodzeniem mozna - jak pisze
Szczepaniski - podjaé dzisiaj i kontynuowaé w $wietle wspdtczesnych
doswiadczen. Siegnaé mozna na przyklad do teorii wychowania fizycz-
nego rozwinietej w drugim tomie Socjologii wychowania, do ktérej mozna
nawigza¢ ze wzgledu na zakres postawionego zagadnienia, szerokie uje-
cie tematu. Rozwazania Znanieckiego nad wychowaniem higienicznym
moga by¢ inspirujace w badaniach z zakresu socjologii medycyny, mimo
ze gdy powstawaly te rozdzialy, o socjologii medycyny nikt jeszcze nie
mys$lal.

Gdy Szczepanski pisze o pilnej potrzebie reformy systeméw edukacji,
przytacza slowa swojego mistrza, w ktérych zawarte jest ostrzezenie
dla wszystkich reformatoréw systemu szkolnego: ,,0d czasu do czasu
jakas wybitna jednostka lub mata grupka oséb, zwykle zajmujacych
stanowiska urzedowe, stwierdzajac, ze zadania dotychczas stawiane
wychowaniu nie czynig zado§¢ nowym lub nowo uswiadomionym po-
trzebom spoteczenistwa, celowo obmysla jakie$ dopelnienie lub zmiane
programu wychowania, badz ogélnego, badZ specjalnego, w takiej lub
innej dziedzinie, w dostosowaniu do tych potrzeb. Tak opracowany
lub przeksztalcony program za posrednictwem wiladz, grupy panu-
jacej w danym spoleczenistwie, wchodzi w zycie, tj. zostaje narzuco-
ny wychowawcom jako cel, do ktérego majg dazyé. W czasie takiego
»wchodzenia w zycie«, jeSli zmiany przedstawiajg sie jako bardzo
wazne, opinia publiczna danego spoleczenstwa interesuje sie nimi
i na czas krétki mniej lub wiecej wyraZnie uswiadamia sobie zwigzek
miedzy programem wychowania w danym zakresie a zyciem spotecz-
nym. Mniej wazne zmiany interesuja tylko opinie zawodowych wycho-
wawcow oraz tych két, ktére beda miaty bezposrednio do czynienia
z osobnikami, wychowanymi wedlug nowego programu, w tej sferze
dzialania, ktérej program dotyczy. Potem jednak $wiadomo$é zwigzku
nowego programu wychowania z okre$lonymi potrzebami spoleczny-
mi przestaje by¢ aktualng w spoteczenistwie w ogéle i wéréd wycho-
wawcéw. Nowy program staje sie ustawowa, sankcjonowana wytyczna
dziatalnosci wychowaweczej; grupa przez swych funkcjonariuszy, rza-
dziej przez opini¢ publiczna, wywiera nadzér nad jego stosowaniem
i nacisk na wychowawcéw. Czyni to jednak gtéwnie prawie wylacznie
dlatego, ze ten program wszedt w sklad ustaw obowigzujacych. Nie
wzglad na znaczenie, jakie wychowanie kandydata posiada dla potrzeb
grupy, lecz daznos¢ do zachowania uznanych wzoréw prawnych jest
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motywem tego nadzoru i nacisku; nie mysl o przeszlosci spoteczen-
stwa, lecz spontaniczna lub pod wptywem wiadz i opinii wyrobiona
lojalno$¢ wzgledem obecnego ustroju i ustawowo okreslonych, obec-
nych wymagan tego spoleczenstwa jest aktualng w §wiadomosci wy-
chowawcy spoleczng racja, dla ktérej stosuje sie on do programu””.

Slowa Znanieckiego, napisane przed niemal stu laty, a zacytowane
przez Jana Szczepanskiego - do dzisiaj sa niezwykle aktualne. Jest to
wezwanie kierowane do calego obecnego pokolenia, by jednak przepro-
wadzié¢ bardzo radykalna reforme obecnego systemu edukacji.

Diachroniczno-synchroniczne tropy
dynamicznych przemian systeméw edukacji

Koncepcje wychowania przedstawione przez dwdéch wybitnych pol-
skich socjologéw: nauczyciela (Floriana Znanieckiego) i jego ucznia
(Jana Szczepafiskiego), odnosza sie juz do odleglej przesziosci, wska-
zuja jednak na trafno$é szerokiego ujecia procesu wychowawczego,
wtopionego gleboko w uwarunkowania dzialan spotecznych i przy-
rodniczych. Podtytul kolejnej czesci opracowania Tropami Floriana
Znanieckiego... ujmuje i blizej okresla pewne cechy przedstawionych
wezeéniej réznorodnych form aktywnosci czlowieka, ich wytworéw
i kontekstéw.

Diachroniczno$¢ i synchroniczno$é w odniesieniu do przemian sys-
teméw dzialan edukacyjnych okresla ich konieczne lub pozadane, od-
krywane, modyfikowane, tworzone wtasciwosci. Z czasu, poprzez roz-
poznawanie nastepstw proceséw, niewspdtczesnoséé zjawisk, wytonity
sie nauki o rozwoju rzeczywistosci, ujmujace wszystkie zjawiska w po-
wiazaniu i uwarunkowaniu wzajemnym oraz metody dochodzenia do
prawdy przez zestawienia i poréwnywanie przeciwstawnych stano-
wisk lub przez wykrywanie wewnetrznych sprzecznosci w pogladach
przeciwnika; wylonity sie metody filozoficzne polegajace na wywodze-
niu za pomoca pytan i odpowiedzi pewnych prawd z samego pojecia,
a przy tym jakze edukacyjne i pedagogiczne.

Diachroniczno-synchroniczne tropy przemian proceséw edukacji
wskazujg i okre$lajg miedzy innymi ich podstawowsa, fundamentalna
wartos¢, jaka jest czas, a poprzez czas wszelkg aktywno$é czltowieka
i srodowisko jego zycia. Stowo ,diachronia” odnosi sie do nastepstwa
proceséw (zjawisk, zdarzen, dzialan itp.), stowo ,synchronia” za$
do jednoczesnosci wystepowania pewnych proceséw, do ich wspél-
istnienia w czasie, do ich zachodzenia w tym samym czasie. Wyste-

¢ Tbidem, s. 53-54.
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powanie w réznorodnych formach proceséw, dziatan i podobnych ak-
tywnosci stanowi o konieczno$ci zarzadzania strukturami i funkcjami
zyciodajnych zasobéw cztowieka, w tym trescig danego czasu.

Spelnienie warunkéw (wymogéw) dotyczacych rozpoznania, utrzy-
mania i przeksztatcania uktadéw diachronicznych oraz synchronicz-
nych, czy tez systeméw diachroniczno-synchronicznych, wymaga
zapewnienia im jednoczesnego lub nastepczego wystepowania tworza-
cych je elementéw i faz. Czas jest forma bytu materii, jest miarg zmiany,
nastepstwa zdarzen, analogicznym do przestrzeni sposobem postrze-
gania zdarzen, okreséw czy epok; przechodzenia zdarzen z przeszlosci
do teraZniejszosci i przyszlosci; jest wymiarem i obszarem ludzkich
dziatan okreslajacym kolejnos¢ zdarzen oraz odstepy miedzy zdarze-
niami. Stad jest jednym z najcenniejszych zasobéw, jakie posiadamy.
Kazdy z nas ma okreslong ilo$¢ czasu do dyspozycji, ktéry nalezy ma-
drze wykorzystaé, bo czas nieustannie ptynie i nie da sie go zatrzymacé.
Dla wspélczesnego czlowieka jest jedna z najwazniejszych wartosci.
Analizujac aspekty czasochlonnosci zdarzen i proceséw, badamy: kto,
co, jak warunkuje i okresla czas i tres¢ czasochlonnosci podejmowa-
nych dziatan - zlecanych, wymuszanych, narzucanych form aktywno-
$ci, zasob6w czasu i treéci, form, struktur i funkcji ich wykorzystania.

Z tego, co napisano, wytania sie potrzeba choéby krétkiego wspo-
mnienia o historycznych aspektach diachronii i synchronii dziejéw
cztowieka. Tworzyly je wielkie zdarzenia w postaci konfliktéw zbroj-
nych (wielkich wojen i rewolucji), wielkich dokonad gospodarczych,
kulturowych, ustrojowych, politycznych, religijnych i $cisle z nimi
zwigzanych proceséw edukacyjnych i naukowych. Starozytnosé (Gre-
cja, Rzym), éredniowiecze (scholastyka), odrodzenie, barok, o$wiece-
nie, pozytywizm, nowoczesno$¢ i ponowoczesnosé, ery sztucznej inte-
ligencji i przekroczonych granic kosmosu - to przyktady narastajacego
zageszczania rezultatéw postepu, zdarzen, réznic i podobienistw, zacie-
$nianie granic podzialéw i zageszczanie sieci diachronicznych i syn-
chronicznych odzwierciedlen w indywidualnych i spotecznych umy-
stach, a takze w niebywalych magazynach informacyjnych zasobéw
czlowieka.

Zlozony problem proceséw edukacyjnych staram sie ujaé przez pry-
zmat specyfiki dzialan oséb uczestniczacych w tym procesie. Podsta-
wowg kategoria analizy czynie pojecie dziatania, ktére w rozwazaniach
i analizach zaréwno Floriana Znanieckiego, jak i Jana Szczepanskiego
zajmuje istotne miejsce. Pojecie dzialania umozliwia bowiem wyekspli-



CHOWANNA.2023.60-61.04
Tropami Floriana Znanieckiego... s. 25 z 37

kowanie niezmiernie skomplikowanych zwigzkéw, relacji i reakcji w ob-
rebie ciaggéw dziataniowych zachodzacych w procesach edukacyjnych”.

W nawigzaniu do przyjetych w niniejszym opracowaniu sposobéw
rozumienia edukacyjnych kategorii formutuje zalozenia twierdzen od-
noszacych sie do radykalnych przemian powszechnej edukacji: edu-
kacja taka obejmuje kazdego czlowieka (jednostke, osobe) w kazdym
wieku i kazdg grupe, spotecznosé, takze spoleczenstwa, panstwa, sto-
warzyszenia miedzynarodowe i §wiatowe, obejmuje kazda ich insty-
tucje i organizacje spoleczng, kulturows, wyznaniows, gospodarcza,
militarng, sportowa. Powtérze przy tym, ze kazda z jednostek, uczac
sie, dziata, a dzialajac, uczy sie; ze jednostki i zwiazki miedzy nimi
stanowig fundament kazdej formy edukacji. Weztowa sprawa staja sie
zatozenia dotyczace struktury i funkcji tych dziatan, ich diachronicz-
no-synchronicznego ujecia (dynamiczno-statycznego).

Na zlozonos¢ strukturalno-funkcjonalng jednostki i grupy (zespotu),
spoleczenistw i panstw, organizacji miedzynarodowych i $wiatowych
skladajg sie ich szanse i zagrozenia oraz niezwykle problemy do roz-
wigzania, a takze istniejace porzadki i wielkie przestrzenie chaosu,

77 Zob. tez: W. Kojs: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Wyd. 2. Wydawnic-
two Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 1994; Idem: Struktury i funkcje proceséw
edukacji a wartosci uniwersalne. W: Edukacja dziecka. Réznorodnos¢ perspektyw
i dziatari. Red. E. Rostaniska, B. Marzec, K. Wéjcik. Akademia WSB, Dabrowa
Gérnicza 2017, s. 15-36; W. Kojs: Edukacyjna wartos¢ systeméw analiz poré6wnaw-
czych. W: Paideia - drogg do uniwersalizmu w wychowaniu. Ksiega dedykowana
pamieci Profesora Kazimierza Denka, Honorowego Prezesa Polskiego Stowarzysze-
nia Nauczycieli Twérczych. Red. L. Pawelski, B. Urbanek. Polskie Stowarzysze-
nie Nauczycieli Twérczych, Szczecinek 2016, s. 141-152; W. Kojs: The Problems
of Subject, Subjectivation and Subjectivity in the Structures and Functions of Edu-
cational Activities. W: The Transformations of Contemporary Culture and Their So-
cial Consequences. Eds. M. Bukowska, K. Wielecki. [Archerian Studies. Vol. 3].
Peter Lang GmbH, International Academic Publishers, Berlin 2023, s. 123-144;
W. Kojs, J. Gabzdyl: Questions in Textbooks and Lessons - Comperative Analysis.
,The New Educational Review” 2020, vol. 59, s. 191-200; W. Kojs: Czas potrzebny
na gteboki ,,oddech mysli”. W: Dziedzictwo pedagogiczne dla przysztosci. Debata wo-
két ,0ddechu mysli” Bogdana Nawroczyriskiego. Red. A. Babicka-Wirkus, M. Ja-
worska-Witkowska, D. Kubinowski. Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw
2021, s. 201-212; B. Nawroczyniski: Oddech mysli. Archiwalia gtéwne. Wybér, ko-
mentarze i red. L. Witkowski. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2020;
J. Habermas: Interesy konstytuujgce poznanie. Przekt. L. Witkowski. ,Colloquia
Communia” 1985, nr 2, s. 157-169; K. Wielecki: Nadzieja, troska i horyzonty od-
niesienia - przyczynek do konceptu podmiotowosci. ,Swiat i Stowo” 2016, nr 1 (26),
s. 91-107; W. Zieliniski: Podmiotowe doswiadczanie dziatania. Relektura wybra-
nych uwag Znanieckiego. Red. M. Rembierz, K. Slezifiski. ,Studia z Filozofii Pol-
skiej” 2006, T. 1, s. 197-206.
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terroryzmu, wojen, pandemii, nieufnosci i nienawisci, leku i strachu,
ale réwnoczeénie wielkie nadzieje i wiara w zachowanie zycia poko-
lerr. Wiara i nadzieja na pewniejsze i lepsze zycie w pokoju powinny
by¢ wspierane przez szeroko i gleboko rozumiang edukacje catozycio-
wa i powszechna, edukacje bez strachu i leku jej uczestnikéw, edukacje,
w ktérej kazdy z uczestnikéw - od dziecka poczynajac - jest uczniem i na-
uczycielem, w ktérej kazda instytucja, kazdy system panstwowy i spo-
feczny jest odpowiedzialnym edukatorem z catym aparatem wtadzy i catg
administracjg. Dotychczasowe administracje systemu edukacji i syste-
moéw szkolnictwa musza ulec glebokim przemianom, staé sie najécislej, jak
to mozliwe, podmiotowo powigzane ze wszystkimi uczestnikami edukacji.
Podmioty jednostkowych lub/i grupowych dziataii (czynéw) to
systemy tropéw okres$lajacych obszary mozliwych form aktywnosci
i potrzeb. Przedstawiony dalej diachroniczno-synchroniczny model
dzialania mozna traktowaé jako narzedzie do diagnostycznych, pro-
gnostycznych i projektujacych badan nad stanem i potrzebami sys-
teméw edukacji. W tak rozumianej powszechnej edukacji aktualnie
funkcjonuja przestarzale, zuzyte systemy ksztalcenia, wychowania,
uczenia sie i nauczania, ktére winny by¢ radykalnie zmienione, mie-
dzy innymi w kierunku samodzielnego, twérczego nauczyciela bada-
cza wspoétdzialajacego z twérczym i samodzielnym uczniem w warun-
kach czasoprzestrzennych umozliwiajacych wielostronne ksztatcenie,
warunkach umozliwiajagcych nauczycielowi dostrzeganie pojedyn-
czych wybitnych uczniéw, ale takze dostrzeganie i badanie potencja-
tu osobowego kazdego uczacego sie ucznia - dziecka i dorostego oraz
zespolu uczacego sie jako rozwijajacej sie¢ wartosci spotecznej. Chodzi
takze o nauczyciela, ktéry wspéttworzy szkote razem z innymi na-
uczycielami i uczniami, razem z rodzicami i razem ze $rodowiskiem
samorzadowym, $rodowiskiem tkwigcym i uczestniczacym w zyciu
kulturalnym i w dokonujacych sie przemianach cywilizacyjnych. Cho-
dzi wiec o szkole uczaca sie, szkote jako organizacje uczaca sie, thkwiaca
w czasoprzestrzeni przeszlosci, doswiadczanej terazniejszosci i prze-
widywanej trudnej przyszlosci - czaséw sztucznej inteligencji, wiel-
kich przemian, wyzwan i potrzeb humanistycznych wartosci.
Analizy i rozwazania o mozliwo$ciach wywolywania wymienionych
zmian i przeksztalcen mikro- i makrosysteméw edukacji, pojmowa-
nej jako witasnos¢ kazdego systemu $wiadomie dziatajacego, zamiesz-
czam dalej. Zwracam uwage na to, iz potencjalnie edukacyjne wartosci
tkwia w strukturach i funkcjach dobrowolnie lub pod presja podejmo-
wanych dziatan, w posiadanych przez podmiot zasobach umystowych
pozwalajacych ksztattowaé tre§é tych struktur i funkcji oraz w ich
edukacyjnym, srodowiskowym i organizacyjnym kontekscie. Istotna
role w toczonych tu analizach spelnia model diachroniczno-synchro-
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nicznej struktury i funkcji dzialania §wiadomego (zob. tabela 1), ktéry
utatwia postrzeganie i formulowanie waznych dla podjetego tematu
pytan i odpowiedzi, tworzacych calosciowy, systemowy obraz bardzo
zlozonej, edukacyjnej rzeczywistosci’®. Ujecie systemowe w tym za-
miarze uwazam za nadrzedne, warto z niego skorzystaé, oferuje bo-
wiem wiele cennych mozliwoéci i propozycji. Ograniczam sie wobec
tego do wskazania kierunku my§lenia (tropéw), ktéry wyznacza sama
»Systemowo$¢ systemu edukacji”.

Co jest efektem zachodzenia relacji miedzy elementami petnego aktu
$wiadomego dziatania edukacyjnego (podmiot, przedmiot itd.) a po-
szczegblnymi nieodzownymi fazami tegoz aktu? Przede wszystkim
setki (co pokazuje tabela 1), a przy pewnych ujeciach nawet tysigce
pytan, probleméw, hipotez, projektéw, aplikacji (weryfikacji) - gteboko
osadzonych w analizach poréwnawczych i wnioskach z tego wynika-
jacych.

W zestawieniu ujetym w tabeli 1 widzimy systemy bogatej wiedzy
o strukturach i funkcjach poszczegélnych dziatan sktadowych oraz
réwnie bogatej wiedzy o ich systemach. Pozostajg wiec pytania: o two-
rzenie syntez, o metodologie i metodyke badan; o wartosci tworcze
i rozwojowe oraz ich zastosowanie; jak dalece nadaja sie jako wielo-
funkcyjne narzedzie do diagnozowania stanéw rzeczywistych dziatan,
do przewidywania i projektowania kazdego z wymienionych dzia-
tan?;jak dalece przedstawiony projekt nadaje sie do planowania przemian
systeméw edukacji kazdego czlowieka?

Oto kilka przyktadowych korzysci z zastosowania opracowania
diachroniczno-synchronicznego modelu $wiadomego dzialania edu-
kacyjnego jako narzedzia analizy:

1. Uswiadomienie sobie, ze pierwszym, podstawowym, koniecznym,
twérczym elementem dziatania edukacyjnego jest podmiot dziatania
wraz z podporzadkowanymi mu pozostatymi elementami.

2. Sze$¢ faz dzialania pokazuje drogi (tropy) prowadzace do nauk
humanistycznych, do nowych wartosci, w tym do syntezy w postaci
podsumowan.

3. Podmiot dziatari preparacyjnych (przygotowawczych) - podstawo-
wy, czesto zapominany - podejmuje fundamentalne dziatanie sktadowe.

Podmiot pelnego aktu §wiadomego dzialania, zarzadzajac i wspédt-
zarzadzajac dzialaniem, bada je i:

”® Por. podobne analizy w: W. Kojs: Funkcje kontroli i oceny w procesie adap-
tacji zawodowej wspétczesnego nauczyciela. W: Adaptacja zawodowa nauczyciela.
Red. J. Szempruch, M. Blachnik-Gesiarz. Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Ling-
wistycznej, Czestochowa 2009, s. 11-23; W. Kojs: The Problems of Subject...,
s. 124-144.
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— tworzy i wspéttworzy zréznicowang, dynamiczng wiedze o kazdym
podmiocie dziatania skladowego, o systemach jego struktur i funk-
cji, ich elementach i zachodzacych relacjach: preparacji, realizacji,
aplikacji, kontroli, ocenie i korekcji;

— tworzy i wspéttworzy zréznicowang i dynamiczng wiedze o struk-
turach i funkcjach poszczegélnych elementéw dziatania: o sobie
samym jako podmiocie zarzadzajacym, o potrzebach, celach i zada-
niach dziatania, o przedmiocie zmiany, o §rodkach realizacji celéw;
o metodach realizacji celéw, o warunkach spetnienia celéw, o prze-
widywanych i nieprzewidywanych wynikach realizacji celéw, o $ro-
dowiskowym kontekscie dzialania.

Podkreslona zostaje waga dziatari kontrolnych i oceniajacych, w kté-
rych podmiot spetnia bardzo rézne funkcje, miedzy innymi badawcze,
oceniajace, warto$ciujace. Podmioty dziatan sktadowych wspéttworzg
podmiot dzialania gtéwnego, wydatnie okreslajac wartosci podmiotu,
wskazujace na mozliwosci upodmiotowienia wszystkich elementéw
dzialania, zaréwno dziatania gtéwnego, jak i dziatan sktadowych.

Ujety w tabeli 1 $wiadomoSciowo-emocjonalny obszar dzialtania
zlozonego (czynu) obejmuje tzw. dzialania skiadowe, a te zawieraja
w plaszczyZnie diachronicznej sze§é struktur informacyjnych doty-
czacych faz: preparaciji, realizacji, aplikacji, kontroli, oceny i korekcji,
oraz plaszczyzny synchronicznej dotyczacej: podmiotowosci; potrzeb,
celéw i zadan; przedmiotowos$ci; srodkéw i metod realizacji celéw; wa-
runkéw zewnetrznych i wewnetrznych ich realizacji; wynikéw prze-
widywanych i nieprzewidywanych oraz srodowiskowego kontekstu
podjetego czynu. Wazne jest to, ze kazde dzialanie sktadowe ma taka
samg strukture jak dzialanie gléwne i réwniez jest objete rygorami
czasowymi. W zwigzku z tym mozemy moéwi¢ o wytonieniu czterdzie-
stu o$miu jednostek diachroniczno-synchronicznych dziatan tworzo-
nych przez podmiot dziatania gléwnego.

Pojawia sie wiec dla podmiotu gléwnego dziatania nadzwyczajna
sytuacja i mozliwo$é tworzenia systemu sieci dziatan, poprzez ko-
nieczno$¢ zorganizowania i wykonania badan poréwnawczych. Cho-
dzi przy tym o wiedze i umiejetnosci odnoszace sie do odmiu podsta-
wowych elementéw dzialania §wiadomego oraz wiedze i umiejetnosci
dotyczace szeSciu dziatan sktadowych umozliwiajacych wyjasnianie,
opisywanie, diagnozowanie, prognozowanie, projektowanie pewnych
aspektéw jednostkowego i spolecznego zycia - narzedzie ksztalcenia
i samoksztatcenia.

Ze wstepnej analizy podstawowej struktury swiadomego dziatania
edukacyjnego wynika, ze jego wylonienie sie z biopsychicznych, w tym
umystowych, zasobéw organizmu czlowieka wymaga pojawienia sie
nastepujacych elementéw:
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1. W ujeciu synchronicznym: odczucia potrzeb i przyjetych celéw;
podmiotu dziatania; przedmiotu zmiany; §rodkéw; metod; warunkéw
wewnetrznych i zewnetrznych dziatania, miedzy innymi koniecznych
zasob6w czasu i zdrowia; wynikéw (rezultatéw); srodowiskowego kon-
tekstu.

2. W ujeciu diachronicznym (konieczne jest wystgpienie nastepuja-
cych po sobie lub/i wystepujacych réwnolegle faz dziatania, czyli okre-
séw realizacji celéw): preparacji (namystu); realizacji; aplikacji pozy-
skiwanych czastkowych i koicowych wynikéw; korekty popeinionych
btedéw; dziatan kontrolnych, wystepujacych w $cistym, koniecznym
zwigzku z fazami preparacji, realizacji i aplikacji wynikéw; dziatan
oceniajacych.

Wyréznione elementy i fazy tworza dynamiczny - diachroniczno-
-synchroniczny - system $wiadomego dziatania edukacyjnego. W po-
staci dziatan sktadowych ,obstuguja” wszystkie elementy dziatania,
wspdttworzac ich informacyjne odpowiedniki.

Edukacyjne tropy pojawiajg sie¢ w kazdym $wiadomym dziataniu
(czynie). Dziatanie uruchamia wspéttworzace je procesy uczenia sie -
edukacyjne tropy stanowiagce o wartoéci zycia. Okreslajac strukture
i funkcje pelnego, $wiadomego aktu dzialania (czynu), uzylem w od-
niesieniu do jego elementéw (aspekt synchroniczny) i faz (aspekt
diachroniczny) stowa ,koniecznoéé”. Przywotalem takze kategorie
systemu i caloéci. Bylo to Scisle zwigzane z analiza wartosci, jakie
niesie z soba spelnienie i uwzglednienie lub niepelne spetnienie tych
koniecznosci i szukaniem odpowiedzi na pytania warunkowe: ,co sie
stanie, jezeli...”, ,co sie dzieje, gdy...”. Sa to takze pytania o nadmiar
i niedobér w zasobach struktur i funkeji systemu dziatania; pytania
do kazdego dzialajacego i kazdego odpowiedzialnego za wtasne i cu-
dze dzialanie, za dziatania jednostek, grup, spoleczenistw, instytucji
spolecznych i paistwowych; pytania o niepelne struktury lub brak
pewnych elementéw lub/i faz. Na przyklad: co sie dzieje, gdy brakuje
czasu i zdrowia?

Dialog to zlozony diachroniczno-synchroniczny system dziatan jezy-
kowych i wysokiej kultury jezyka obligujacy uczestnikéw do naprze-
miennych dzialan preparacyjnych, realizacyjnych i aplikacyjnych oraz
kontrolnych, oceniajacych i korekcyjnych, dziatan réwnoczesnych
i nastepczych, wymagajacych skupienia uwagi na dziataniach poréw-
nawczych zachodzacych w ramach tego samego wyznaczonego prze-
dzialu czasu. Z podobnym zagospodarowywaniem, uruchamianiem
i prowadzeniem dzialain w ramach diachroniczno-synchronicznego
czasu mamy do czynienia w diuzej trwajacej dziatalnosci badawczo-
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-samoksztalceniowej; jak to obszernie i doglebnie uczynit i przedstawit
Lech Witkowski w Uroszczeniach i transaktualnosci w humanistyce”.
Fragmenty tropéw Znanieckiego, Witkowskiego i Szczepanskiego,
a takze diachroniczno-synchroniczny model edukacji oraz jego analiza
pokazujg potrzebe dokonania gruntownych przemian systeméw, ktd-
rych struktury, funkcje i tresci bylty ksztattowane jeszcze w odlegtej
przesztosci, aktualne systemy edukacji - podstawa struktur i funkcji
wszystkich systeméw aktywnosci czlowieka - sg bowiem miedzy in-
nymi wysoce niewydolne i szkodliwe dla jednostkowego i spotecznego
zdrowia fizycznego i psychicznego, wysoce niehumanistyczne. Potrzeb-
ne jest wiec, w ramach spokojnych i dogtebnych dyskurséw i dialogéw -
dla edukacji i w edukacji - tworzenie nadrzednych systeméw catosci
odpowiedzialnego zycia: jego potrzeb, wartosci i twoérczej aktywno-
$ci, z odwotaniem do dobrodziejstw nauki, kultury i idei humanizmu,
transaktualnoéci i innych wskazywanych tropéw i uroszczen Floriana
Znanieckiego, Lecha Witkowskiego i Jana Szczepanskiego.

O Lecha Witkowskiego teorii radykalnych zmian struktur
i funkcji samoksztalcenia
Zamiast zakonczenia

Z pelnym uznaniem przyjmuje ukazanie przez Lecha Witkowskiego
we Wprowadzeniu do jego ksigzki Uroszczenia i transaktualnosé¢ w hu-
manistyce - a autorzy prac naukowych czynia to nieczesto - procesu
tworczego zachodzacego w trudzie samoksztatceniowym jako wyraz-
nie zaznaczonej ptaszczyzny i warto$ci naukowego procesu badawcze-
go. Czyni to autor w pierwszym zdaniu swego dzieta, gdzie podkresla:
,0d dtuzszego juz czasu niezwykle przejmuje mnie i zajmuje zarazem
intensywna samoksztatceniowa praca, ktérej efektem dla mnie samego
jest odzyskiwanie dostepu do wartosci mozliwie catosciowego, prze-
krojowego ogarniecia dokonan poszczegélnych wielkich postaci hu-
manistyki, integralnie traktowanej w jej nierozerwalnym zespoleniu
z naukami spolecznymi”®.

By podkresli¢ gteboka motywacje i sens latami trwajacego badaw-
czego samoksztalcenia, dodam, iz autor Uroszczeri... - juz po przekaza-
niu dzieta do wydawnictwa - opracowat i dotaczyt do niego Postscrip-
tum®, w ktérym miedzy innymi przedstawil nurtujace go watpliwosci
wynikajgce z bardzo starannie przeprowadzonej analizy poréwnaw-

7 L. Witkowski: Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce..., s. 13.

80 Thidem.
8! Ibidem, s. 707-713.
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czej - zestawienia réznic i podobiefistw miedzy Znanieckim i Rortym.
Znaniecki - pisze Witkowski - jest ,znacznie bardziej uniwersalny
pragmatycznie w polu doswiadczenia badawczego i praktyki dziata-
nia”®.

Lech Witkowski odniést sie do Floriana Znanieckiego idei ,samo-
ksztalcenia”, do jego my$li pedagogicznych, w ktérych filozof akcento-
wat wplyw zycia czlowieka jako srodowiska wychowujacego, warunku
rozwoju zwlaszcza dzieci - ujmujac to jako ,zadanie wywierania wpty-
wu [...], zorientowanego na przeksztalcanie warunkéw obiektywnych
i postawy subiektywnej »wychowanka« tak, aby umiat, mégt i chciat
rozwingé w sobie »troske o siebie« jako dazenie do samorozwoju,
samorealizacji, stawania sie sobg™®. Jak pisze Lech Witkowski: ,Pe-
dagog bowiem musi znalez¢ srodki takiego oddziatywania na wycho-
wanka w procesie edukacji czy ksztaltowania postawy, aby byto moz-
liwe rozwijanie (sie) w nim motywacji, pragnienia, stylu zycia, wiec
i tozsamosci zorientowanej na troske o wlasny rozwdj jako warunek
podmiotowosci spolecznej i kulturowej zarazem, cztowieka i obywa-
tela. [...] niezbedne staje si¢ wytwarzanie »przymierza edukacyjnego,
stanowigcego warunek trwania wspélnoty oddzialywania na wraz-
liwo$¢é, wyobraZnie etc., jednym stowem: postawe dajacg szanse na
(samo)ksztalcenie jako przeksztalcanie siebie. Bez wlasnego zaangazo-
wania wychowanka, a nie tylko przyzwolenia czy tolerancji z jego stro-
ny, zaden trwale korzystny efekt ksztalcenia nie jest mozliwy; zatem
bez samoksztalceniowego, zwrotnego odniesienia sie do tresci ksztat-
cenia proces oddzialtywania pedagogicznego pozostaje [...] najczesciej
bez znaczenia rozwojowego™®*.

Analizy Witkowskiego dotyczace gtéwnych idei badanego procesu
samoksztatceniowego oraz dokonane przez tego badacza analizy dziet
Znanieckiego i ich recepcji tworzg olbrzymia sie¢ tropéw okreslajacych
pilne potrzeby radykalnych zmian systeméw edukacji i drég prowa-
dzacych do wdrozenia tych zmian. Co odkrywatem, czytajac teksty
Lecha Witkowskiego? Pragmatyczne i prakseologiczne podobienistwo
struktur i funkcji, przedstawianych, wyrastajacych, rozwijajacych sie
i doswiadczanych sieci dziatain samoksztatceniowych. Dzieto Witkow-
skiego to zywy system tropéw do i od edukacji: uczenia sie, ksztal-
cenia, samoksztalcenia, wychowania, samowychowania, humanistyki
i transaktualnosci - to wielkie dzieto twérczego wysitku.

Korzystajac z teorii i sugestii Floriana Znanieckiego oraz z teorii
Lecha Witkowskiego, nalezy spokojnie i dogtebnie rozwazy¢ - miedzy

82 Tbidem, s. 713.

83 Tbidem, s. 690.
8¢ Tbhidem.
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innymi - problemy szkodliwych réznic miedzy szkotami uprawiania
nauki, na przyklad lwowsko-warszawska i poznanska, lub/i dyscy-
plinami, ale tez réznic miedzy koncepcjami wybitnych naukowcéw
(na przyktad Floriana Znanieckiego i Leona Petrazyckiego). Jako peda-
gog ciesze sie z zapowiedzi Lecha Witkowskiego, Ze powstanie nowe
opracowanie - kolejna znaczaca i wielka monografia - wtasnie o Le-
onie Petrazyckim, majacym znaczacy wpltyw na ksztatt wspélczesnego
systemu prawnego. Ciesze sie, gdyz uwazam, iz caly system prawny
jest systemem gleboko edukacyjnym i pedagogicznym w sensie rézno-
rodnych pozytywnych i negatywnych skutkéw, w sensie dominacji in-
tereséw systeméw wiadzy, a nie intereséw calego spoteczenistwa, cate-
go panistwa i wspélnoty panstw. System prawny bowiem reguluje zycie
obywateli - jednostek, grup spotecznych, organéw witadzy panstwowej,
organizacji i instytucji; stanowi o funkcjonowaniu réznych sfer zycia
gospodarczego, politycznego, kulturowego, o§wiatowego, zdrowotnego,
tworzenie i powielanie tysiecy szczegélowych przepiséw wykonaw-
czych powoduje, ze docieraja one - cho¢ w réznym stopniu i zakresie -
do kazdej jednostki (niezaleznie od jej wieku). W ten sposéb system
prawny wywoluje okreélone formy dzialalnosci (aktywnosci, zacho-
wari), wnika w rézne sfery zycia duchowego - poznawczo-emocjonal-
nego i wolicjonalnego. Mozna zauwazy¢ - i powtérzy¢ - iz mamy tu do
czynienia ze §wiadomymi postaciami uczenia si¢, a w tym z duzym
zakresem proceséw edukacyjnej aktywnosci. Istote tej aktywnosci juz
przedstawitem.

Wszelkie instytucje ustawodawcze i wykonawcze tworzace i stano-
wigce prawo - poczynajac od konstytucji, poprzez ustawy i rozporza-
dzenia, a koniczac na instytucjonalnych zaleceniach, powotujacych sie
na prawo - sg systemami powszechnej edukacji spolecznej najwyzszej
rangi, najdobitniej ksztalcacymi funkcjonowanie zycia obywatelskie-
go, od urodzenia dziecka poczynajac. Istotne jest ksztattowanie, two-
rzenie oraz zastosowanie zintegrowanych systeméw ogélnej wiedzy
i umiejetno$ci. Chodzi o to, by wielkie problemy zdrowia najszerzej,
jak to mozliwe, pojmowane, staly sie wielkim wyzwaniem dla kazdego
przedmiotu edukacji, systemu szkolnego, kazdego uczestnika proce-
séw edukacji - problemami wezlowymi wszelkich szczebli i rodzajéw
wiadzy panstwowej, samorzadowej, wszelkich instytucji kultury, aby
gteboko przenikaty do teoretycznej mysli i praktyki.
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