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Aktualnosc¢

problemow edukacji ustawicznej

Ksztatcenie ustawiczne stato sie ideg, ktdra w coraz wiekszym stopniu
decyduje o ksztaltcie i Kierunku rozwoju wspotczesnej o$wiaty. Z dawnych nie-
$miatych propozycji powstat w ostatnich latach system teoretyczny, ktéry znaj-
duje coraz powszechniejsze zastosowanie w dziatalnosci oSwiatowej. W wielu
osrodkach i instytucjach pedagogicznych podjeto proby praktycznej realizacji
tej interesujacej idei. W niektorych krajach upowszechniono edukacje usta-
wiczng, wydano ustawy okreslajace zasady permanentnego doskonalenia zawo-
dowego oraz statego rozwoju aktywnosci o$wiatowej obywateli. Coraz wiecej-
tego typu postanowien jest obecnie w przygotowaniu. Stajg sie one petniejsze
i majg doprowadzi¢ do systematycznego urzeczywistnienia rozwigzan i pro-
pozycji edukacji ustawicznej w praktyce oSwiatowej. Niezaleznie jednak od
sugestii zawartych w pracach teoretycznych i propozycji rozwigzan praktycz-
nych problemy o$wiaty ustawicznej nie sg jeszcze przez wszystkich jej zwo-
lennikdw jednoznacznie rozumiane. W teorii i praktyce oSwiatowej wystepujg
rozne poglady, ktére poczatkowo byly rezultatem odmiennych koncepcji roz-
woju oswiaty w poszczeg6lnych krajach, a z czasem staty sie tendencjami wias-
ciwymi dla etapow realizacji oraz zasiegu dziatan oSwiatowych zgodnych z ewo-
lucjg i zasadami ksztatcenia ustawicznego.
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Trzy wymiary edukacji ustawicznej

Jednym z pierwszych autoréw zajmujacych sie problemami edukacji usta-
wicznej byt Robert J. Kidd. W 1960 roku przewodniczyt 11 Miedzynarodowej
Konferencji Oswiaty Dorostych w Montrealu, podczas ktérej zostaty sformu-
fowane zasady ksztalcenia ustawicznego w oS$wiacie dorostych.

R.J. Kidd (1966) stusznie stwierdza, ze idea ksztalcenia ustawicznego od
wiekow ujawnia sie w pogladach wybitnych humanistow i pedagogéw. Obec-
nie obserwuje sie szczegblne zainteresowanie tg ideg, wyrazne sg tez mozliwosci
i potrzeby jej urzeczywistnienia w praktyce o$wiatowej. Obejmujac cate zycie
cztowieka, edukacja pozwoli na pehniejsze rozwiniecie dziatan dotychczas za-
niedbanych, jak wychowanie przedszkolne, oswiata dorostych, oswiata starsze-
go wieku. Urzeczywistnienie ksztatcenia ustawicznego integruje wszelkie for-
my wychowania i dziatalnosci oSwiatowej, zmniejsza roznice miedzy ksztatce-
niem ogdlnym i zawodowym, zapewnia wtasciwe wykorzystanie czasu wolne-
go. Jednocze$nie podnosi range zawodu nauczyciela.

Kidd sformutowat interesujacy poglad na temat trzech wymiaréw ksztat-
cenia ustawicznego: w pionie, w poziomie, w gtab.

Ksztatcenie w pionie obejmuje kolejne szczeble edukacji szkolnej - od
przedszkola poprzez szkote do studiow wyzszych i podyplomowych. Zasady
droznosci i dostepnosci gwarantujg miodziezy i dorostym realizacje ksztatce-
nia w tym wymiarze, niezaleznie od wieku, zawodu, miejsca zamieszkania lub
innych czynnikéw utrudniajgcych edukacje.

Ksztatcenie w poziomie ma zapewni¢ poznawanie réznych dziedzin zycia,
nauki i kultury niezaleznie od edukacji w wymiarze pionowym. Likwidacja
sztucznych barier miedzy dziedzinami zycia i kultury umozliwia petne wyko-
rzystanie tego wymiaru dzieki indywidualnej aktywnosci cztowieka oraz dzia-
talnosci pozaszkolnych instytucji o$wiatowych.

Ksztatcenie w glgb jest $cisle zwigzane z jakoscig edukacji i wyraza sie
w bogatej motywacji ksztatcenia, w umiejetnosciach samoksztatceniowych, za-
interesowaniach intelektualnych, w stylu zycia zgodnym z ideg ustawicznego
ksztatcenia i efektywnym wykorzystaniem czasu wolnego.

R.J. Kidd poszerza rozumienie edukacji ustawicznej dzieki akcentowaniu
jakosci dziatan oswiatowych i wskazaniu bogatych potrzeb oraz mozliwosci
oSwiaty pozaszkolnej i o$wiaty dorostych. Jego koncepcja ma szczeg6ing
wartos$¢ dla edukacji dorostych, poniewaz wyraznie taczy trzy formy aktywno-
Sci edukacyjnej: ksztatcenie szkolne, oSwiate pozaszkolng i samoksztatcenie.
Nie ujmuje ich zastepczo lub przeciwstawnie, lecz akcentuje potrzebe tgcznego
urzeczywistniania aktywnosci edukacyjnej w trzech wymiarach ksztatcenia:
w pionie, w poziomie i w glgb - co oznacza edukacje programowg w szkole
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i uczelni, wspierang aktywnoscig samoksztatceniowa, a takze udziatem w for-
mach pozaszkolnej o$wiaty dorostych.

Obszary permanentnej edukacji

UNESCO jako jeden z podstawowych inicjatorow edukacji ustawicznej
aktywnie dziata od lat 70. Wybitny specjalista w tej dziedzinie i wieloletni
wspdtpracownik UNESCO Paul Lengrand powotat pod auspicjami organi-
zacji oraz ze wsparciem Instytutu Pedagogiki UNESCO w Hamburgu grupe
znawcOw problemu, ktérzy przedstawili indywidualne opracowania stanowiga-
ce tacznie kompleksowe ujecie i dalsze rozwiniecie istoty edukacji ustawicznej.
W skiad zespotu weszly nastepujgce osoby:

Jose Maria Cagigal z Hiszpanii - rozwdj cztowieka cielesnego,

Jose Mariano Gago z Portugalii - nauka w edukacji permanentnej,

Brian Groombridge z Wielkiej Brytanii - poznawanie komunikacji,

Hamo Kitagawa z Japonii - edukacja na rzecz moralnosci,

Alberto Melo z Portugalii - ksztatcenie obywatela,

Paulo Novaes z Brazylii - techniki i edukacja permanentna,

Gaston Pineau z Kanady - uczenie sie i spozytkowanie czasu,

Guy Saez z Francji - uczenie sie i wykorzystanie przestrzeni,

Irena Wojnar z Polski - znaczenie sztuki w rozwoju cztowieka.

Dziesigtym cztonkiem zespotu byt Paul Lengrand z Francji, ktory koor-
dynowat cato$¢ prac, przygotowat koncepcje zespotowego opracowania, jego
synteze i korcowe wnioski. W rezultacie otrzymaliSmy powazne i wielostronnie
tematyczne ujecie zagadnien edukacji permanentnej, przygotowane w kompe-
tentnym i twdrczym opracowaniu, ktore zostato przettumaczone réwniez na
jezyk polski. Autorzy opracowania reprezentujg nie tylko wazne osrodki uni-
wersyteckie swych krajow, ale takze tradycje kultury, filozofii i wychowania
z Europy, Azji, Pbétnocnej i Potudniowej Ameryki.

Praca ukazata si¢ w 1986 roku nakladem Instytutu Pedagogiki UNESCO
w Hamburgu przy udziale Pergamon Press, pod tytutem Areas of Leaming
Basic to Lifelong Education (,,Dziedziny podstawowego uczenia sie dla edu-
kacji ustawicznej”; polskie ttumaczenie z 1995 roku nosi nieco zmieniony tytut
Obszary permanentnej samoedukacji). Publikacja zawiera nowe, wazne pro-
pozycje nie tylko o charakterze treSciowym, ale takze teleologicznym i meto-
dycznym dla indywidualnego poznawania oraz form nauki zbiorowej zaréwno
szkolnej, jak i pozaszkolnej edukacji.

Paul Lengrand w swych wprowadzajgcych i podsumowujgcych studiach
przedstawia nowe elementy istoty edukacji ustawicznej i formutuje trzy pod-
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stawowe jej komponenty: ciagto$¢, uczenie sie i tworczos$¢, co oznacza, ze nie
kazde uczenie sie zastuguje na miano edukacji ustawicznej, jezeli nie zawiera
elementow kreatywnosci i tworczosci w efektach podjetej edukacii.

Oprocz tego waznego elementu wzbogacajgcego istote edukacji ustawicz-
nej opracowanie wnosi uzasadnione, rozwiniete propozycije tresci ksztatcenia
ustawicznego, ktore stanowig kontynuacje i rozszerzenie zatozenia programow
szkolnych, a takze zawiera prezentacje nowych dziedzin, dotychczas zanied-
banych lub pomijanych. Kazda z dziesieciu dziedzin jest propozycjg autono-
miczng, ktdéra moze byC niezalezng formg edukacji zorganizowanej w pla-
cowkach oswiatowych lub zakresem indywidualnego samoksztatcenia. Czescig
wspo6Ing wszystkich propozycji tematycznych jest ich autonomiczno$¢ zaréwno
edukacyjna, jak i praktyczna w aktywnosci codziennego zycia czy w zajeciach
profesjonalnych.

Szkolna edukacja na poziomie srednim w krajach o rozwinietym systemie
szkolnictwa konczy sie po 12-13 latach ksztatcenia, absolwenci majg wowczas
Srednio 18-19 lat. Ksztalcenie ustawiczne jest propozycjg kontynuacji wy-
chowania moralnego, ksztatcenia obywatelskiego, a takze dalszej troski o zdro-
wie i rozwdj fizyczny.

Trzy kolejne obszary obejmujg dalsze ksztatcenie w dziedzinie komunikacji,
techniki i nauki. £aczg sie one z edukacjg akademicka, ale nie wszystkie Kie-
runki studiéw uwzgledniajg te dziedziny. Niezbedne jest jednak uzupetnienie
studibw o podstawowe dla wspdiczesnej cywilizacji zagadnienia techniczne
i naukowe, a zwtaszcza komunikacyjne, ktdre nie tylko facza sie z rozwojem
informatyki i komputeryzacji, ale takze sg waznymi formami przekazu infor-
macji.

Nastepna grupa tematow dalszej edukacji to wychowanie przez sztuke,
a takze rozumienie czasu oraz przestrzeni. Sztuka w swej istocie jest kon-
tynuowana i rozszerzana, ale pojecia czasu i przestrzeni stanowig nowe zagad-
nienia, ktérych miodziez nie poznaje w toku edukacji szkolnej.

Polskie ttumaczenie pracy wydanej pod kierunkiem Paula Lengranda na
pewno zastuguje na uwzglednienie w tresci programéw akademickich. Spe-
cjalisci edukacji ustawicznej i edukacji akademickiej wykorzystajg zawarte
w publikacji propozycje do lepszego programowania i realizacji studiow aka-
demickich oraz indywidualnego samoksztatcenia.

Prace i wydawnictwa OECD

Organizacja Wspotpracy Ekonomicznej i Rozwoju (OECD - Organisa-
tion for Economic Co-operation and Development) aktywnie wigczyta sie do
programu edukacji ustawicznej, organizujac seminaria, konferencje oraz pro-
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wadzac badania i wydajac publikacje w tej dziedzinie. Aktualnie najwazniejszg
propozycja OECD na temat edukacji ustawicznej jest wydany w 1996 roku
tom Lifelong Learningfor Ali, zawierajacy materialy przygotowane na czwartg
narade na szczeblu ministrow edukacji panstw cztonkowskich.

Gtownym tematem konferencji, ktora odbyla sie 16-17 stycznia 1996 roku
w Paryzu, byla realizacja edukacji ustawicznej dla wszystkich z przezwycie-
zeniem barier i ograniczen, przygotowaniem wszelkich mozliwosci i wytycze-
niem strategii uwzgledniajgcych zadania rzgdowe i organizacje edukacyjnych
zasobow. Przed spotkaniem przygotowano wstepny raport oraz bogate ma-
teriaty statystyczne i pordwnawcze. Cato$C zostata opracowana i opubliko-
wana przez znanego specjaliste edukacji dorostych oraz ksztatcenia ustawicz-
nego Alberta Tuijnmana pod kierunkiem Abrara Hasana z Wydziatu Edukacji
i Ksztatcenia OECD.

Przemiany spoteczno-gospodarcze wymagajg upowszechnienia na poziomie
$rednim edukacji formalnej. Ws$rod form doskonalenia i dalszego rozwoju
W procesie pracy mozna wymieni¢ zespoty samoksztatceniowe, skandynawskie
study circle, projektowanie elastyczne, organizacje doskonalgcych struktur
poziomych, problemowe grupy pracownicze, rozwijanie technologii biurowej,
biezacego uczenia si¢, wprowadzanie innowacji i podnoszenie ogélnego pozio-
mu pracy, zwiekszanie gotowosci na potrzeby Klientdw. Sa to tradycyjnie
uznane formy edukacji dorostych, ktéra nie tylko poszukuje nowych rozwia-
zan ksztalcenia ustawicznego, ale takze wzbogaca kwalifikacje i zapewnia roz-
woj osobom starszym, wymagajacym rekwalifikacji i lepszego przygotowania
tematycznego oraz nowych umiejetnosci praktycznych.

Uczestnicy konferencji uznali, ze podstawg wspotczesnego wdrazania edu-
kacji ustawicznej jest akcentowanie indywidualnego rozwoju osobowego, za-
pewnianie bogatych zwigzkéw i powigzan w skutecznym dziataniu, dazenie
do ekonomicznego wzrostu nie tylko jednostek, ale przede wszystkim grup
spotecznych.

Wobec edukacji zgtoszono wazny nowy postulat, by przechodzi¢ od ksztal-
cenia powrotnego czy okresowego do form statego ksztatcenia, ktére zapew-
ni¢ moze doskonalenie kompetencji zawodowych oraz uczenie sie ekonomii,
wprowadzenie zmiany, redystrybucje stylu zycia, spoteczng spoisto$¢. Zapew-
nia to nowy typ uczenia sie, ktérym jest tworzenie postawy edukacji przez cate
zycie.

Postawa taka powinna by¢ wspierana czynnikami edukacyjnymi oraz sy-
stemem wiadzy panstwowej. Waznym zagadnieniem jest tworzenie strategii
edukacji ustawicznej dla wszystkich. Pierwsze zadania w tej strategii to tago-
dzenie przeszkod i likwidacja barier utrudniajgcych powszechng edukacje usta-
wiczng nie tylko dorostych, ale catej spotecznosci. Aby to osiagna¢, nalezy
skutecznie rozwija¢ edukacje pierwszego i drugiego etapu. Nasycac ja kulturg



Jozef Potturzycki: Aktualnos¢ problemoéw edukacji ustawicznej 21

i uniwersalnymi wartosciami, realizowa¢ w warunkach pluralizmu $wiatopogla-
dowego z poszanowaniem nie tylko dla orientacji, ale takze dla postaw.

Niezmiernie istotne jest kreowanie pozytywnego $rodowiska edukacyjnego
z humanistyczng wizjg nowej szkoty, w ktorej realizowane bedzie humanistycz-
ne wychowanie. W tym procesie wazng role odgrywa wczesna edukacja prowa-
dzona zgodnie z zasadami wspotczesnej pedagogiki humanistycznej. Przykia-
dem takich rozwigzan sg przemiany, jakie nastapity w szkolnictwie Francji,
Stanéw Zjednoczonych oraz Zjednoczonego Krdlestwa.

Kolejng zmiang powinno by¢ doskonalenie edukacji zawodowej oraz
petnego do niej przygotowania. Nalezy nowoczes$nie rozumiec istote pracy oraz
bezrobocia, ich wzajemnych relacji, przemian, ktore prowadzg do niezbednych
modyfikacji w formalnej edukacji zawodowej i do jej zwigzkdw z rynkiem pra-
cy. Te nowe relacje wymagaja zmian w programie polityki oSwiatowej, ktéra
w miejsce przygotowan zorientowanych zawodowo zasobow ludzkich powinna
dazy¢ do ogblnego rozwoju osobowosci w powigzaniu z prezentacjg zawodowg
oraz dalszym doskonaleniem w obranym zawodzie.

Powszechna edukacja ustawiczna wymaga decyzji rzagdowych zapewniaja-
cych jej autonomiczno$¢ oraz mozliwos¢ wyboru i wspotdziatania. Edukacja
powinna by¢ rozumiana nie tylko jako formalne ksztatcenie szkolne, ale takze
jako aktywno$¢ pozaszkolna obejmujgca rézne dziedziny edukacji dorostych.
Rynek edukacyjny nie powinien by¢ niezalezny, a w jego funkcjonowaniu trze-
ba widzie¢ mozliwo$¢ skutecznych interwencji rzadowych, tak jak dzieje sie np.
w Japonii czy Szwecji. Wptyw rzadu na rynek edukacyjny musi mie¢ charakter
polityczny i catosciowy, by ksztattowac skuteczne dziatania rynku we wspot-
pracy z réznymi dziedzinami zycia, gospodarki i kultury, a nie wytgcznie in-
terwencyjny w interesie jakiego$ dziatu gospodarki czy instytucji edukacyjnej.

Cztonkowie rzadow uczestniczacy w konferencji uznali, ze realizacja pow-
szechnej edukacji ustawicznej, aczkolwiek pozgdana, nie jest tatwa. Wymaga
politycznych decyzji, przemian w systemie edukacji, wsparcia roznych dziedzin
zycia panstwowego i spotecznego oraz wzmacniania edukacyjnych zasobdw.
Podstawowym elementem zasob6w edukacyjnych na rzecz powszechnego ksztat-
cenia ustawicznego jest nauczyciel i jego doskonalenie zgodne z ideg edukacji
ustawicznej. Nauczyciel powinien przyjac i realizowa¢ propozycje nowoczesnej
technologii ksztatcenia, a jego wiasne doskonalenie ustawiczne musi sta¢ sie
przyktadem dla przedstawicieli innych zawodoéw oraz specjalnosci. Rozwoj
technologii ksztatcenia wraz z komputeryzacjg i multimedialnym systemem od-
dziatywan edukacyjnych to drugi wazny element zasobdéw na rzecz realizacji
powszechnej edukacji ustawicznej. Rozwoj wihasciwej informacji na rzecz ucze-
nia sie, nauczania i zarzadzania o$wiatg jest trzecim waznym czynnikiem.
Wzmacnianie tych zasobow politycznymi konkluzjami, rozwijaniem baz wie-
dzy i wiasciwym ksztatceniem nauczycieli stanowi zalecenie narady.
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Poglady i prace Unii Europejskiej

Utworzona na mocy traktatu z Maastricht w 1993 roku Unia Europejska,
ktdéra powstata z przeksztatcenia Wspdlnoty Europejskiej i obecnie jednoczy 25
panstw, takze prowadzi w jednej ze swych generalnych dyrekcji polityke o$wia-
towa w potgczeniu z problemami zatrudnienia i rynku pracy. Gtownym za-
tozeniem polityki oSwiatowej Unii jest edukacja ustawiczna rozumiana jako
trwajacy cate zycie proces ksztatcenia ogo6lnego i zawodowego. Wiadze Unii
Europejskiej ogtosity rok 1996 Europejskim Rokiem Edukacji Ustawicznej,
stwarzajac podstawy do uje¢ zaréwno ogolnych, jak i szczeg6towych i kon-
kretnych w poszczeg6lnych krajach. Decyzja ta sprzyja ozywieniu problema-
tyki edukacji ustawicznej, co znalazto wyraz w Biatej Ksiedze. Sformutowano
w niej pie¢ oryginalnych celéw uczenia sie oraz wynikajace z nich podstawowe
problemy edukacji, wsrdd ktérych zwraca uwage zadanie wprowadzenia do
szkoty zasady uczenia sie przez cate zycie i ksztatcenia zawodowego oraz
wyréznienie uczenia sie w instytucjach i innych miejscach pracy.

Tytut Nauczanie i uczenie sie nie akcentuje jeszcze zagadnien edukacji
ustawicznej, ale juz jego rozwiniecie - Na drodze do uczacego sie spoteczenstwa
- wskazuje, ze celem podjetych rozwazan jest realizacja ksztatcenia ustawicz-
nego. Wyrasta ono z trzech czynnikdéw zmieniajacych wspotczesny Swiat: umie-
dzynarodowienia handlu, poczatkdéw spoteczenstwa informacyjnego i niepo-
wstrzymanego postepu naukowo-technicznego.

W tej sytuacji edukacja powinna silnie oprze¢ sie na kulturze ogolnej,
rozwija¢ kreatywno$¢, uczy¢ podejmowania decyzji. Innym wskazaniem jest
zwrGcenie uwagi na przydatno$¢ absolwentéw do zatrudnienia i zdolnosci do
podjecia aktywnosci ekonomicznej, a to wymaga nie tylko zdobycia dyplomu,
ale takze wdrozenia systemu skutecznego doskonalenia oraz sieci ksztatcenia
wewnetrznego i wspOtpracy zewnetrznej.

Postulaty na przyszto$¢ to nowe zasady edukacji uznajgce warto$¢ kultury
ogolnej i kwalifikacji, wspOtpracy szkoty i przedsiebiorstwa, réwnos$¢ praw
wobec edukacji, tworzenie spoteczenstwa informacyjnego. Kwestig podsta-
wowg staje sie wieksza elastyczno$¢ w ksztatceniu, ktéra dotyczy zaréwno
procesow edukacyjnych, jak i nauczycieli. WS$rod biezacych zadan panstw
cztonkowskich wymieniono: poszukiwanie jako$ci ksztatcenia i rozwijanie in-
nowacji, przygotowanie nowych typow kwalifikacji, rozwijanie ksztatcenia
ustawicznego z jednoczesnym uczynieniem z edukacji dorostych uprzywilejo-
wanego terenu inicjatyw i rozwoju.

W drugiej czesci raportu rozwazane sg Kierunki dziatan na rzecz urzeczy-
wistnienia uczacego sie spofeczenstwa. Zwrdcono uwage na konieczno$¢ za-
checania wszystkich do zdobywania nowej wiedzy. Mozliwosci sg rézne, ale
do najskuteczniejszych nalezg rozpoznawanie i weryfikowanie kwalifikacji,
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mobilno$¢ (zmiana miejsca) uczenia sie, multimedialne programy kompute-
rowe. Innym zaleceniem jest wigzanie szkoty z przedsiebiorstwami dzieki orga-
nizowaniu praktyk, stazy i kurséw. Waznym elementem jest walka ze zjawi-
skiem marginalizacji form i placowek edukacji dorostych, ktére powinny by¢
cenione na rowni ze szkotg powszechna. Unia Europejska bedzie je wspierac,
udzielajgc réznych form pomocy. Bedzie to tworzenie drugiej szansy w syste-
mie szkolnym.

Edukacja ustawiczna to wazna strategia dla Europy; pozwoli ona stwo-
rzy¢ europejskie spoteczenstwo uczace sie, z ktdrego wyltoni sie spoteczenstwo
postepu zdolne zapewni¢ Europie niezalezno$¢ od gospodarczych i spoteczno-
-politycznych poteg z innych kontynentéw, zwiaszcza od Ameryki, Japonii
i Chin.

Starania 0 rozwo0j edukacji ustawicznej w Europie nie majg tylko wiasci-
wosci kulturowej i znaczenia lokalnego, sg takze Srodkiem do afirmacji toz-
samosci indywidualnej i zbiorowej. Moga tez wptyngé na przyszto$¢ Europy
i okresli¢ jej miejsce w Swiecie.

Edukacja ustawiczna
w Raporcie Komisji Jacques'a Delorsa

Mineto 25 lat od ogtoszenia Raportu Faure’a Uczy€ sie, aby by¢. Wiele sie
zmienito w Swiecie i w samej edukacji. Takze w UNESCO nastgpity zmiany.
W marcu 1993 roku powotano Miedzynarodowag Komisje do spraw Edukacji
dla Dwudziestego Pierwszego Wieku. Liczyta ona 15 cztonkdw, na jej czele
stangt Jacques Delors, byly francuski minister ekonomiki, z czasem przewod-
niczacy Europejskiej Komisji.

W koncu 1995 roku przedstawiono raport, ktéry zostat opublikowany
w 1996 roku pod tytutem Learning: the treasure within (Uczenie sie: nasz ukryty
skarb). Publikacja sktada sie z wstepu autorstwa J. Delorsa, trzech czeci,
epilogu i aneksow. Cze$¢ pierwsza to analizy przegladowe rozwoju edukacji
z wskazaniem istotnych tendencji. W czesci drugiej przedstawiono zasady,
a w trzeciej - wskazania zmian.

Omawiajac tendencje rozwojowe, zwrdcono uwage, ze edukacja prowadzi
do globalnej aktywnosci na zasadzie demokratycznego uczestnictwa w spote-
czenstwie uczacym sie i informatycznym. Wyréwnywane sg dysproporcje wy-
ksztatcenia, zwiaszcza kobiet, o$wiata stuzy rozwojowi zgodnie z duchem
humanizmu, wspdtpracy i demokraciji.

Za jedng z dwu podstawowych zasad uznano uczenie sie przez cate zycie
(Delors, red., 1998, s. 99 i n.), co okres$la nowa strukture zycia ludzkiego
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i miejsca w nim edukacji. Ksztalcenie ustawiczne jest zgodne z potrzebami
nowoczesnego spoteczenstwa, uwzglednia przemiany czasu, wartosci rynku
oraz rytm indywidualnej egzystencji. Stwierdzono, ze edukacja ustawiczna nie
jestjuz traktowana jako odlegta idea, lecz stata sie systematycznie realizowang
rzeczywistoscig oSwiatowa.

Stuzg jej i jednocze$nie jg charakteryzujg takie zjawiska kultury i spote-
czenstwa, jak rozwoj nauki i technologii, niezbednos¢ doskonalenia zawodo-
wego, dostosowanie do zmian ekonomicznych, wymagania rynku pracy wobec
sity roboczej oraz rozpowszechnienie ksztatcenia know-how (‘wiedzie¢ jak’) na
kursach o specjalnym przeznaczeniu.

Komisja uznata, ze ksztatcenie przez cale zycie jest ogdlng wartoscig
i jednocze$nie indywidualng relacjg czasu i przestrzeni dla utrzymania bieg-
todci i przydatnosci oséb w ich przeznaczeniu dla zycia i pracy (Delors,
red., 1998, s. 100-101) oraz aktywnos$ci obywatelskiej. Duze zmiany w pracy
stwarzajg mozliwos¢ indywidualnej realizacji aktywno$ci w korzystnym czasie.

Podstawg edukacji ustawicznej jest ukonczenie szkoty zasadniczej, a istote
edukacji stanowi szkota Srednia i wyzsza. Wspdtczesnie rdézne sg organizacyjne
mozliwosci ksztatcenia w szkotach wieczorowych, na dystans, w systemach
otwartych, studiach przemiennych. Szkoty i uczelnie szukajg optymalnych roz-
wigzan, by tworzy¢ mozliwosci ksztatcenia z uwzglednieniem zmieniajacych
sie warunkow zycia, pracy i Srodowiska.

Edukacja staje sie wielowymiarowa i zgodnie z okresleniem koncepcji czte-
rech filarow realizuje ksztatcenie dla wiedzy, dla dziatan i umiejetnosci, dla
znajdowania sensu zycia i zrozumienia innych. Wszystkie te wymiary sg wazne
i potrzebne.

Zgodnie z ideg edukacji ustawicznej stanowi ona serce spoteczeristwa.
Zmienity sie i rozszerzyly tradycyjne Srodowiska ksztatcgce, gdyz poza szkoty
i rodzing edukacje prowadzg Srodowiska sasiedzkie, kregi religijne, grupy
rowiesnicze, miejsca pracy i inne aktywne skupiska ludzkie. Potrzebne jest
zrozumienie i wspdtdziatanie - edukacyjna synergia - by da¢ wiasciwe korzysci
i upowszechnia¢ ksztatcenie. O tym, ze jest to mozliwe, Swiadczg przyktady
aktywnosci edukacyjnej dorostych w Szwecji i Japonii, gdzie ponad 50% lud-
nosci aktywnie uczestniczy w formach o$wiaty dorostych. Wazny udziat maja
w tym $rodki masowe, zwilaszcza telewizja, a ostatnio takze komputeryzacja.

Celem edukacji przez cate zycie jest zdaniem Komisji przechodzenie od
ksztatcenia podstawowego, ktore tworzy baze, do szkolnictwa wyzszego w roz-
nych jego formach, co niekoniecznie kojarzy¢ sie musi z ksztatceniem uni-
wersyteckim (Delors, red., 1998, s. 130 i n.).

Komisja akcentuje gtéwnie edukacje formalng w pionie, gdyby uzy¢ okres-
lenia Roberta J. Kidda, ale w planie poziomym i w aktywnosci w gigb réwniez
widzi duze mozliwosci wprowadzenia programow, ktére moga zapewni¢ efekty



Jozef Potturzycki: Aktualnos¢ problemoéw edukacji ustawicznej 25

wiasciwe formalnej edukacji na poziomie wyzszym. Wymaga to jednak zmian
w organizacji, programach i metodach pracy oraz rozwijania indywidualnych
form aktywnosci edukacyjnej, zwiaszcza doskonalenia zawodowego i samo-
ksztatcenia. Duza bedzie w tym rola nauczycieli, ktoérych nalezy inaczej przy-
gotowywac i staranniej ksztalci¢, nie tylko na osoby przekazujace wiedze, ale
takze na doradcow, animatoréw, przewodnikow i organizatorow réznych form
edukaciji.

Tradycyjny podziat zycia na fazy nauki szkolnej, studiéw, pracy zawodo-
wej i spoczynku nie odpowiada juz wspdtczesnej rzeczywistosci. Nie mozna
dzi$ oczekiwa¢, ze zdobyta w miodosSci wiedza wystarczy na cale zycie.
Zmiany, jakie zachodzg na naszym globie, zmuszajg do ciggtego aktualizo-
wania wiedzy i uczenia si¢ na przestrzeni calego zycia.

Idea uczenia sie przez cate zycie nie moze doprowadzi¢ do umniejszenia roli
edukacji szkolnej. Komisja jest zdania, ze system edukacji szkolnej powinien
przekazywac kwalifikacje i umiejetnosci, ktore sg w zyciu niezbedne. Formy
edukacji szkolnej i pozaszkolnej nie wykluczajg sie, lecz wzajemnie inspirujg
i uzupetniaja. System edukacji sprosta wymaganiom, jakie stawia mu wspot-
czesne pokolenie, jesli zostang na nowo przemyslane poszczegdllne etapy
edukacji w celu ich wzajemnej integracji i okre$lenia nowego miejsca w struk-
turze o$wiaty.

Uniwersytety i szkoly wyzsze majg wazne zadanie do spetnienia w ramach
edukacji dalszej, w przygotowaniu do badan i nauczania, oferowaniu wyspe-
cjalizowanej oferty dydaktycznej, otwarciu sal wykfadowych zgodnie z zasadg
ustawicznej edukacji dla wszystkich, we wspieraniu miedzynarodowej wspot-
pracy.

Najwazniejszym obecnie problemem jest rozwiniecie koncepcji ksztatcenia
wyzszego dostepnego dla szerokich mas spotecznych. To wyzwanie nie zostato
dotad zadowalajaco zdefiniowane, totez konieczne jest zbadanie szkolnictwa
wyzszego z uwzglednieniem funkcji, jakie ono petni w spoteczenstwie.

Ksztatcenie ustawiczne to nie odlegla idea, ale realizowana juz rzeczy-
wisto$¢ edukacyjna. Przyktadem sg formy doskonalenia zawodowego, studia
przemienne, otwarte i ksztatcenie na odleglos¢. Bogate systemy edukacji do-
rostych pozwalajg realizowac zasady ustawicznej edukacji, gdyz oprocz wiedzy
przekazuja kulture i ksztattujg relacje miedzyludzkie.

Wspotcze$nie zmienia sie tradycyjne pojecie $rodowiska edukacyjnego,
gdyz dzisiaj takie Srodowisko stanowig nie tylko relacje w rodzinie, ale tak-
ze relacje z sgsiadami, a zwkaszcza instytucje i obyczaje religijne, spotdzielcze
i mlodziezowe. Sg to nowe obszary edukacyjne z nowymi formami. Nalezy je
uzna¢ i doskonali¢. Trzeba znalez¢ sposoby certyfikacji dziatan nietradycyj-
nych w edukacii.
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Polskie inicjatywy edukacji ustawicznej

W polskiej mysli i literaturze pedagogicznej od dawna idee edukacji usta-
wicznej wprowadzano do systemu ksztatcenia dorostych i catego systemu edu-
kacji. Jako jedna z pierwszych robita to Irena Drozdowicz-Jurgielewiczowa,
ktora juz w 1936 roku w propozycji dydaktyki dorostych nawigzywata do
pogladéw B. Yeaxlee.

Przed trzydziestu laty profesorowie R. Wroczynski (1973) i B. Su-
chodolski (1973) stworzyli silne podstawy edukacji permanentnej w pol-
skiej teorii pedagogicznej. Ich stanowisko uzupetnit J. Kulpa (1975), po-
twierdzity badania zespotu pod kierunkiem R. Wroczyriskiego (Wroczyn-
ski, Kowalczyk, red., 1981) oraz ugruntowali uczestnicy miedzynarodo-
wej konferencji w Warszawie (materiaty wydano w jezyku polskim, angielskim
i rosyjskim w 1975 roku).

Po paru latach wnikliwe opracowania na temat teorii i praktyki ksztatce-
nia ustawicznego oraz jego tendencji rozwojowych ogtosili A. Cies$lak (1981)
i J. Potturzycki (1981). Odbywaty sie nastepne konferencje, z ktérych
materiaty i wnioski ogtaszano w pracach zbiorowych, co objeto takze IV sesje
Europejskiego Kongresu Ksztatcenia Ustawicznego w Warszawie w 1992 roku
(Bednarczyk, Stojek, red., 1992; Jaskot, Przybylska, red., 1996;
Hasinska, red., 2001).

Takze wspotczesnie - w 2003 roku - podjeto nowe wazne inicjatywy na
rzecz edukacji ustawicznej w naszym Kkraju.

Strategia ksztatcenia ustawicznego

Na szczeg6lng uwage zastuguje przygotowanie strategii ksztatcenia usta-
wicznego, gdyz nasz system edukacyjny prezentuje zdecydowanie przestarzate
rozwigzania. Warto jednak przyjrze¢ sie dokfadniej istocie edukacji ustawicz-
nej, odwotujac sie do przyjetego przez Rade Ministrow dokumentu Strategia
rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010 (,,Edukacja Ustawiczna Do-
rostych” 2003, nr 3, s. 7-28).

W dokumencie zwr6écono uwage na role i funkcje edukacji ustawicznej.
Wskazano uwarunkowania rozwoju ksztatcenia ustawicznego w Polsce: prze-
widywane procesy demograficzne, planowane zmiany na rynku pracy, niewy-
dolno$¢ systemu edukacji.

Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010 zostata przyjeta
przez Rade Ministrow 8 lipca 2003 roku. Jest to, niestety, dokument niedo-
pracowany.
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Przede wszystkim strategii tej nie oparto na podstawowych pracach i sfor-
mutowaniach raportow naukowych i rzetelnych autorskich propozycjach ta-
kich autorytetow jak Paul Lengrand (1970), Ettore Gelpi (1998a, b),
Robert J. Kidd (1966), Ravindra H. Dave (1976, ed.).

Aktualne tendencje edukacji ustawicznej prowadzg do objecia tg ideg
catego systemu o$wiaty, poszukiwane sg propozycje systemowe, a nie dorazne
rozwigzania. Organizuje sie osrodki badawcze i prowadzi badania nad edu-
kacjg ustawiczng, weryfikuje propozycje. Nowym zadaniem jest ustawiczno$¢
ksztatcenia w warunkach upowszechniania szkolnictwa $redniego, skrocenia
czasu pracy, zwiekszenia roli wychowawczej i oSwiatowej rodzin, wzbogace-
nia form i tresci ksztatcenia dorostych w systemie szkolnym, pozaszkolnym,
w szkotach wyzszych i indywidualnym samoksztatceniu.

O tym, ze edukacja ustawiczna nie obejmuje tylko stuchaczy szkét dla
dorostych, Swiadczag powazne teksty traktujgce o ustawicznej edukacji nauczy-
cieli autorstwa Stanistawa Krawcewicza (1976), bytego dyrektora Insty-
tutu Ksztalcenia Nauczycieli. Na temat nauczycielskiej edukacji ustawicznej
wypowiadali sie takze J. Lynch (1977), L.H. Goad (1984), A.J. Crop-
ley i R.H. Dave (1978) oraz autorzy tomu Ksztalcenie ustawiczne - idee
i doswiadczenia (Kruszewski, PoHturzycki, Wesotowska, red.,
2003).

Wr6cmy jednak do Strategii... Wprowadzenie do tekstu wskazuje, ze jest to
zgodne z koncepcjg uczenia sie przez cale zycie, i nawigzuje do publikacji
z narady ministrow OECD w Paryzu w 1996 roku. ,,Podkre$la sie w nigj
potrzebe przygotowania i zachecenia wszystkich dzieci do nauki przez cate
zycie, juz od wczesnego wieku” (s. 7). W dalszej czesci dokumentu odwota-
no sie do jakoby wczesniejszej definicji ksztatcenia ustawicznego: ,,Ksztat-
cenie ustawiczne (UNESCO-Nairobi, 1976) to kompleks procesow o$wia-
towych formalnych, nieformalnych i incydentalnych, ktore niezaleznie od
tresci, poziomu i metod umozliwiajg uzupetnienie wyksztatcenia w formach
szkolnych i pozaszkolnych, dzieki czemu osoby doroste rozwijajg swoje zdol-
nosci, wzbogacajg wiedze, udoskonalajg kwalifikacje zawodowe lub zdobywa-
ja nowy zawdd, zmieniajg swoje postawy” (s. 7-8). Jest to piekny tekst, ale
materiaty z konferencji w Nairobi demaskujg go, bo to definicja edukacji
dorostych przyjeta w Rekomendacji UNESCO w tym mieScie 26 listopada
1976 roku:

»,OSwiata dorostych oznacza caty kompleks organizowanych procesow
o$wiatowych, formalnych lub innych, niezaleznie od tresci, poziomu i metod,
kontynuujacych lub uzupetniajgcych ksztatcenie w szkotach, uczelniach i uni-
wersytetach, a takze nauke praktyczng, dzieki czemu osoby, uznawane jako
doroste przez spoteczenstwo, do ktorego nalezg, rozwijajg swoje zdolnosci,
wzbogacajg wiedze, udoskonalajg swoje techniczne i zawodowe kwalifikacje
lub zdobywajg nowy zawdd, zmieniajg swoje postawy i zachowania w zakre-
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sie wszechstronnego ksztattowania osobowosci oraz aktywnego uczestnictwa
w zréwnowazonym i niezaleznym spotecznym, ekonomicznym i kulturalnym
rozwojul.

Rekomendacja stata sie obowigzujgcym dokumentem miedzynarodowym,
okreslajgcym cele i kierunki rozwoju wspotczesnej oswiaty dorostych.

Cele i zakres oswiaty dorostych przyjete przez Konferencje Generalng
UNESCO akcentujg potrzebe dziatan oswiatowych w réznych $rodowiskach
spotecznych, zwracajg tez uwage na rosngce mozliwosci oSwiatowego spo-
zytkowania czasu wolnego i $rodkdw masowego przekazu. Nawigzujac do
wczesniejszych postanowien tokijskich, sformutowano definicje oSwiaty doros-
tychl i uznano, ze stanowi ona kompleks procesow o$wiatowych, organizo-
wanych niezaleznie od tresci, poziomu i metod dziatania. Stanowigc cze$¢ ogol-
nego systemu ksztatcenia ustawicznego, nie moze by¢ rozpatrywana w izolacji
i oderwaniu od niego. Ksztatcenie nie moze ogranicza¢ sie do okresu nauki
szkolnej, ale powinno byc¢ realizowane w ciggu catego zycia ludzkiego, zapew-
niajagc mozliwos$¢ petnego rozwoju osobowosci. W grupie szczegdtowych celéw
o$wiaty dorostych wyrdzniono jedenascie najistotniejszych.

W tekscie Strategii... dokonano manipulacji, przyjmujac definicje edukacji
dorostych sformutowang na konferencji w Nairobi jako okreslenie ksztatcenia
ustawicznego, a to sg odmienne ustalenia definicyjne i odrebne naukowo pre-
zentacje.

W nastepnym akapicie podaje sie nowg (wiasng) definicje edukacji usta-
wicznej: ,,Ustawa o systemie o$wiaty (projekt nowelizacji) definiuje ksztal-
cenie ustawiczne jako ksztatcenie w szkotach dla dorostych, a takze uzyski-
wanie i uzupetnianie wiedzy ogolnej, umiejetnosci i kwalifikacji zawodowych
w formach pozaszkolnych przez osoby, ktore spetnity obowigzek szkolny”
(Potturzycki, 1998, s. 8). Chodzi o osoby, ktére ukoriczyly gimnazjum
lub uczeszczajg do szkdt dla dorostych. Skad takie falszywe i uproszczone
rozumienie istoty ksztatcenia ustawicznego? Odwolajmy sie do P. Len-
granda (1970), zaliczanego do najwybitniejszych teoretykow oswiaty usta-
wicznej, ktéry w swych pracach, a zwlaszcza w studium z 1970 roku, nie
tylko zgtosit wiasne propozycje, ale takze stwierdzit, ze ksztatcenie ustawicz-
ne bywa roznie rozumiane. Niektérzy rozumiejg je wykacznie jako ksztal-
cenie, doskonalenie i przekwalifikowanie zawodowe, inni autorzy utozsa-
miajg je z oS$wiatg dorostych w ujeciu szerszym niz tylko ksztatcenie zawo-
dowe.

1 Recommendation on the development of adult education, adopted by the Generat Con-
ference at its nineteenth session. Nairobi, UNESCO, 26 November 1976 (przet. - J.P.).

2 Definicje te przytaczam w ,,Dydaktyce Dorostych” z 1991 roku (s. 33-34), takze w ,,Akade-
mickiej Edukacji Dorostych” z 1994 roku (s. 12, rozwiniecie na s. 13-14), a nastepnie w ,,Edukacji
Dorostych za Granicg” z 1998 roku (s. 185, z rozwinieciem na s. 194-198).
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Sam P. Lengrand uwaza, ze ksztatcenie ustawiczne jest to zespdt dziatan
zmierzajacych do stworzenia nowego systemu edukacyjnego.

Dawny podziat zycia ludzkiego na okresy: nauki, dziatalnosci zawodowej,
aktywnosci spotecznej, przemija, nadchodzi bowiem era uczenia sie statego
i mozliwie wszechstronnego. Pierwszy etap zycia - ksztatcenie w szkotach pod-
stawowych, $rednich i wyzszych - staje sie przygotowaniem do pracy i dalszej
edukacji.

Lengrand widzi potrzebe zmodyfikowania obecnego systemu o$wiatowego;
przede wszystkim w okresie nauki szkolnej uczniowie powinni zdoby¢ umie-
jetno$¢ ustawicznego uczenia sie, rozwingé zainteresowania i umotywowac
uczenie sie. Podstawowsg zasadg ksztatcenia ustawicznego jest zachowanie
cigglosci i systematycznosci procesu uczenia si¢, co z jednej strony zapewnia
staty rozwdj, a z drugiej uchroni przed zdezaktualizowaniem zdobytej wiedzy.

Edukacja i rozwoj kazdego cztowieka powinny przebiega¢ wieloptaszczyz-
nowo nie tylko w systemie ksztalcenia szkolnego i uniwersyteckiego, ale takze
w systemie pozaszkolnej o$wiaty dorostych i samoksztatcenia.

Istote ksztalcenia ustawicznego najpetniej wyraza obecnie poglad, iz obej-
muje ono cate zycie cztowieka i stuzy jego rozwojowi. Stanowi réwniez naczel-
ng zasade okreslajaca kierunek wspdtczesnych reform o$wiatowych dotycza-
cych szkolnictwa powszechnego, zawodowego i wyzszego, a takze doskonale-
nia zawodowego pracujacych i o$wiaty dorostych, ksztatcenia réwnolegtego
oraz wychowania w rodzinie i Srodowisku. Gtownym zadaniem edukacji usta-
wicznej jest w tym ujeciu wychowanie nowego typu cztowieka, charakteryzuja-
cego sie tworczym, dynamicznym stosunkiem do zycia i kultury; cziowieka,
ktory potrafi doskonali¢ siebie, zmienia¢ warunki zycia i ulepszac je dla dobra
spoteczenstwa.

Ten najpetniejszy zakres pojeciowy edukacji ustawicznej obejmuje réwniez
wczesniej wymienione jego komponenty. Takie rozumienie ksztatcenia usta-
wicznego zostato przyjete przez UNESCO,; jest uznawane przez uczonych fran-
cuskich, polskich, skandynawskich i amerykanskich (P6tturzycki, 1981;
Cropley, 1980). Zdarzajg sie jednak nadal proby utozsamiania edukacji
ustawicznej z doskonaleniem zawodowym lub o$wiatg dorostych.

Ksztatcenie ustawiczne obejmuje caly system szkolny oraz o$wiate row-
nolegty, ksztatcenie dorostych i wychowanie w $Srodowisku. Istotnie wptywa
na zmiane dotychczasowego systemu oSwiatowego, wprowadzajgc nowe cele,
formy, metody i tresci edukacji.

Powrdémy jednak do tekstu Strategii... Odwotano sie w nim do rodzajow
ksztatcenia: formalnego, nieformalnego i incydentalnego: ,,Potozenie akcentu
na integracje wyroznionych form ksztatcenia sprawia, iz proces ksztatcenia
ustawicznego zyskuje nowy - cato$ciowy charakter. Komplementarne traktowa-
nie ksztalcenia formalnego, nieformalnego i incydentalnego - przy uwzgled-
nieniu standardéw kwalifikacji zawodowych - umozliwia przenikanie sie struk-
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tur organizacyjnych systemu edukacji, utatwia zdobywanie i uznawanie kwali-
fikacji zawodowych” (s. 8).

Jest to niefortunne ujecie. W przypisach autorzy odwotujg sie do stownika
W. Okonia, ale czym innym jest ksztatcenie formalne, a czym innym edukacja
szkolna i akademicka. Nie sg to ujecia synonimiczne, bo przeciez prawo jazdy
na samochdd, patent na prowadzenie todzi motorowej, uzywanie lotni, a nawet
pilotowanie samolotu uzyskuje sie na kursach nie wchodzacych w system
szkolny, a mimo to sg to dokumenty formalne.

Niestety, autorzy tych uje¢ Strategii... catkowicie zagubili proces samo-
ksztatcenia, ktéry stanowi podstawe edukacji ustawicznej i wkasnego rozwoju.
Mozna go okresli¢ takze autoedukacja, ale nie jest to ksztatcenie incydentalne.
Nastgpito znéw pomylenie poje¢, co wykazuje odwotanie sie do pogladéow
Roberta J. Kidda z 1966 roku.

Koncepcja Kidda poszerza rozumienie edukacji ustawicznej (Kid d, 1966)
dzieki akcentowaniu jakosci dziatan oSwiatowych i wskazaniu bogatych po-
trzeb oraz mozliwosci o$wiaty pozaszkolnej i oSwiaty dorostych. Ma ona szcze-
g6Ing warto$¢ dla edukacji dorostych, poniewaz wyraznie tgczy trzy formy
aktywnos$ci edukacyjnej: ksztatcenie szkolne, o$wiate pozaszkolng i samo-
ksztatcenie. Nie ujmuje ich zastepczo lub przeciwstawnie, lecz akcentuje
potrzebe tgcznego urzeczywistniania aktywnosci edukacyjnej w trzech wymia-
rach ksztatcenia: w pionie, w poziomie i w gigb - co oznacza edukacje progra-
mowa w szkole i uczelni wspierang aktywnos$cig samoksztatceniowg i udziatem
w formach pozaszkolnej oswiaty dorostych.

Oswiata dorostych i szkolnictwo powszechne tworzg cato$¢ systemu o$wia-
towego. Zadaniem szkdt powszechnych jest przygotowanie absolwentéw do
aktywnego udziatu w pozaszkolnej pracy oSwiatowej. Naturalng tego konsek-
wencja jest rozwijanie o$wiaty dorostych i doskonalenie samoksztatcenia, by
absolwenci mogli nadal aktywnie i S$wiadomie uczyé sie i rozwija¢ osobowosc.

W 1977 roku ukazata si¢ praca Charlesa Hummela, ktéry na podstawie
materiatbw XXXV Sesji Miedzynarodowej Konferencji O$wiaty UNESCO
oraz 85 przygotowanych na nig raportow krajowych dokonat ogélnej prezen-
tacji aktualnych probleméw os$wiaty i jej dalszego rozwoju. Potrzeby reform
oraz og6lne ich kierunki taczy Hummel z innowacjami w procesie wychowania
i nauczania. Za naczelng ide¢ oraz kierunki zmian w o$wiacie uznaje ksztat-
cenie ustawiczne, a wérdd celéw i zadan akcentuje spoteczng role wychowa-
nia i jego wplyw na dalszg demokratyzacje spoteczenstwa. Zdaniem Humme-
la, podstawowsg ideg edukacji ustawicznej jest wychowanie nowego typu czio-
wieka charakteryzujacego sie tworczym i dynamicznym stosunkiem do zycia
i kultury, potrafigcego doskonali¢ siebie, a takze ulepsza¢ warunki zycia.
Systemem ksztalcenia ustawicznego autor obejmuje: przedszkole, szkote pod-
stawowg i $rednig, formy edukacji zawodowej, oSwiate dorostych i szkolnictwo
wyzsze.
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Dydaktyczng konsekwencjg edukacji ustawicznej jest przede wszystkim
odejscie od przekazu wiedzy encyklopedycznej na rzecz uczenia sie poznaw-
czego.

Czlowiek powinien uczy¢ sie planowania wiasnej przysztosci i urzeczywist-
niania planéw, powinien by¢ przygotowany do samoksztatcenia i samowy-
chowania. Powinien uczyc¢ sie pracy i studiowania, rozwigzywania problemow,
tworzenia nowych wartosci, a nie ogranicza¢ sie do zapamietywania infor-
macji.

Podobnie charakteryzuje istote ustawicznego ksztalcenia R.H. Dave
(1973, 1976), ktéry wychodzi z zatozenia, ze elementy edukacji ustawicznej od
lat wystepowaty w oswiacie dorostych, ale bez uswiadomionej koniecznosci
warunku i potrzeby ciggtosci ksztatcenia. Jednak ksztalcenie ustawiczne nie
jest tozsame z o$wiatg dorostych w nowych warunkach: jest to bowiem cato$¢
o$wiaty i wychowania obejmujgca formalne, nieformalne lub incydentalne
formy ksztatcenia i wychowania. Do o$wiaty ustawicznej autor zalicza takze
wychowanie Srodowiskowe: w domu, w szkole, w zakkadzie pracy czy poza
nim. Obejmuje nig cate zycie i wychodzac z analizy znaczeniowej terminu life-
long education, wyodrebnia trzy jej komponenty: zycie, oSwiate, ustawicznosc.
Ostatecznym celem o$wiaty ustawicznej jest utrzymanie oraz polepszanie ja-
kosci zycia przez rozwoj i integracje dla lepszego odgrywania rél spotecznych
i zawodowych.

Autorzy tekstu Strategii... méwig wprawdzie o tym, ze edukacja uczniow
szkdt dla dorostych i 0os6b podnoszacych kwalifikacje zawodowe na kursach
»umozliwi urzeczywistnienie w realiach polskich europejskiego wymiaru ucze-
nia sie przez cate zycie w horyzoncie krétko- i dtugookresowym. Oznacza to
rowniez, ze Strategia... stanie sie bazg do tworzenia resortowych (branzowych)
programOw rozwoju ksztatcenia ustawicznego celem systematycznego pod-
noszenia kwalifikacji zawodowych kadr dla potrzeb spotecznych i gospodar-
czych” (s. 9). Jest to wazne zatozenie, ale nie moze wynikac z przyjetej wczes-
niej definicji.

Mieszajg sie w Strategii... powazne zatozenia ogolne z ujeciem wiasciwym
sprzed 40 lat, gdy w edukacji ustawicznej widziano jedynie potrzebe dosko-
nalenia zawodowego i z takim zatozeniem budowano system.

Strategia... przewiduje dla rozwoju edukacji ustawicznej szes¢ priorytetow:

1) zwiekszenie dostepu do ksztatcenia ustawicznego (nie okreslono jed-
nak na jakim poziomie, catkowicie przemilczano studia wyzsze i podyplo-
mowe);

2) podnoszenie jakosci ksztatcenia ustawicznego (tez na poziomie wczes-
niej przyjetym, z pominieciem studiow; przewiduje sie modernizacje metod
oraz form ksztatcenia, ale nie akcentuje wyraznie rozwijania edukacji aktywnej
i samoksztatcenia, nie widaé tez troski o rozwdj ogoélnego poziomu i kultury
zatrudnionych i doskonalonych gtownie profesjonalnie);
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3) wspodtpraca i partnerstwo (ale gtéwnie z pracodawcami), zwiekszenie
udziatu wiadz lokalnych, wspdtpraca ze Srodowiskami naukowymi i oSwia-
towymi (ale bez uwzglednienia uczelni wyzszych i edukacji ustawicznej dla
studentdw, absolwentow, nauczycieli i pracownikow naukowych); stwierdze-
nie, ze ksztalcenie ustawiczne jest narodowym priorytetem, jest pustym slo-
ganem, bo nie wiadomo, dla kogo jest organizowane, czy tylko - jak uznano
w Strategii... - dla uczniéw szkét dla dorostych i stuchaczy kurséw; to, ze
istniejg u nas centra ksztalcenia ustawicznego jako szkoty dla dorostych, nie
oznacza, ze takie instytucje wyczerpujg istote i zakres edukacji ustawicznej;

4) wzrost inwestycji w zasoby ludzkie (priorytet ten nie jest wyjasniony,
konkrety to ludno$¢ miejska i uczestnicy pierwszej pracy, ale brakuje ujecia
uwzgledniajgcego powszechne zasoby ludzkie z absolwentami uczelni, nauczy-
cielami, lekarzami, administracja);

5) tworzenie zasobow informacyjnych w zakresie ksztatcenia ustawicznego
i rozwdj ustug doradczych, jednak bez rozszerzenia istoty edukacji ustawicznej
poza centra ksztatcenia, szkoty i kursy (w tym priorytecie brak studiéw pody-
plomowych i samoksztatcenia, bo takie rozwigzania nie wystepujg w szkotach
dla dorostych);

6) uswiadamianie roli i znaczenia ksztatcenia ustawicznego; dotyczy¢ be-
dzie poznawania wartosci uczenia sie na wszystkich etapach i we wszystkich
formach edukacyjnych, a takze ma angazowac szkoty, uczelnie, pracodawcow,
lokalne wiadze, stuzby zatrudnienia i organizacje pozarzadowe w promocje
programow ksztatcenia ustawicznego, ale nie w wyjasnienie jego istoty, uka-
zywanie wspotczesnego rozumienia za granica, w Unii Europejskiej i innych
panstwach.

Planowane priorytety tgcza pewne cechy nowoczesnej idei edukacji usta-
wicznej z ograniczong praktyka przewidziang dla uczestnikéw szkot dla do-
rostych, centrow ksztatcenia ustawicznego i kursdéw. Takie ujecie nie tylko
hamuje i niszczy rozwijajacg sie praktyke edukacji ustawicznej nauczycieli,
lekarzy, inzynierow, administracji, ale takze deformuje samg idee edukacji
ustawicznej wskutek powrotu do rozumienia sprzed 40 lat, gdy utozsamiano
ja z doskonaleniem zawodowym dorostych.

W og6lnej ocenie Strategii... zauwazy¢ mozna nastepujace niedostatki,
braki czy przektamania:

1) bledne utozsamianie edukacji ustawicznej z doskonaleniem zawodo-
wym i edukacjg dorostych - takie rozumienie bylo aktualne przed 40 laty,
ale niektérzy nadal je przyjmuja, ze szkoda dla praktyki i teorii edukacji
ustawicznej;

2) odciecie edukacji ustawicznej od szkoty podstawowej i Sredniej, ktdre
powinny przygotowywac¢ absolwentéw do uczenia sie przez cate zycie;

3) odciecie edukacji ustawicznej od szkot wyzszych, co utrzymuje ten etap
edukacji w tradycyjnym ujeciu i nie sprzyja wspotczesnym przemianom uczelni
wyzszych;
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4) niszczenie potrzeb i systemOw edukacji ustawicznej nauczycieli, lekarzy,
inzynieréw, prawnikéw i innych os6b z wyzszym wyksztatceniem;

5) odciecie od zawodu i pracy nauczycieli, ktérzy musza wprowadzaé¢ do
strategii edukacji swych uczniéw i absolwentow;

6) pomijanie rozwoju samoksztatcenia, co sprzyja tradycyjnej edukacji
podajacej, a do takiej bedg dostosowywane nowoczesne technologie, zanikac
bedzie aktywno$¢ poznawcza, autoedukacyjna, samoksztatcenie bedace pod-
stawowym procesem nowoczesnej edukacji ustawicznej;

7) ignorowanie rozwigzan zagranicznych, zwiaszcza z Unii Europejskiej,
odsuwanie ich od naszych potrzeb i zastosowarn, poniewaz sg inne od przy-
jetych przez rzad i przedstawione niekompetentnie przez specjalistow;

8) oSmieszanie nas wobec specjalistbw z zachodnich panstw i o$rodkéw
wiedzy.

Jedyna nadzieja w tym, ze Strategia... ma obowigzywa¢ do 2010 roku,
moze do tego czasu upowszechnione zostanie nowoczesne rozumienie edukacji
ustawicznej w systemie kompetencji osob, ktére w MENIS zajmujg sie przy-
gotowywaniem projektow rozwoju edukacji oraz tekstow ustaw w systemie
edukacyjnym.

Autoréw tekstu Strategii... warto odesta¢ do Leksykonu PWN - Pedagogi-
ka, gdzie czytamy: ,[...] edukacja permanentna (ksztalcenie ustawiczne), state
odnawianie i doskonalenie kwalifikacji ogdlnych i zawodowych, wspdtczesny
model edukacji, zgodnie z ktérym ksztatcenie nie ogranicza sie do okresu
nauki w szkole, lecz trwa w réznych formach cate zycie [...], szkota jest w mysl
tej koncepcji - jedynie pierwszym ogniwem procesu ksztatcenia, przygotowu-
jacym jednostke do dalszej, stalej aktywnosci edukacyjnej” (s. 55). A zatem
absolwenci szkdt, a nie uczniowie szkoty dla dorostych realizujg edukacje
ustawiczna.

W 2003 roku ukazat sie pierwszy tom Encyklopedii pedagogicznej XXI wie-
ku pod redakcjg profesora Tadeusza Pilcha. Profesor Tadeusz Aleksander
z Uniwersytetu Jagiellonskiego przedstawia tam hasto ,,edukacja ustawicz-
na/permanentna”. Przytoczmy istotne dla prezentowanych tu rozwazan sfor-
mutowania:

,»Dzisigj [...] coraz czesciej rozumie sie pod tym terminem caty system dzia-
fan dydaktyczno-wychowawczych ukierunkowanych na cztowieka od wczes-
nego dziecinstwa do pdznej starosci, a wiec uzywa si¢ go na oznaczenie za-
rowno oswiaty i wychowania dzieci i mtodziezy, jak i ksztatcenia dorostych”.

»Istotg edukacji ustawicznej jest nieprzerwanie trwajgce, stale realizowane,
planowe i racjonalne oddziatywanie na rozwoj cztowieka w kazdym etapie jego
zycia”,

»Wymag ustawicznosci edukacji podyktowany jest dzi§ przez kilka czyn-
nikdw. Pierwszy to ciggte zmiany zycia, staty rozwoj spoteczny i cywilizacyjny,
ciggly postep, w wyniku ktérego pomnaza si¢ wiedza ludzka oraz ubogaca
do$wiadczenie”.

3 ,,Chowanna" 2005
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»Zasada ustawicznosci edukacji wyptywa takze z whasciwosci psychofizycz-
nych cztowieka i potrzeby utrzymania w dobrej kondycji jego umystu, pod-
trzymania uksztattowanych sprawnosci intelektualnych” (s. 985-986).

Na zakonczenie tej czeSci rozwazan przypomnijmy jeszcze raz postulaty
Raportu J. Delorsa o nowej roli i funkcjach uniwersytetow i innych szkdt
wyzszych w XXI wieku. Uniwersytet nie tylko bedzie prowadzit powszechne
ksztatcenie wyzsze, ale bedzie takze doksztatcat zainteresowanych na najwyz-
szym poziomie, bedzie odnawiat system ksztatcenia, wypracowywat i wdrazat
innowacje edukacyjne, a takze cale szkolnictwo wyzsze, bedzie pomostem
taczacym wyzszg edukacje z dalszym ksztatceniem, stanie sie siecig osrodkdw
ustawicznego ksztatcenia oraz centrami stuzacymi wzbogacaniu kultury i jej
ochronie. Uniwersytety beda o$rodkami edukacji ustawicznej dla swoich ab-
solwentow i innych zainteresowanych, a nie szkotg dla dorostych, jak to ma
ujaC projekt naszej ustawy. Aby takim pomytkom przeciwdziata¢, warto po-
leci¢ nie tylko Leksykon PWN czy Encyklopedie pedagogiczng XXI wieku,
ale takze nowe wydania prac na temat edukacji ustawicznej. Przede wszystkim
nalezy zaleci¢ lekture ostatniej ksigzki Bogdana Suchodolskiego Edukacja per-
manentna (2003).

Polskie wydanie ksigzki poprzedza nota od wydawcy, wstep Ireny Woj-
nar, ttumaczki tekstu i wieloletniej wspotpracowniczki Profesora, oraz przed-
mowa Petera Suttona do wydania francuskiego. Autor przedmowy stwier-
dza, ze ,ksigzka [..] ujawnia z catg oczywistoscig konieczno$¢ stawienia czo-
fa wyborom moralnym, ktdre stajg sie coraz trudniejsze w naszych czasach,
kiedy ulegaja zachwianiu wszelkie wartosci. Autor widzi czlowieka jako
samotng jednostke w kosmosie, $wiadoma jednak swojego dziedzictwa in-
telektualnego i moralnego [..]. Dzieje ludzkosci sg przez Suchodolskiego
rozumiane jako walka prowadzaca do zrozumienia kondycji i do samoreali-
zacji, mozliwej nie tylko dzieki studiom filozoficznym i antropologicznym,
lecz takze dzieki edukacji. [..] edukacja winna gtosi¢ nie tylko znajomo$¢
kulturalnego dziedzictwa Swiatowego, ale pobudza¢ ciekawos¢, czujnosé,
refleksje, a wiec intelektualng gotowos$¢” (Suchodolski, 2003, s. 21-22).

B. Suchodolski we wlasnym wprowadzeniu przedstawia pytania dreczace
wspotczesnych ludzi. Sg to pytania o losy cywilizacji, apelujace do $wiado-
mosci i prowadzace ku nowym punktom widzenia i nowym horyzontom, o to,
jak zy¢, jak umiejetnie prowadzi¢ wiasne zycie ku powodzeniu i szczesciu,
jakie sg wartosci trwate i na czym opiera sie ich trwato$c.

Wskazujac na wartosci edukacji, Autor akcentuje nie tylko instrumental-
nos¢ ksztatcenia, ale takze jego bezinteresownos¢, i szuka mozliwosci ich po-
godzenia. Przypomina, ze edukacja oprocz funkcji adaptacyjnej peini takze
wazne zadania innowacyjne i kreacyjne, a ich realizacja wynika z bogatej listy
zadan wychowawcy w nowym systemie edukacyjnym.
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W pierwszej czesci rozprawy przedstawia B. Suchodolski geneze wspotczes-
nej edukacji permanentnej. Sg nig nakazy epoki postepu naukowego, technicz-
nego i spotecznego, prowadzace do wychowujgcego spoteczenstwa, a nawet do
szerszych jego uzasadnien i idei filozoficznych nowoczesnego humanizmu w do-
bie globalizacji i zmian hierarchii tradycyjnych wartosci.

Edukacja permanentna w dobie zagrozen i obaw wynika z kryzysu cywi-
lizacji wspdtczesnej, ktéra znalazta sie na rozdrozu. Rézne tendencje i interesy
grup i sit spotecznych komplikujg wybor kierunkdw rozwojowych cywilizacji.
W tej sytuacji cztowiek musi uzbrajaé sie w wiedze i uczyc¢ sie tego, co trzeba
wiedzie¢. W S$rodowisku nie nalezy dazy¢é do dominacji, lecz preferowac
wspotprace i zycie w warunkach pokoju, wzajemnego zrozumienia i wspot-
dziatania, ktorego celem jest spoteczenstwo globalne i Swiadomos$¢ ziemska.

W trzeciej czesci Autor ukazuje wyobcowanie cztowieka w Swiecie wspot-
czesnym, wynikajace z nieprzejrzystosci zycia spofecznego, przymusu pro-
dukcji i koniecznosci konsumpcji. Tendencje te burzg tradycyjne uklady
i zaleznodci, a takze budzg nowe relacje spoteczno-kulturowe prowadzace
do wyzwolenia z wiezéw tradycji. W tej sytuacji istotg edukacji permanent-
nej staje sie jej powigzanie z przygotowaniem do zycia spotecznego i kultural-
nego.

Podstawg uwolnienia cztowieka z trudnych sytuacji i dramatéw wyboru sg
poszukiwania egzystencji zindywidualizowanej oraz alternatywny wybdr mie-
dzy hedonizmem i heroizmem, $wiatem zewnetrznym a samotno$cia, pustka
istnienia a poszukiwaniem i realizacjg sensu zycia, postawg miec i by¢, dziata¢
i by¢. Wybory te prowadzg do wartosciowej tozsamosci i ewolucji owocuja-
cej kreacyjnoscig i samorealizacjg. Odwotajmy sie do sformutowan Bogdana
Suchodolskiego: ,,Pedagogika tgczaca ksztatcenie osobowosci z przygotowa-
niem czlowieka do zycia jest inspirowana najbardziej znanymi i najszlachet-
niejszymi tradycjami [...]” (Suchodolski, 2003, s. 170). ,,W takim porzadku
idei edukacja permanentna nie moze ogranicza¢ si¢ do dziatalnosci zorga-
nizowanej przez polityke o$wiatowa i realizowanej przez grupy specjalistow
w dziedzinie pedagogiki” (tamze, s. 182).

»Stac sie cztowiekiem - oto najglebszy sens edukacji permanentnej w tym
Swiecie, gdzie egzystencja ludzka ogranicza sie do rol spotecznych i do funk-
cji, gdzie cztowiek podporzadkowany jest wymaganiom rzeczy i wiasnym do-
chodom, i gdzie stosunki miedzy ludZmi sg zdominowane przez site i przymus”
(tamze, s. 182-183).

Profesor Bogdan Suchodolski nadaje edukacji ustawicznej nowy wymiar
filozoficzny i szerokie ujecie humanistyczne zgodnie z zatozeniami pedagogiki
kultury.

Innym godnym uwagi dzietem jest zbiorowa publikacja profesorow i dok-
toréw Szkoty Wyzszej im. Pawta Wiodkowica w Ptocku, stanowigca obszerne
studium tego tematu z bogatg bibliografia.

3%
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Aktualne wydawnictwa

Do nauk i wskazan Profesora Bogdana Suchodolskiego nawigzaliSmy
w pracy zbiorowej pod redakcjg Zbigniewa Pawta Kruszewskiego, Eu-
genii Anny Wesotowskiej i Jozefa Potturzyckiego (2003). Pub-
likacja zawiera teksty jedenasciorga autordw, traktujgce o istocie i edukacji
ustawicznej, jej podstawowych cechach i uwarunkowaniach, o tezach i zasa-
dach formutowanych w raportach E. Faurea, J. Delorsa, Bialej Ksiedze oraz
Raporcie dla Europy. Siegnieto do encyklopedycznych ustaleri zawartych
w Miedzynarodowej encyklopedii dorostych pod redakcjg A. Tuijnmana oraz
do autorskich koncepcji P. Lengranda, E. Gelpiego, R.H. Dave’a, B. Suchodol-
skiego i litewskiej specjalistki Margarity Tereseviiene. Omdwiono do$wiad-
czenia praktyki edukacji ustawicznej w Wielkiej Brytanii, Niemczech i Francji
oraz podstawy legislacyjne z tych panstw, a takze ze Standéw Zjednoczonych
i Norwegii, okre$lajace zasady realizowania idei edukacji ustawicznej w prak-
tyce. Uzupetnieniem tych zagadnien byly opracowania autorskie na temat
edukacji na odlegtos¢, ksztatcenia otwartego, podyplomowego, wspomaganego
Internetem i nowoczesng technologig edukacyjna, a takze na temat probleméw
edukacji ustawicznej w szkolnictwie wyzszym oraz w rozwijajacych sie wyz-
szych szkotach niepanstwowych.

Tom zamyka bogata bibliografia polskich i zagranicznych opracowan przed-
stawiajgcych istote i uwarunkowania edukacji ustawicznej.

Wydanie tej pracy zbiegto sie z publikacja Edukacji permanentnej Pro-
fesora Bogdana Suchodolskiego, co wzbogacito i zapewnito mozliwo$¢ po-
znania podstaw i tendencji rozwojowych idei ksztatcenia ustawicznego. Dla-
tego zaskakuje i dziwi sposob ujecia tych zagadnienn w przygotowanej przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu i przyjetej przez Rzad Rzeczy-
pospolitej Strategii ksztalcenia ustawicznego, w ktdrej pominieto role uczel-
ni wyzszych w edukacji permanentnej, przemilczano ksztatcenie ustawicz-
ne nauczycieli i przedstawicieli innych zawodoéw uzyskiwanych w rezultacie
ukonczenia studiow wyzszych, nie zwrdcono nalezytej uwagi na proces sa-
moksztatcenia jako podstawe aktywnosci w formach i zakresach edukacji per-
manentnej.

Dlatego nalezy przedstawic i upowszechni¢ prawdziwe podstawy i racjonal-
ne rozumienie istoty edukacji ustawicznej. Temu zadaniu stuzyta zbiorowa
praca wydana w 2003 roku, a jej naturalng kontynuacjg stata sie torunska
konferencja z listopada 2004 roku, z ktérej rozwazania i wnioski przedstawio-
no w kolejnej publikacji pod redakcjg Renaty Goralskiej i Jozefa POttu-
rzyckiego (2004). Zawiera ona referaty i komunikaty wygtoszone przez
uczestnikow konferencji, a takze niektére materiaty wzbogacajgce te zagad-
nienia. £acznie przygotowano trzydziesci pie¢ tekstow, w ktorych przedsta-
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wione i analizowane jest zagadnienie edukacji ustawicznej w powigzaniu ze
szkolnictwem wyzszym, zgodnie ze wspotczesnymi tendencjami rozwoju szkol-
nictwa wyzszego i edukacji ustawicznej.

Opracowania przygotowato ponad trzydziestu autorow: profesorowie,
doktorzy i doktoranci z siedmiu uniwersytetow i siedmiu wyzszych szkot aka-
demickich. Autorami sg osoby, ktére od lat zajmujg sie dydaktyka akademi-
cka, edukacjag dorostych i ksztatceniem ustawicznym.

Tre$¢ tomu zostata tematycznie ujeta w pieciu komplementarnych czes$-
ciach, w ktérych oméwiono: podstawy teoretyczne edukacji ustawicznej, do-
$wiadczenia systemoOw i uczelni zagranicznych, nowoczesne techniki informa-
tyczne w realizacji ksztatcenia ustawicznego oraz inne uzupetniajace tematy.

W tekscie przypomniano sympozjum UNESCO w Moskwie w 1974 roku
na temat edukacji ustawicznej w szkolnictwie wyzszym oraz opracowanie na
temat paryskiej konferencji z 1998 roku w sprawie szkolnictwa wyzszego
i ksztatcenia ustawicznego. Proces bolonski w Komunikacie Praskim wyraz-
nie akcentuje potrzeby upowszechniania edukacji ustawicznej w szkolnictwie
wyzszym, przypominajac postulaty Raportu J. Delorsa, w ktérym stwierdzo-
no, ze najwazniejszym aktualnie problemem jest rozwiniecie koncepcji ksztat-
cenia wyzszego dostepnej dla szerokich mas spotecznych. Uczenie sie przez cale
zycie staje sie podstawowg zasadg edukacji w XXI wieku, a uczelnie wyzsze
beda odpowiedzialne za realizacje tego procesu. To wazne i ambitne zadanie.
Nie mozna go traktowac obojetnie i warto podejmowac starania prowadzace
do urzeczywistnienia tej zasady.

Zebrane materiaty stanowig probe przyblizenia mozliwosci realizacji edu-
kacji ustawicznej. Trzeba podejmowac dalsze proby i starania praktyczne, by
te wazng idee zrealizowac.
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