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Podrdoz i jej andragogiczny wymiar

Antropologiczne zatozenia podrdézy

Religia chrzeScijanska postrzega zycie jako droge, a cztowieka jako piel-
grzyma, osobe idaca i poszukujaca wihasciwej drogi, zmierzajacg do celu.
M. Pil$niak (2004) pisze: ,.Zycie od narodzin do $mierci podobne jest do
wedrowki. Odkrycie siebie samego jako homo peregrinaus - cztowieka w dro-
dze, pielgrzymowanie to akt wiary”.

Katolicki mysliciel Gabriel Marcel (1984) okresla cztowieka jako homo
viator, ‘cztowiek idacy, dazacy’. Na ten aspekt zycia wskazuje hiszpanskie
przystowie ,,drogi wytycza sie, idgc”, ten motyw rozwija takze brazylijski pi-
sarz P. Coelho w powiesciach Alchemik (1991) i Pielgrzym (2003). Droga
i jej wybor to poszukiwanie celu, swoista pielgrzymka przez zycie. Z. Bau-
man (1994), analizujac teorie Maxa Webera, przedstawia typologie osobo-
wosci ludzi. Sg wsrdd nich pielgrzym, wkoczega i turysta. Pielgrzym stanowi
wzOr zycia, poszukuje bowiem celu zycia. Starannie przygotowuje sie do drogi
i mozolnie nig podagza. W kulturze ponowoczesnej pielgrzym zmienia sie w tu-
ryste, a niekiedy w spacerowicza. Znika mozdt pielgrzymowania, trud, gtod,
pragnienie, zmeczenie, wyczerpanie, ustalanie drogi. Trase pielgrzymki planuje
wyspecjalizowana agencja. Podrozuje sie wygodnym autokarem, samolotem,
promem, samochodem. Piesze wedrowki ograniczone sg do minimum. Nie
ma niebezpieczenstw, cho¢ wspotczesny terroryzm nie oszczedza pielgrzymow.
Nowoczesny pielgrzym to bardzo czesto osoba starsza, ktora nie mogtaby wy-
bra¢ sie na pielgrzymke trudng i meczaca. Kultura ponowoczesna zmienia



92 ARTYKULY - Obszary edukacji dorostych

wzor pielgrzyma, ale rdwnocze$nie stwarza szanse pielgrzymowania populacji
osob starszych. Nowoczesna pielgrzymka nie neguje wewnetrznych przygo-
towan jednostki. Stara sie stymulowaé przezycia, pozwala na osobiste wy-
rzeczenia, na post i na modlitwe, doznania wyjatkowosci chwili, na skupienie
i wyciszenie, na powage, unikanie gadulstwa, kiotni i matostkowosci, choé
takie postawy nie zawsze sg przyjmowane przez uczestnikow pielgrzymki.
Niektorzy z nich to turysci, nastawieni na zewnetrzne doznania, na zwiedza-
nie, na profanum, a nie na sacrum. W kulturze ponowoczesnej pielgrzymka
staje sie dostepniejsza, powszechniejsza, wpisana w droge zyciowg tzw. prze-
cietnych ludzi. Staje sie marzeniem i pragnieniem wielu o0sdb, ktore konsek-
wentnie i mozolnie gromadzac pienigdze, oszczedzajac, mogg zrealizowaé ten
zamyst. Zatem to, co degraduje rozwoj - cywilizacja, moze by¢ odzyskane, od-
budowane, cho¢ w innym wymiarze, przez cztowieka, jego wysitek wewnetrz-
ny, realizacje pielgrzymki jako drogi do miejsc Swietych, do sacrum. Pielgrzym-
ka przez ograniczenie profanum cywilizacyjnego moze odzyska¢ swoje sacrum.
Jest to pierwszy wymiar edukacyjny w postrzeganiu wychowania w procesie
zycia.

Czlowiek pielgrzym nie pozwala zepchnac sie z drogi do sacrum. Chce by¢
jej wierny, pozostaje na niej przez Swiadomy wybor sposobu odbywania
pielgrzymki. Nie jest to fatwe, gdy w grupie znajda sie pielgrzymi turysci,
spacerowicze oraz pielgrzymi poszukujacy Drogi i Prawdy. Nalezy postawic
pytanie, czy wzor pielgrzyma musi znikng¢ i zmienic sie we wzor wioczegi, tu-
rysty, spacerowicza? Czy w kulturze postmodernistycznej nie mozna tego
wzoru zachowac¢, odrodzi¢ wkasnie przez edukacje, rozbudzanie $wiadomosci,
na czym polega pielgrzymka, ze winna (moze) by¢ planem zycia, poszukiwa-
niem tresci - Prawdy i Sensu zycia. Jak pisze D. Kowalczyk (2003), trzeba
w pielgrzymce i$¢ za krzyzem, a nie przed krzyzem.

Jednak nie mozna zaprzeczy€, ze wspotczesnie pielgrzyma zastapit turysta
i wkoczega, ktory nie szuka okre$lonego celu, gubi droge, wtoczy sie, nie trak-
tuje drogi jako wielkiej nauki zycia, ale zyje na ,,stacji”, ceni odmiane i postdj.
Inny typ to turysta, bedacy nowoczesng postacig pielgrzyma. Zwykle podré-
Zuje w grupie, szuka wrazen. Wrazenia i opowiesci 0 wrazeniach to tup,
z jakim wraca i na jakim mu zalezy. Bedzie sie chwalit tymi zdobyczami. To,
co zobaczyt, nie zmienia go lub zmienia minimalnie. Nie byt przygotowany
do podrézy. Przygotowania pozostawit innym - organizatorom. Nastawit
sie na czerpanie korzysci, na doznania bardziej niz na przezycia, wzbogaca-
nie wiedzy, przemiang zycia. Z. Bauman stwierdza, ze we wspdtczesnym zyciu
wszyscy jesteSmy po trosze turystami. Tymczasem bez wiasnego wkiadu, bez
projektu trasy drogi, bez przygotowania nie ma edukacji.

Konsumpcyjne nastawienie do zycia, do podrézy, zubaza je, nie czyni
z niego drogi. Tymczasem znane juz w starozytnosci przystowie méwi: ,,Podro-
ze ksztatcg”. Tak traktowane byly podroze w przesziosci. Zacy poszukiwali
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wiedzy na uniwersytetach w réznych krajach, w droge wyruszali takze rze-
miesinicy, aby doskonali¢ swoje umiejetnosci. Bogate rodziny wysytaty doras-
tajagcych synow w podréz. Dyskutowano nad najlepszym wiekiem dla podré-
zujacych. Nie mogly to by¢ dzieci, ale tez nie mogli to by¢ mtodziency osia-
gajacy wiek do zatozenia rodzin. Problem byt tak wazny, ze poruszat go
w swym dziele angielski filozof J. Locke (1959). Podr6z po edukacje jest
dalej aktualna. Ramy formalne przewidujg programy ,,Sokrates”, ,,.Leonardo
da Vinci”, stypendia, staze i seminaria, kursy jezykdw obcych.

Na temat podrozy w interesujgcy sposob wypowiada sie D. Demetrio
w ksigzce Pedagogika pamieci. Rozdziat po$wiecony podrozy napisany jest
na kanwie powiesci Rudolfa Ericha Rasie Przygody barona Munchausena.
Poczatek podrozy Munchausena przypada na okres dojrzewania (jeszcze nie
dorosty, ale juz nie dziecko) i jest tym czasem, ktory J. Locke (1959) prze-
widuje jako najwiasciwszy na podr6z. Bohater powiesci wyrusza z krewnym
w podréz na wyspe Cejlon. D. Demetrio zadaje pytanie, czy kazda podrdz
edukuje. Czy czasu podrozy nie cechuje tymczasowos$¢? Cos, co jest, ale nie
pozostanie na zawsze. Jednak podr6z wyzwala pragnienie poznania wiedzy.
Doswiadczenia, ktore niesie, nie powstang w trakcie lektury czy w pokoju,
czy przez Internet. Pragnienie poznania $wiata jest silne, ale i przeszkody
sg czesto wielkie. Sg nimi: brak $rodkdéw materialnych, sit fizycznych, moz-
liwosci wyjazdu. Przeszkody i komplikacje uniemozliwiajg podr6z. Podr6z
dziecka jest rézna od podrézy miodego cztowieka. Inaczej podrozuje czio-
wiek dorosty, inaczej osoba starsza. Nalezy wyrézni¢ podroz na szczyt, na
zewnatrz, w gigb siebie. Sg tez miejsca, ktore pragnie sie zobaczy¢, ktore
mozna zobaczy¢, i takie, ktére sa poza naszym zasiegiem. Podrdz jako prag-
nienie poznania tymczasowosci, trudnosci i nieznanego. Podroz jako przy-
goda i doSwiadczenie, podrdz jako przezycie, w tym przezywanie siebie, Swo-
ich wspomnien, doswiadczen. Powtdrzmy, ze podr6z, podrézowanie kojarzy
sie z G. Marcela koncepcjg homo viator, cztowieka idacego, dgzacego, w dro-
dze. Bliski temu jest homo migrans, cho¢ ten udaje sie w podr6z, w droge
czesciej z konieczno$ci zewnetrznej, biedy, zniewolenia niz wewnetrznej checi
doznan czy przezyc.

W jednym i drugim przypadku podr6z jest czynnikiem ksztattujgcym
jednostke. Doswiadczenia, jakie zdobywa sie w podrdzy, powodujg zmiany,
przemiane wewnetrzng. Podroz oznacza wyjscie, odejscie od czego$ i dazenie
do czego$, gdzie$, dokads$. Jest poszukiwaniem, staje sie idealng przestrze-
nig, czasem edukacji. Zacheca do stuchania, wstuchiwania sie, do obserwacji,
patrzenia, dostrzegania rdznic innego. Podrdz uczy, ze nie jesteSmy wiasci-
cielami Ziemi, a jej zasoby trzeba chroni¢ przed wyczerpaniem. Uczy oszczed-
nosci, umiaru, wiary. Samo wyruszenie w podr0z sprawia, Zze musimy ograni-
czy¢ sie do rozmiaréw bagazu: walizki, plecaka, torby. W ttumie podrézuja-
cych uczymy sie solidarno$ci. Wedrujac po Swiecie, po planecie, dostrzegamy,
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ze trzeba o nig dbac. Inaczej dostrzegamy problemy globalne. Podr6z wyzwala
wyobraznie, fantazje, uczy, ze nie jesteSmy samotna wyspa.

Trzeba wyr6zni¢ rodzaje podrézy. Mozna mowic¢ o podrézy pielgrzymce,
podrézy edukacyjnej, dla przyjemnosci, ale takze codziennej, z koniecznosci
- do pracy.

Podréze do pracy

Podréze do pracy sg codziennym odbywaniem drogi z miejsca zamiesz-
kania, czesto z matego miasteczka satelitarnego, miejscowosci oddalonej o kil-
kadziesiat lub Kilkaset kilometrow od metropolii. Sznury samochodéw, auto-
busy, koleje podmiejskie zapetniajg sie pasazerami, ktorzy dojezdzajg do
pracy. Populacje dojezdzajacych tworzg grupy o swoistej kulturze, podobnym
sposobie ubierania sie, zachowania (np. czytanie prasy, ksigzek, rozmowy).
Podr6z moze by¢ czasem wykorzystanym na nauke (np. jezyka obcego), na
lekture, poprawianie tekstow lub prac. Mozna obserwowaé towarzyszy po-
drézy, wzbogaca¢ swojg wiedze o rzeczywistosci spotecznej (Machulski,
2004). Podr6z do pracy jest elementem wpisanym w zycie wspotczesnego czto-
wieka, ktory korzysta z dobrodziejstw pracy i nie jest bezrobotny. Dojazdy
do pracy sg przyczyng takich zjawisk, jak osiedla sypialnie, korki na drogach,
zattoczone metra, tramwaje i pociggi. Czym sg te podroze dojazdy, zalezy od
jednostki. Jak wykorzystuje ten czas? Na lekture, modlitwe, rozmowy, obser-
wacje, planowanie dnia, roboty na drutach itp. Podrdz po prace przyczynia sie
do powstania osobowosci homo migrans.

O cztowieku, ktory wyjechat i osiedlit sie w innym kraju, pisza D. Fabiri
(2000) i A. Nanni (2000). Podr6z do innego kraju jest emigracja, ktora
powoduje transformacje tozsamosci spotecznej jednostki. Homo migrans Zle
sie czuje w nowym miejscu, w nowym $wiecie, nie rozumie jezyka, nie zna his-
torii, nie zna obyczajow, gubi sie w geografii. Jest poza domem. Jego podroz
okazafa sie podrozg trudng, wywotuje uczucie biakania sie, zablgkania. Taka
podréz przezywaja emigranci - imigranci w kraju osiedlenia. Sg zabtgkani,
poranieni. Nie chcg, by ich rana si¢ zagoita. Rana oznacza zachowanie wiasnej
tozsamosci. Gdy czujg sie zablgkani, sg nadal sobg. Gdy zrezygnujg z za-
blakania, stajg sie ,,tubylcami”, tracg tozsamos$¢ i tworzg nowg tozsamosé.
Bigkanie sie jest ograniczeniem otwartosci na idee, na zmiany. Jest wyrazem
odwagi, checi zachowania wolnosci i woli doswiadczenia innosci. Czucie sie
innym nie jest tatwe. Inno$¢ nie pozwala powréci¢ do siebie, do domu. Homo
migrans musi wybiera¢, gdzie chce by¢ u siebie, na obczyZnie czy w kraju
(Nanni, 2000).
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Czy tak pojete bigkanie nie jest problemem waznym w andragogice, a szcze-
gblnie w zakresie pracy z imigrantami, a takze z emigrantami, z Polonig?
Podréz w nieznane, wyruszanie na szlak to poszukiwanie drogi, miejsca dla
siebie. Towarzyszg temu bolesne przezycia i niepokoje, ucieczka od i ucieczka
do, utrata zakorzenienia i che¢ zapuszczenia korzeni, odnalezienia sig, ale tak-
ze wedrowanie wiecznego wedrowca, nomady. Wedrowca bez spoczynku, kto-
ry ucieka przed wyborem miejsca osiedlenia si¢, zatrzymania w podrozy. Czyz
takg osobowoscig nie jest podréznik R. Kapuscinski, czy nie sg i inni podroz-
nicy, ktorzy nie moga zaprzesta¢ podrozy? Z jednej podrdzy wyruszajg w dru-
gg. Podrdz jako poszukiwanie, jako btgdzenie zawiera ryzyko, prowadzi do
zmian, ale takze ufatwia trafny wybor i sprzyja dojrzatosci.

D. Demetrio (2000) i M. Castiglioni (2000) zastanawiajg sie, czy
btadzenie prowadzi do dorostosci. Jesli jednostka ma dazenia, stawia sobie
pytania, dokad iS¢, jakiego dokona¢ wyboru, czy dalej dazy¢ do zmian, czy
osiggna¢ spokojna przystan, to znaczy, ze jest w fazie zmiany, rozwoju, goni za
czyms, za ideg, mitem, powotaniem, moze za czym$ nieosiggalnym. ldziemy,
tworzymy swoje drogi, pozostajemy w drodze, realizujemy siebie jako homo
viator, homo migrans.

Podrozowanie daje owoce. Inaczej postrzega sie ludzi i kraje, ktdre sie
zwiedzato. Cho¢ nie ma historii bez geografii, a geografii bez historii, nie ma
takze rozumienia innych bez ich poznania, bez zblizen, obserwacji i rozmowy.
Podroz jest wpisana w okres$lony czas historyczny (Fu cechi, 2000). Inaczej
przebiegata kiedys$, nie tylko ze wzgledu na $rodki lokomocji, ale takze na
obyczaj. Miodzi podrézowali pod opiekg wychowawcy, guwernera, opiekuna.
Kobiety nie wyruszaty w podrdz same. Najczesciej podr6z kobiet odbywata
sie w ramach okreslonej sytuacji - byfa to podréz poslubna, do pracy, do
meza, ktéry emigrowal, lub ucieczka. Kobieta mogta tez by¢ przyczyng
podrdzy. Jechato sie do kobiety lub po kobiete. Dzi§ podrozujace kobiety,
szczegdlnie starsze, dla przyjemnosci, jako uczestniczki pielgrzymek, do dzieci
i wnukOw sg zjawiskiem czestym i przez to zwyczajnym. Cho¢ poprzedni ro-
dzaj podrozy takze pozostat w zwyczaju.

Metafora podrézy

Pojawit sie nowy wymiar podrozy. Jest to podr6z w przestrzen wirtualna.
Surfowanie czy zeglowanie w cyberprzestrzeni podejmuje homo Internautus,
postugujacy sie mysza, za Ktorej posrednictwem wyrusza w przestrzen, na-
wigzuje kontakty. Podréz w cyberprzestrzeni mozna poréwnac do zeglowania
na morzu. Mamy fale piratbw. Mamy porty - portale, fale - strony. Mozna
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sie po nich $lizgaé, mozna Swiadomie zeglowa. Wybiera¢ to, co interesuja-
ce, potrzebne, istotne. Mozna wiec btgkac sie, watesa¢, mozna wybierac droge,
uczy¢ sie, zdobywac¢ wiedze, postugiwac sie informacjami w sposéb rozumny
(Goban-Klas, 2002). Mozliwa jest nawigacja w Internecie, zmiana kanatéw
w telewizji, tzw. zipping, poszukiwanie informacji, obrazu, interesujacych nas
wiadomosci, widczenie sie po kanatach od reklamy do reklamy, od kultury do
kultury, od miejsca do miejsca. W Internecie nawigzujemy kontakty, tworzymy
sie¢ nowych kontaktow. Zwiedzamy muzea, biblioteki, stajemy sie swoistymi
nomadami w rzeczywistosci i przestrzeni wirtualnej. WKkraczamy na nowe
drogi. Mamy inne przezycia. Powstaje inna przestrzen cybernetyczna, wyima-
ginowana. Wkraczamy w $wiat innej podrézy i innego btgdzenia i gubienia sie.
Co nas jeszcze czeka? Jaka podréz bedzie naszg drogag edukacii, a jaka zagu-
bienia, zwatpienia i leku? Jakie bedg nasze powroty, co odnajdziemy w domu?
Jakie przemiany dokonajg sie¢ w okre$leniu cztowieka homo viator, homo mi-
grans, homo Internautusl

Podr6z w glgb siebie

Postrzeganie podrozy jako projektu edukacyjnego, jako edukacji, po-
szukiwania nie jest nowo$cig, mozna stwierdzi¢, ze funkcjonuje od zawsze.
Wedrowali zacy i rzemie$lnicy w Sredniowieczu. Mtodziez, kupcy wedrowali
za chlebem i w poszukiwaniu przygody, nowych lagdéw. Lady te nie tylko ozna-
czaty fizycznie nowe ziemie nieznane. Mogta to by¢ Nowa Ziemia w przenosni,
w glebi samego siebie.

Swiety Bernard z Clairvaux w traktacie O mitowaniu Boga pisat o0 takiej
podrozy. Kiedy chrzescijanstwo méwi o podrézy, o wedrowaniu, poszuki-
waniu Nowej Ziemi, ma na mysli nade wszystko dyspozycje ducha kazdego
z nas. Trzeba do takiej podrozy dobrze sie przysposobié, przyjaé postawe
ulegtosci wobec planéw Bozych, postawe postuszenstwa i pokory. Trzeba
otworzy¢ sie na nowe perspektywy, na poznanie drogi. Wszak cate zycie jest
droga i roznie te droge odbywamy, ,,za wszystkich ludzi, ktérych na tej drodze
spotykamy, dziekujemy Ci, Panie” (Zioto, 2003). Czy jednak nasze zycie
jest droga podejmowang zawsze celowo i Swiadomie? W dobie kultury post-
modernistycznej nie zawsze umiemy wybiera¢ wiasciwg droge. Czesciej je-
steSmy - jak to stwierdza Z. Bauman - widczegami, nawet spacerowiczami.
Postmodernizm - hastowo moéwigc - jest odwroceniem sie od pewnego ko-
smosu do chaosu, czyli od rzeczywistosci uporzadkowanej do chaotycznej.
Oznacza on porzucenie modelu cztowieka pielgrzyma zmierzajagcego do celu,
ktérym jest prawda, i przyjecie modelu cztowieka, ktéry sie blaka po bez-
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drozach, ktéremu satysfakcje dajg epizody wioczegi, a nie wedrowania (Bor-
tkiewicz, 2003).

Edukacyjny wymiar podrozy

Podr6z zmusza jednostke do wyjscia, do poszukiwan, do przemiany. Staje
sie idealng przestrzenig edukacji. Sktania do stuchania innych, obserwowania
krajobrazu, zachowan. Sprzyja obserwacji, kt6ra utatwia rozumienie innych.
Podrézujac, uczymy sie o Ziemi jako planecie, o $wiecie. Widzimy, ze $wiat
jest zréznicowany, ze fatwo mozemy go zniszczy¢. Uczymy sie dba¢ o $wiat,
0 uniwersum. Przyjmujemy postawe solidarnosci z innymi podréznikami,
wedrowcami, ale takze z mieszkaricami Ziemi. Podr6z wyzwala naszg wy-
obraznie, wrazliwos¢ i fantazje. Rozumiemy, ze trzeba chroni¢ zasoby Ziemi
przed ich wyczerpaniem, kulture przed jej zniszczeniem. Powstaje to, co
E. Gelpi (1996) okreslit jako Swiadomos¢ ziemska. Nazwy geograficzne prze-
stajg by¢ tylko dZzwiekami, stowami. Wiemy juz, do czego sie¢ odnoszg, jak
wygladajg poszczegdlne miasta, rzeki, gory itp.

Podroz, jak pisze H. Griese (2002), rozszerza czas, przedtuza go. Mozna
wyrézni¢ czas przed podrozag, w ktérym jeszcze nie jesteSmy w podrozy, ale
juz przygotowujemy sie do niej. Czytamy, wytyczamy trase, decydujemy, co
zabra¢. Podr6z uczy nas pokory i umiaru. Musimy ograniczy¢ przedmioty,
ktore chcemy zabraC. Trzeba wybra¢, zrezygnowa¢ z wielu rzeczy. Drugi
wymiar to czas podrozy, ktory w swoisty spos6b ,,pecznieje”, rozszerza sie, nie
dtuzy, ale trwa dtuzej. Jeden dzieri w obcym mieScie wydaje sie diuzszy przez
wrazenia, ,,pecznieje”. Trzeci wymiar to czas podrézy po podrozy. Opowia-
damy o tym, co widzieliSmy, porzadkujemy fotografie, filmy, przewodniki,
kartki. Powroty do przezy¢ z podrozy zachowujemy w tzw. czwartym wymia-
rze, ktory stanowi pamie¢. W chwilach trudnych, mrocznych powracamy do
wspomnien (Czerniawska, 2003), do fotografii. Tego, co zobaczylismy, co
przezyliSmy, naszych doznan i wrazen nikt nam nie odbierze, nie zniszczy.
Mogg powraca¢ w czasie nocnym, o ktérym pisze G. Pineau (1995). Daze-
nia do zachowania wrazen podrozy wyrazajg sie roznie. Niektdre osoby pro-
wadzg staranny dziennik, pamietnik. Piszg, co widziaty. Niektore fotogra-
fuja lub filmuja. Ale sg i takie osoby, ktére nie chcg fotografowac, patrza,
starajg sie zapamietac, przezy¢ kazda chwile i zachowa¢ w pamieci. Mozna
takg postawe wyrazi¢ stowami - ,,Chwilo trwaj”. Trwaj we mnie, nie chce cie
zakiocic zdjeciem.

Edukacyjny wymiar podrézy podkreslat A. Kaminski, ktory zachecat nie
tylko do starannego przygotowania sie do podrézy, ale takze do wyboru
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obszaréw przysztej podrézy. Wysoko cenit krajoznawstwo, podr6z po wias-
nym Kraju, rozpoczynajac od miejsca zamieszkania, miasta, wsi, okolicy, roz-
szerzajagc owe podrdze poza region, przez regiony na caty kraj. Po poznaniu
wiasnego regionu i kraju radzit wyrusza¢ w dalsze trasy. Od krajoznawstwa
droga prowadzita do turystyki. Przestrzega przed manowcami turystyki: ko-
mercjalizacjg, po$piechem, powierzchownoscig, bylejakoscia (Kaminski,
1978).

Czy jednak unikniemy zalewu turystyki komercjalizacjg podrézy? Wat-
pliwosci wobec zachowania indywidualnego poznawczego wymiaru podrozy
wyraza J. Szczepanski (1984). Pisze, ze podréz przestata by¢ powolnym
podgzaniem w nieznane, konno lub dylizansem. Kiedy mozna bylo wszystko
zobaczy¢, odpocza¢, zatrzymac sie i jechaC dalej. Pozostata jednak tesknota
za szlakiem. Marzy sie szus w droge, ktory zrywa tafncuch codziennosci. Dzi$
jest sie raczej przesytka, ktora przechodzi przez kontrole, dostaje sie bilet-
-karte z numerem miejsca i wyjasnieniem informujacym, gdzie sie udac, co ro-
bi¢. Co wzigé ze sobg, co zostawi¢. Podrdz to jednak dalej, jak pisze J. Szcze-
panski, forma rozprawy z sobg, test dla rozbudzonych nadziei, a takze czesto
przezycie rozczarowan. Jest rowniez swoistg rozprawg z czasem. Ukazuje nam
rézne wymiary czasu.

Podroéz jest cierpieniem, rozprawg z czasem. Podréz pokazuje nam inny
aspekt czasu. Kazda podroz to przyspieszony krok w dojrzato$¢ i starosé.
Wszystko, co widzieliSmy, istnieje w nas jako zastygty czas uciele$niony w in-
nosci. Inno$¢ dostrzegamy w trakcie podrézy, a wiasciwg miarg czasu jest
narastanie innosci. Zmiana jest procesem, inno$¢ stanem. Podrdz jest okresem,
w ktérym cztowiek zrywa tancuch codziennosci, przenosi go w nowa innosc.
Podr6z umasowiona rodzi inno$¢ gatunku homo sapiens. Oto refleksje J. Szcze-
panskiego dotyczagce podrozy i jej wptywu na cztowieka.

Wptyw podrézy na andragogike

Zaczne od pytania, czy podroze majg wptyw na andragogike. Wydaje mi
sie, ze wptyw ten mozna okresli¢ jako wielokierunkowy.

Po pierwsze, podroz jako taka moze by¢ i jest formg edukacji. Jest
wykorzystywana w procesie nauczania jako wycieczka, zwiedzanie, pobyt
za granica, wizyta w instytucji. Czy te wszystkie wymienione dziatania sg pod-
roza? Niewatpliwie sie z nig #acza, sg przemieszczaniem sie z miejsca na
miejsce. Wycieczki do muzeum, ogrodu botanicznego, na tgke prowadzone
byty w Warszawskim Uniwersytecie dla Wszystkich. Wycieczki propagowato
wczesniej Towarzystwo Szkoly Ludowej (Hulewicz, 1960). Wazng role
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odgrywata wycieczka w procesie ksztatcenia w Ludowym Uniwersytecie Igna-
cego Solarza (Solarz, 1937). Cho¢ byly to wycieczki na pobliskie wzgorza
i pola, uczyly obserwowaé, patrzec, analizowac to, co si¢ widziato. Wyciggac¢
wnioski, projektowac przysztosc.

Podroz we wspdtczesnej oswiacie dorostych jest wykorzystywana przez
uniwersytety trzeciego wieku. W niektérych krajach stanowi uzupetniajgca
forme edukacji w zakresie nauki jezyka obcego. Funkcjonalny system uczenia
jezyka obcego stymuluje jego wykorzystanie, méwienie w tym jezyku, kiedy
znajdziemy sie w sferze nauczanego jezyka. Obserwacja obcego kraju, narodu
przybliza go, niweluje stereotypy (0 czym byta juz mowa). Dlatego uniwersy-
tety potaczone umowami blizniaczymi, np. Lyon i Lipsk, planujg wizyty swo-
ich stuchaczy w obu miastach. Wioskie UTW przygotowujg pobyty w atrakcyj-
nych miejscowosciach potgczone z wyktadami, lektoratami i zwiedzaniem oko-
lic. Placowki hiszpanskie i amerykanskie nastawione sg na podr6ze kulturalne
i zwiedzanie. Trasy podrozy kulturalnych taczg sie z udziatem w konferencjach
i kongresach AIUTA.

Po drugie, podréz andragogdw przyczynita sie do powstania wielu cieka-
wych prac poswieconych zwiedzanym instytucjom edukacji dorostych, zatoze-
niom edukacji dorostych w odwiedzanych panstwach. Tak byto w przypadku
K. Kornitowicza. Podr6z studyjna, jakg odbyt w 1925 roku do Belgii i Anglii,
przyczynita sie do powstania licznych publikacji i listow z wedrowki oswiato-
wej (Kornitowicz, 1976, s. 154), a nastepnie opisu takich instytucji jak set-
tlementy, angielskie kolegia robotnicze, instytuty wieczorowe.

Publicysta byt zafascynowany angielska o$wiatg dorostych, uwazat jg wrecz
za wzorcowg i byt przekonany, ze taki model oSwiaty powinien by¢ realizowa-
ny w Polsce. Powracat do angielskich instytucji wielokrotnie. Opisywat
dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowa w angielskim gornictwie. Analizowat prace
klas tutorialnych w angielskich uniwersytetach. Uwazal, ze ptatna edukacja
angielska jest godna nasladowania, gdyz tego, co sie otrzymuje ,,za darmochg”
nikt nie ceni.

K. Kornitowicz umiat zainteresowac angielska o$wiatg dorostych andra-
gogow i pedagogow spotecznych. Settlement byt instytucja, ktérg intereso-
wali sie R. Wroczynski i A. Kaminski. Oswiacie dorostych w Anglii poSwiecit
prace T. Wujek (1970), a z mtodych badaczy A. Matlakiewicz (2003).
W kazdej historii oSwiaty dorostych umieszczone sg opisy angielskich insty-
tucji odwiaty dorostych (H. Radlinska, J. Hulewicz, W. Wolter, S. Mauersberg,
J. Miaso).

Kolejnym przyktadem odkrywczych funkcji podrézy kulturalnej potgczo-
nej z obserwacjg placowek o$wiaty dorostych byt pobyt Ignacego Solarza
w Danii w latach 20. ubiegtego wieku. Ignacy Solarz z wyksztatcenia byt inzy-
nierem rolnictwa, z powotania - dziataczem o$wiatowym. Uczestniczyt w dzia-
falnosci Matopolskiego Towarzystwa Rolniczego, organizowat kétka rolnicze.

7%
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Byt zwolennikiem utworzenia ogélnopolskiej organizacji kotek rolniczych.
Cechowaty go radykalne poglady. Byt agrarystg. Wierzyt w mozliwosci twor-
cze polskich chtopéw. W nich upatrywat gtowne sity tworcze narodu. Jego
poglady byty niepopularne w kregach, w ktérych dziatat, i jego pracodawcy
postanowili pozby¢ sie zbyt radykalnego pracownika. Wystano go na pétrocz-
ny staz do Danii.

Ignacy Solarz zachwycat sie dunskim Grudwigoskim Uniwersytetem Ludo-
wym. Postanowit zorganizowac takag placowke w Polsce. Kiedy powrdcit
w 1924 roku do kraju, nadarzyta sie ku temu okazja, otrzymat bowiem pro-
pozycje kierowania Uniwersytetem Ludowym w Szycach pod Krakowem.
Okazato sie, ze Solarz jest uzdolnionym wychowawcg, obdarzonym niezwyk-
tym talentem. System wychowawczo-dydaktyczny, jaki stworzyt w Szycach,
a potem w Gaci Przeworskiej, byt czym$ wiecej niz odwzorowaniem tego, co
zaobserwowat w Danii. Ignacy Solarz stworzyt niezwykte Srodowisko wycho-
wawcze, ktére wywarto wptyw na wychowankdw, na ruch ludowy w Polsce,
na pracownikow os$wiatowych. W Uniwersytecie Ludowym odbywali prak-
tyki stuchacze Studium Pracy Spotecznej W.W.P. Zainteresowanie o$wiatg
skandynawska rozwijato sie wsrod pedagogow spotecznych, historykéw oswia-
ty (W. Wolter, S. Mauersberg). Zauroczyto szczegdlnie Lucjana Turosa, ktory
wzbogacit swymi pracami o$wiate dorostych, badajac losy wychowankéw Uni-
wersytetu Ludowego (T ur os, 1970) i opracowujac o$wiate dorostych w Skan-
dynawii (Turos, 1974).

Pierwsze opisy oSwiaty dorostych we Wioszech zawdzieczamy A. Patkow-
skiemu. Moj dwukrotny pobyt we Wloszech, na uniwersytecie w Rzymie i we
Florencji zaowocowat monografig poswiecong tej tematyce (Czerniawska,
1996).

Dzieki podr6zom kilku os6b do Francji powstat w 1975 roku w Polsce
Uniwersytet Trzeciego Wieku. Jego zatozycielka byta prof. Halina Szwarc,
gerontolog i geriatra, ale takze popularyzatorka tej placowki w kregach TWP.

Podsumowujac, mozna wyrdzni¢ nastepujace przejawy wptywow podrézy
na rozwoj andragogiki:

1) podréz kulturalna, ale takze wycieczka, jest obecna w dydaktyce jako
forma przekazu wiedzy, inspirowania uczestnikéw;

2) rozwija zainteresowania uczonych instytucjami o$wiaty dorostych oraz
teorig dotyczacg uczenia sie dorostych w zwiedzanych krajach; powstajg prace
historyczne, monografie, recenzje badaczy danego kraju oraz sprawozdania
z konferencji, spotkan i pism specjalistycznych; opracowania te wzbogacaja
polskg andragogike;

3) podroze sa wykorzystywane w biezacej dydaktyce akademickiej.
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