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Aksjologiczne problemy
edukacji dorostych

Janina KOSTKIEWICZ

Edukacja aksjologiczna dorostych
- zaniechania i potrzeby

Refleksja nad obszarem ,,tematdéw zaniedbanych i wymagajacych niezwtocz-
nych rozwigzan praktycznych i teoretycznych”! nasuwa mi konieczno$¢ zatrzy-
mania si¢ nad zagadnieniem praktycznej strony edukacji aksjologicznej doros-
tych oraz aksjologicznych podstaw andragogiki. Zarbwno w obszarze teorii,
jak i praktyki, co jest tylko oczywistg konsekwencja zwigzku tych obu, zanie-
chania sg olbrzymie - w niektérych momentach historycznych prowadzg
nawet do zupetnej eliminacji tego zagadnienia z obszaru teorii i postulowanych
dziatan w praktyce.

Konieczne wydaje sie tutaj odroznienie kwestii obecnosci aksjologii w edu-
kacji dorostych od obecnosci podstaw aksjologicznych w andragogice. Z jednej
strony, problem ten przedstawia sie w praktyce jako zdecydowanie ztozony,
wielowarstwowy, wielowatkowy, zawsze zalezny od indywidualnego ,,wykonaw-
stwa” przekazu i odbioru wartosci w konkretnej sytuacji ksztattujacej roz-
woj cztowieka dorostego. Z drugiej strony, jesli nawet zabrakto aksjologicznej
deklaratywnosci, to praktyka i tak pozostawata w kontekscie jakich$ wartosci,
byla ich realizacjg. Inaczej rzecz sie ma z obecnoscig aksjologii w andrago-
gice jako nauce. Jezeli zgodzimy sie z niesamodzielnym statusem andragogiki
i umiescimy jg w gronie subdyscyplin pedagogicznych, to nie musimy specjal-
nie troszczy¢ sie o jej podstawy aksjologiczne, mozemy sie bowiem odwoty-
waé, poszukiwaé ich, utozsamiac je z podstawami aksjologicznymi pedagogiki*

Z listu A. Stopinskiej-Pajgk do Autorow niniejszego tomu ,,Chowanny”, kwiecien 2003.
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ogolnej. Jezeli za$ bedziemy optowa¢ za samodzielnoscig naukowg andrago-
giki2, a taki status uznaje wiekszos¢ dobrze zorientowanych w jej rozwoju
andragogow, i umiescimy ja w gronie tzw. nauk o wychowaniu, to konieczne
zdaje sie budowanie jej podstaw aksjologicznych ze szczegdlnym ich skorelo-
waniem z kategorig dorosto$ci i dojrzatosci oraz akcentowaniem teorii prze-
kazu wartosci osobom dorostym.

Obecnos¢ zatozen aksjologicznych w andragogice (teorii ksztatcenia i wy-
chowania dorostych) jest potrzebna. Tymczasem analiza najbardziej dostep-
nych podrecznikéw akademickich z andragogiki wskazuje na brak w nich za-
gadnieni aksjologicznych, przynajmniej na poziomie ich wyodrebnienia w po-
staci oddzielnych rozdziatéw czy podrozdziatdw. Obecno$¢ aksjologicznych
podstaw andragogiki jest nawet konieczna, choéby z tej racji, ze nie wyzbywa
sie ona zagadnien (nie rezygnuje z dziatbw3) o charakterze normatywnym.
Zrodto kazdej normy tkwi w wartosci (ukazywat to np. K. Sosnicki) - mimo
ze faczy je petnigca funkcje swoistego ,,posrednictwa” kategoria powinnosci.
Tradycyjne podreczniki andragogiki nie zawierajg dziatu ,,andragogika nor-
matywna” ani ,,aksjologiczne podstawy ksztatcenia i wychowania dorostych”,
natomiast przestrzen te wypetniajg wszelkie prace teoretyczne o profilu aksjo-
logicznym dotyczace nie tyle dziecka, co cztowieka w ogole.

Wsrod wielorakich uwarunkowan niepodejmowania przez andragogéw bu-
dowy wiedzy teoretycznej tworzacej aksjologie andragogiczng, na plan pierw-
szy wysuwa sie interdyscyplinarno$¢ samej aksjologii oraz wkraczanie na arene
krzyzujacych sie interesow zwigzanych z ,,panowaniem” w $wiecie tych lub in-
nych hierarchii wartosci. Zwracat na to uwage M. Nowak, piszac, ze problem
wartosci ,,powinien by¢ ujmowany interdyscyplinarnie i ustawicznie umiesz-
czany w kontekscie antropologicznym. Tak widziane i przezywane wartosci,
utwierdzane i wyjasniane przez normy spoteczne w panstwach demokratycz-
nych, wymagajg dyskusji [...], ktéra bedzie uwzgledniata rézne opcje (nie be-
dzie natomiast dyskwalifikowata jednych na rzecz drugich przez czesto dzisiaj
spotykane epitety typu »konserwatywny« albo »progresywny« - swoiste na-
rzedzia wywierania presji na osoby i na opinie publiczng)” (Nowak, 1999,
s. 383). Nie trzeba dopowiadac, ze wywieranie presji, nawet przez ironie czy
.kwalifikowanie” wyboroéw aksjologicznych jako ,,niewtasciwe”, ma wszelkie
znamiona nowej indoktrynacji. Jej zjawisko paradoksalnie najczestsze jest
wsrod ,,wolnosciowo i alternatywnie” zorientowanych. Wobec faktu, ze ,,aksjo-

2 ,,Nie ma dzisiaj zgody co do tego, jak potraktowaé andragogike w relacji do innych nauk
[..]. Jedni uwazajg jg nadal za subdyscypline pedagogiczng, z catymi dla takiej przynaleznosci
konsekwencjami. Inni traktujg jg jako dyscypling autonomiczng, nalezacg do nauk o wychowa-
niu”. Cyt. za: T. Aleksander, 2003, s. 126.

3 Nawiazuje tu przez pewng analogie do dziatow pedagogiki wyréznionych przez S. Ku-
nowskiego (1993).
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logia wychowania [przyjmijmy, ze takze wychowania dorostych - J.K.] jest uje-
ciem istoty i sposobu istnienia cztowieka w kategoriach systemu wartosci nada-
jacych sens ludzkiemu zyciu w przestrzeni edukacyjnej i edukowanej” (Gni-
tecki, 1997, s. 202), wszelkie deprecjonujace oceny dla ,,konserwatywnych”
(czytaj: chrzescijanskich, sprawdzonych, nierewolucyjnych) wyboréw i orien-
tacji aksjologicznych mogg stuzy¢ tylko niszczeniu cywilizacji istniejacej. Ten
zwigzek pomiedzy wybieranymi wartosciami a poziomem i jakoscig rozwoju
spoteczenstw (stanem cywilizacji) mocno podkreslat F.W. Foerster (Kost-
kiewicz, 1998). Budowanie wiec teoretycznej wiedzy o roli wartosci w wy-
chowaniu dorostych jest potrzebg oczywista.

Sprawe istotnosci, poziom waznosci i zakres edukacji aksjologicznej doros-
tych nie tylko w teoriach andragogicznych, ale przede wszystkim w praktyce
codziennych formalnych i nieformalnych oddziatywan na cziowieka okresla
i wyznacza przede wszystkim jego sytuacja egzystencjalna we wspotczesnym
Swiecie. W $wiecie pozbawionym tadu moralnego, prezentowanym w mass
mediach jako dzungla niemoznosci i przekretow, w Swiecie, w ktérym kolejny
raz pisze sie, a wkasciwie przerabia historie naszej tozsamosci, nie jest mozli-
wa tworcza, logiczna egzystencja, stabilizacja planéw, projektéw zyciowych
dorostego. | kiedy naszemu samopoczuciu nie pomaga uzasadnienie takiej co-
dziennosci oczywistoscig postmodernistycznego chaosu, ,,powinnoscig” rados-
nego poczucia uwolnienia sie od wszelkich statych drogowskazéw (punktéw
oparcia = wartosci obiektywnych), cztowiek znajduje sie w stanie wymagaja-
cym najpierw wsparcia, gtownie aksjologicznego, potem edukacji aksjologicz-
nej jako momentu niezbednego w dgzeniu do samostanowienia.

Pomijajac istniejace teorie aksjologiczne i klasyfikacje wartosci, trzeba
wskazaé pewne zagadnienia, ktorych przypomnienie moze by¢ swego rodzaju
uzasadnieniem dla uobecniania wartosci, badania i uskuteczniania ich na grun-
cie teorii i praktyki andragogicznej.

Uzyskanie wsparcia aksjologicznego nie jest tatwe z wielu powodow.
Wsrdd nich istotne sg szerzone bezpardonowo, jak pisze J. Gnitecki, auto-
rytarne stanowiska fetyszyzujace wieloznaczno$¢ wartosci i ich sens. Niektore
z tych ,fetyszéw” (okre$lenie J. Gniteckiego), szerzone zaréwno przez przed-
stawicieli srodowisk naukowych, jak i przez praktykow w edukacji formalnej
oraz nieformalnej to:

- fetysz epistemologii feministycznej, ktora jest waloryzowana
wyzej od wszystkich innych [..];

- fetysz wielogtosu, czyli dopuszczanie wielosci pogladdw, senséw i zna-
czen w powigzaniu ze zmiennym kontekstem sytuacyjnym i spoteczno-kultu-
rowym przy braku zréwnowazenia zarysowujacych sie sprzecznosci;

- fetysz szacunku do samego siebie, ktory w warunkach relatywiz-
mu aksjologicznego oraz totalnej nierbwnowagi i chaosu oraz wzrastajgcej
neurotycznosci jest wprost niemozliwy do zrealizowania;
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- fetysz szacunku do pogladdéw innych osob doznaje catkowitego
fiaska w warunkach relatywizmu i chaosu w sferze wartosci i narastajacej
dramatycznie neurotycznosci;

- fetysz populistycznego sposobu prezentowania pogladow
- nastawienia na domniemane oczekiwania odbiorcow - moze prowadzi¢
wprost do nowej indoktrynacji ideologicznej w sferze wartosci.

Fetysze te traktowane sg czesto jako uniwersalia” (Gnitecki, 1997,
s. 210) zalecane teoretykom w szeroko rozumianej praktyce.

Tymczasem ,.edukacja aksjologiczna ma w zatozeniu charakter aksjologicz-
nie neutralny - nie preferuje zadnych stanowisk co do sposobu istnienia war-
tosci, ich poznawania, porzadkowania, interpretowania. Zaktada jednakze
wczesniejsze wychowanie do wartosci, ktére w okresie dziecinstwa dostarczyto
jednostce doswiadczen pozadanych z punktu widzenia naturalnego rozwoju
jej sfery ewaluacyjnej” (Ol brycht, 2000, s. 92). Druga czes¢ definicji kompli-
kuje nieco sytuacje andragoga praktyka i teoretyka i jednocze$nie wskazuje
potrzeby badari i budowania wiedzy w tym zakresie.

Jesli dorosty zapragnie ,,wskazywany mu wczesniej kierunek wartosciowa-
nia zmieni¢, bedzie mogt [dzieki wczedniejszemu wychowaniu do wartosci
- J.K.] Swiadomie modyfikowac hierarchie standardéw warto$ciowania, ich
miejsce we wihasnym zyciu. Je$li natomiast nie bedzie dysponowa¢ zadnym
materiatem psychicznym odnoszacym sie do tych form aktywnosci, jesli nie
bedzie dysponowac odpowiednio bogatg bazg doswiadczer i narzedzi ich prze-
ksztatcania, jesli nie zdota kontrolowa¢ wihasnych standéw afektywnych i ich
wptywu na zachowanie, zakresu i poziomu rozumienia pojeé, ktorymi sie po-
stuguje, edukacja aksjologiczna w swej tresci nie tylko nie zostanie przez niego
zrozumiana, ale zabraknie wewnetrznych warunkdéw, by mogta znaczaco wply-
waé na jego samodzielnie juz ukierunkowywane zachowanie” (Olbrycht,
2000, s. 92). Czy to oznacza, ze tak juz musi zostaC na cate zycie? Czy andra-
gogika nie powinna podejmowac badan zmierzajacych do znalezienia spo-
sobow do ,,nadrobienia” owych ,wewnetrznych warunkéw”, o ktérych pisze
K. Olbrycht?

Kiedy cel wychowania do wartosci, jakim jest dojrzato$¢ aksjologiczna
(Olbrycht, 2000, s. 95), nie zostanie osiggniety, co uczyni¢ z brakiem
potrzeb i wrazliwosci aksjologicznej, z brakiem umiejetnosci dokonywania
wyboru wartosci w wieku dorostym? Czy bedac dorostymi, jesteSmy skazani
na konsekwencje ,,wyposazenia” wyniesionego z dziecinstwa? Jak andrago-
gika / edukacja dorostych moze poméc w modyfikacji wartoscio-
wania? — w tym czynniku bowiem tkwi, jak sie wydaje, przyczyna ,,stanow”
wewnetrznych cztowieka, ktoére zahamowaty potencjalny rozwoj jakiej$ zdol-
nosci, pogmatwaty losy zycia matzenskiego itp.

Czy pytania te zastugujg na trudne badania oparte, jak z istoty problemu
i przedmiotu badan wynika, na ,,miekkiej” metodologii?
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Uzasadnieniem dla edukacji aksjologicznej dorostych jest obecno$¢ wias-
nie gtdwnie w ich zyciu ,,aksjologicznego konformizmu”, czyli orientacji aksjo-
logicznej fasadowej i koniunkturalnej (Hejnicka-Bezwinska, 1997b,
s. 174). Niestety, nie wydaje sie to zjawiskiem marginalnym, gdyz ,,rzeczywis-
tos¢, ktorej ontologiczng zasada byt pozér” (sformutowanie T. Hejnickiej-
-Bezwinskiej), nie tylko byka, lecz w znacznej mierze - w troche innym sensie
i na innych mechanizmach oparta - jest nadal naszym dniem codziennym.
Dzieje sie tak, gdyz ,w procesie diugotrwatego treningu zycia kreowanego
przez ontologiczng zasade pozoru ludzie ulegli wykorzenieniu z pewnych
potrzeb, np. potrzeby wolnosci, odpowiedzialnosci, rozumienia i zrozumienia,
podmiotowosci, tozsamosci, etycznosci i innych” (tamze). Ten przykry fakt nie
zwalnia pedagoga czy tez andragoga ze Swiadomych dziatan wychowawczych
zmierzajacych do naprawy tego stanu rzeczy. Obliguje teoretyka do opracowy-
wania programéw inspirujgcych samowychowanie.

Problem niewystarczajacej edukacji aksjologicznej lub jej braku ma szcze-
g6lne znaczenie dla jakosci proceséw dydaktyczno-wychowawczych w insty-
tucjach ksztatcgcych nauczycieli. Ma on swojg historie, najogélniej rzecz
ujmujac, w skutkach dominacji w pedagogice i andragogice (oraz ich sub-
dyscyplinach) paradygmatu pozytywistycznego. W Polsce w sposéb powszech-
nie znany i oczywisty zaniechac aksjologicznych dopetnit paradygmat pedago-
giki instrumentalnej (socjalistycznej) (por. m.in. Hejnicka-Bezwinska,
1997a), utrwalajagc pomijanie problematyki aksjologicznej w teorii i prak-
tyce ksztatcenia nauczycieli.

WS$rdd wspotczesnych problemoéw aksjologicznej edukacji nauczycieli daje
sie odczyta¢, najogodlniej rzecz ujmujgc, dwie odmienne tendencje w kwestii
ich edukacji aksjologicznej: w jednej eksponuje sie konieczno$¢ przygoto-
wania aksjologicznego (humanistycznego, moralnego itd.) rozumiang jako
warunek wstepny, warunek konieczny do bycia nauczycielem; w drugiej - na
plan pierwszy wysuwa sie kompetencje instrumentalne (zastepujac zwykle
okreslenie ,,instrumentalne” krétszg lub dtuzszg listg sktadajacych sie na nie
kompetenciji).

B. Pituta w wyniku analiz dokonanych na podstawie prac ekspertow edu-
kacji proeuropejskiej L. Brocka i I. Hauchlera prognozuje, iz ksztatcenie
nauczycieli ,,najprawdopodobniej bedzie sie odwotywaé do systemOw wiedzy
filozoficznej, psychologicznej i pedagogicznej. Przyszie ksztatcenie nauczycieli
obejmie te sfery zjawisk wychowawczych, ktére w wychowaniu klasycznym
(tradycyjnym) byty traktowane marginalnie (patologie), a obecnie stanowig
ogromny problem spoteczny. [..] w szerszym niz dotad zakresie bedzie eks-
ponowa¢ wartosci [podkr. - J.K.]” (Pituta, 1999, s. 47). Taka prognoza
brzmiataby w kontekscie uznania potrzeby edukacji aksjologicznej dorostych
zupelnie optymistycznie, gdyby nie jej dalsza cze$¢ defacto jg niweczaca. Ot6z

10 ,,Chowanna” 2005
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liczne sg glosy, ze ,,edukacja nauczycielska w XXI wieku bedzie zorientowana
interdyscyplinarnie na poziomie licencjackim. W ksztalceniu tym beda sie
liczy¢ przede wszystkim kompetencje i wszechstronno$¢ [..] ksztatcenie be-
dzie miato charakter »cyklowy«, to znaczy bedzie powtarzane co piec, sze$¢
lat” (tamze). Dalej ci sami eksperci od ksztatcenia ,,prounijnego” sugeruja, ze
przyszte modele ksztatcenia nauczycieli bedg mialy charakter pragmatycz-
no-funkcjonalny, co znaczy, ze wiodacg role przypisuje sie w nich praktyce
(Brock, Hauchler, 1993, cyt. za Pituta, 1999, s. 51). Ostatnia cze$¢ za-
powiedzi przywotuje wspomnienie minionego systemu wychowania, w ktérym
takze dominowata kategoria praktyki z bardzo konkretnymi konsekwencjami.
Prognozy dla aksjologii w takim systemie ksztalcenia nauczycieli sg mierne.
Kompetencje kandydatéw na nauczycieli w zakresie aksjologii muszg by¢ po-
przedzone szerokoprofilowym ksztatceniem filozoficznym i teoretycznym. Jego
brak, a wiasciwie niemozno$¢ wynikajaca z ksztatcenia na poziomie licencjac-
kim, dodatkowo potaczona z akcentem na praktyczne umiejetnosci znowu
przyniesie pokolenie mato tworczych, mato innowacyjnych nauczycieli. Nau-
czyciele ,,doposazani” cyklicznie (co kilka lat) w nowe wiadomosci i umie-
jetnosci o charakterze praktycznym beda mieli poczucie bycia ,narzedziem
0 szescioletniej gwarancji”. Oczekujac na kolejne szkolenie, bedg traci¢ po-
czucie podmiotowego udziatu w procesach edukacyjnych przez siebie pro-
wadzonych.

W takich wiasnie punktach prognozy o praktycznym, licencjackim przygo-
towaniu nauczycieli nie zgadzajg sie z prognozami o ,,profesjonaliScie w szero-
kim tego stowa znaczeniu” (tamze). Profesjonalizm humanisty (a prawdziwy
wychowawca niewatpliwie jest humanistg) myslacego ,,wedtug wartosci” nie
jest mozliwy bez gruntownego przygotowania, szerszego niz dajg studia li-
cencjackie. Edukacja aksjologiczna nauczycieli i za ich posrednictwem ucz-
nidw, a w nastepstwie humanizacja spoteczenstw Europy zostajg w ten sposob
poddane powaznej probie.

Jezeli prognozy te w jakim$ stopniu zostang zrealizowane, edukacja aksjo-
logiczna dorostych stanie przed trudnym zadaniem wypetniania luki aksjolo-
gicznej.

W $rodowiskach pedagogéw akademickich, w tym takze andragogéw, pa-
nuje przekonanie o potrzebie czy wrecz koniecznosci rozwijania aksjologii edu-
kacji dorostych. Doskonatym tego potwierdzeniem bylo uczestnictwo duzej
grupy andragogéw i pedagogow ogolnych w zainspirowanej przeze mnie Ogol-
nopolskiej Konferencji Naukowej Problemy aksjologiczne w edukacji dorostych
(Lublin, Nowa Aula KUL, 10-11 czerwca 2003 r.). Uczestnicy konferencji
wielokrotnie podkreslali fakt zaniechania tej problematyki w przesztosci i po-
trzebe jej rozwijania. Wygtoszone i opublikowane wystgpienia (Kostkie-
wicz, red., 2004) ukazujg perspektywy aksjologii w andragogice i edukacji
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dorostych; przyblizajg wartosci, ktorych obecno$¢ we wspieraniu rozwoju
dorostego jest szczegOlnie istotna i potrzebna. Badania nad rzeczywistoscig
zycia dorostych wskazujg na olbrzymig potrzebe obecnosci tych zagadnien
w starzejgcym sie spoteczenstwie, bo ciggle na nowo wartosciowaé trzeba
zmieniajace sie realia zycia, odnajdowac jego sens. Wiele z nich dowodzi, ze
obecno$¢ wartosci we wsparciu i wspomaganiu rozwoju cztowieka dorostego
jest niezbedna, szczeg6lnie w sytuacjach trudnych i ztozonych.
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