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Filozofie - vychova a vzdeiani
J.A. Komensky a jeho vztah
a zajem o dospeleho Cloveka

Ve sve eseji 0 vztahu filozofie - vychova a vzdelani, chci prostfednictvi'm
myslenek nekterych predstavitelu filozofie (pohledem do historie) priblizit
otazky spojene s formovanim ¢loveka prostrednictvim vychovy a vzdelavani -
edukaci.

Nazev filosofie pochazi z reckeho ,filo - sofia” a znamena ,,lasku k moud-
rosti”. Ve vyznamovem prekladu reckeho originalu ,filie” znamena lasku
k neéemu, zamerenost na neco. ,,Filia je laska ve smyslu naklonnosti a sofia
je moudrost” (Kratochvil 1995, s. 15). Filozofie jako veda vznikla u Reku
v 7. stoleti pred nasim letopoctem, ktera ,,pocala zkoumat svet svobodne bez
ohledu na mytologii a naboZenstvi, spolehajic jen na lidsky rozum” (Slovnik
anticke kultury, 1974, s. 215).

Podle Masarykova nucneho slovniku je filozofie ,laska k moudrosti, jinak
vet$inou vysledek soustavneho premysleni o podstatnych faktech a o forme
poznani, tedy napriklad o podstate hmoty, Zivota, vyvoje, prostoru, pravdy”
(Masarykuv slovnlk naucny, 1926, s. 743). Ve Strucnem filozofckem slovniku
¢teme, Ze filozofie je ,,nauka, hledajici odpoved' na nejzakladnejsi problemy
sveta, poznani a jedince” (Struény filozoficky slovnik, 1966, s. 123).

Nejcasteji je pojem filozofie vysvetlen jako ,univerzalni nauka o celku
véeho jsouciho, o byti sveta a existenci ¢loveka, o jeho poznavani pravdy
amravnim jednani” (Ptackova, Krause, a kol., 1998, s. 230). V urcite ob-
mene jsou vyse uvedenemu textu podobne i dalsi vyroky: ,veda o nejobec-
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nejsich zakonitostech byti (tj. pnrody a spoleénosti), lidskeho mysleni a pro-
cesu poznam” (Filozoficky sloynik, 1981, s. 139). ,,veda o nejobecnejsich zako-
nech struktury a vyvoje pnrody, spolecnosti a mysleni” (Sloynik spisoyne Ces-
tiny, 1998, s. 83). ,,kralovna ved; vedni disciplina usilujici o postihnuti tech nej-
obecnej$ich principu lidskeho byti a poznani; laska k moudrosti” (Har 1l
2000, s. 165). Komensky napsal, Ze filozofie pochazi z dychtivosti po pravde,
,C0Z jest usili o moudrost” (Peskova, Kozik, 1991, s. 49).

»Filozofie ale neni ledajakou a kazdou laskou k moudrosti. Moudrost je
pro Reky ¢imsi vysostnym. Ten kdo je moudry, je mudrc, ho sofos” (Kra-
to chvil, 1995, s. 15). Antika jako vlastni cii filozofie chapala hledani sku-
teéne moudrosti. Neni divu, Zze se ¢tenar muze ve Sloyniku spisoyne cesti-
ny setkat u hesla ,,filozof' v expresivnim pojeti s vykladem, Ze je to ,,hloubal,
mudrc” (Sloynik spisoyne cestiny..., 1998, s. 83). Francouzsky renesancni filo-
zof Michat de Montaigne (1533-1592) nabadal, aby ¢lovek jenom necekal
pasivne na sve Stesti, slibovane mu cirkvi ,,na nebesich”, ale aby o nej usiloval
behem sveho pozemskeho Zivota. Jaky je jeho nazor na moudrost? | kdy-
bychom snad mohli byt uceni u¢enosti druheho, moudrymi muzeme byt jen
moudrosti vlastni” (Benes, a kol., 2002, s. 17). A jeste jeden pohled: ,,Moud-
rost neni sumou znalosti, ale ¢imsi, k ¢emu vede cesta pres velmi mnoho jed-
notlivosti. KaZzdou z nich je treba prozkoumat a pak odlozit. Sama »mnoho-
uc¢enost rozumu nenauci« (polymathie noon u didaskei)" (Kratochvil, 1995,
s. 42-43). A jesSte si pripomerime Komenskeho, ktery minii, Ze byt moudry,
znamena Veci znat, chapat, uZivat.

Predmet filozofie jako prvni definovali reéti myslitele Platon a Aristotel.
Filozofie predstavovala pro Platona ,hledani, poznavani jsoucna, pro Aris-
totela je filozofie totozna se zkoumanim pri¢in a principu veci, je to nauka
0 jsoucnu jako jsoucnu. Z tohoto poznani odvozuje filozofie poznani mista
¢loveka ve svete a spole¢nosti - obci a statu” (Sloynik anticke kultury, 1974,
s. 216). Svobodny ob¢an mel celym svym Zivotem smerovat k naplneni reckeho
ideatu dobra a krasy, tzv. ,kalokagathia” (sloZzeni dvou reckych slov: kalos
= krasny, agathos = dobry). ,, Takovy je cii recke vychovy [..]. Podle smyslu
znaci kalokagathia telesnou krasu spojenou s dusevni uslechtilosti v harmonic-
ke jednote. Je take ideatem humanistickych vychovatelu, kteri zavadeji do $kol
telesnou vychovu a popiraji stredoveke opovrhovani telem; takovym humanis-
tou byl Jan Amos Komensky” (Sloynik anticke kultury, 1974, s. 306).

Vychova, vzdelani - v reétine vyjadreno slovem paideia. Cesky filozof
J. Patocka jej poktada za jedno z posvatnych slov stare reétiny. Vyznava se,
Ze paideia je ne¢im, co je hodno ucty a co samo prostor schopnosti ucty vy-
tvari. Je zaloZena vztahem, schopnosti byt ve vztahu, ale take schopnost vzta-
hu zaktada. ,Filozofie se [..] take zabyva i vychovou a vychova filozofii.
Je obratem v lidskem porozumeni sobe samemu, a tim i porozumenim jsoucna.
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Vychova je techne tes periagoges, udalosti, ktera vytrZzenim z véednodennosti
zjevuje nasi véednodennost jako takovou, a je tak odhalovanim zakrytosti
zakryteho, tajemnosti tajemneho [..]. Nejhlubsi smysl paideia (vychovy) je
navazani jineho pouta, neZ jake vytvari véedni den se svymi obstaravkami;
jde o svazek »svateény«” (Palous, 1991, s. 61).

»Zamer paideia zustava v dejinach pedagogiky jejim horizontem. [...] Mo-
dern! pedagogika se rozvijela pod vlivem paideia, ktera funguje jako urcity
hodnotovy horizont pokusu zduvodnit nutnost vychovy. Jeji vyvoj se stal
nezvratnym az prevzetim konstruktu ditete. Dite je formovatelna a na for-
movani odkazana bytost a budouci autonomni osobnost zaruc¢ovalo i autono-
mni oblast poznani, pedagogiku” (Bene$, 2003, s. 69, 89).

Vychova je vnejsi pusobeni, je to proces, jehoz cilem je vzdelani - sebefor-
movani osobnosti. Jsou to puvodne filozoficke otazky. ,,JJedine skute¢ne filo-
zoflcky pohled na vychovu muZe odkryt ukoi vychovy k vlastni identite
vychovavaneho, ukoi vzdelani apelujici na zrejmost vedomi” (K.ratochvil,
1995, s. 14). Pfedmetem filozofie je jako fenomen teoreticky postoj. ,, Teoretic-
ky postoj [...] tematizuje to 'jiz zname’, [..] zabyva se dotazanim - zprob-
lematizovanim - znameho. Je to udiv [...] nad ne¢im, ¢im jsme se puvodne
nezabyvali jako danou samozrejmosti. [..] spoCiva v takove ¢innosti, ktera
pusobi k tomu, aby vec vystoupila, ukazata se, ¢im ona jest, [..] jak ji lze uzi-
vat nebo prizpusobovat aktualnim potrebam”. V éem je tedy smysl a vyznam
filozofie vychovy? ,Filozofie vychovy se nad samozrejmosti a kazdodennosti
tohoto procesu s udivem taZe, co ze je to vychova a problematizuje véechny
dosavadni ‘samozrejme’ definice, jakoz i vyzkumy na nich zaloZene” (Benes,
1997, s. 20).

Lze definovat ,tri stezejni centra zajmu teto discipliny:

1. Komplexni nazirani na svet vychovy, ktere sebou prinasi koncepci ¢lo-
veka a jeho vychovatelnosti, rozvoje a zZivotniho smyslu.

2. Metodologicke otazky zkoumani vychovnych jevu, moznosti a meze
lidskeho poznani a jeho predavani, sjednoceni znalosti.

3. Eticke otazky vychovy, stanoviska k lidskemu Zivotu a svetu hodnot,
ktere urcuji normativni strukturu nutnou pro pojeti cilu a povahy vychovy”
(Prucha, Walterova, Mares, 1995, s. 68).

Dimenze lidskeho Zivota jedince je ohraniéena zrozenim - pocatkem jeho
ziti, prozitym zivotem - az po smrt. Rekne-li se zrozeni, nabada me to pri-
pomenout zname latinske tabula rasa, coz je prirovnani duse cloveka pri
jeho narozeni jako Cistou nepopsanou tabuli. Podle nazoru Platona a Aris-
totela se na ni postupne ,,zapisuj!” zkusenosti ziskane behem vyvoje ¢loveka.
Po cely Zivot se edukaci do ni jakoby ,,vryvaji” stopy poznani. Tento kazdemu
jinak dlouhou dobu trvajici ¢asovy lisek je vyplnen snahou o dosazeni nejake-
ho cile a konce. Latina ma pro toto snazeni vyrazfinis. V ¢estine je slovo ,fi-
nis” uzivane zejmena ve sportu a charakterizuje maximalni vypeti sil k dosazeni
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vitezstvi. V prenesenem vyznamu se da nci, Ze rovnez vyjadruje obsah pojmu
zatim ne zcela obvykle v andragogice pouzivaneho - edukace. Znamena cile-
vedomy rozvoj cele osobnosti a vytvareni podminek tohoto rozvoje - vzdela-
vani dospelych.

Motivacni silou ¢loveka je hledani a nalezani smyslu vlastniho Zzivota.
Dospelemu jedinci k tomu muZe napomoci ,logoterapie”, ktera se soustre-
d’uje na smysl lidske existence. Podstatu vidi v odpovednosti za vlastni Zivot
v konkretnich situacich a danych ukolech. ,,Hledani smyslu Zivota je v Zivote
¢loveka primarni silou [..] Tento smysl je jedineény a zvlastni tim, ze kazdy
Clovek jej musi a muze naplnit sam. [..] smysl Zivota se meni od Cloveka
k ¢loveku, ze dne na den, z hodiny na hodinu [...] zaleZi [...] na smyslu zivota
urcite osoby v danem okamziku. [...] pravy smysl Zivota muZe byt nalezan spise
ve svete nez uvnitr ¢loveka [...] Podstata lidske existence zaleZi spise v neustalem
transcendovani, prekracovani sebe. Clovek uskute¢fuje sve prave lidstvi jen
natolik, nakolik se odevzdava naplriovani smyslu sveho zivota” (Franki,
1994, s. 66, 71-72).

Vyvoj jedince, cely jeho Zivot a napliovani smyslu zivota je jakoby protkan
pavouci siti, do ktere jsou edukaci spradany nove navyky, poznatky, nazory,
dovednosti, znalosti [...]. To je vyzva a spoleény ukoi edukace. Z pohledu
andragogiky pak marne na mysli partnersky vztah edukatora a edukanta.
Pojem vychova (education) byva definovan jako zamerne pusobeni na osob-
nost ¢loveka v ocekavani pozitivnich zmen v jeho vyvoji. Dochazi k rozvoji
citovych a rozumovych schopnosti, utvareni jeho postoju, zpusobu chovani
a dalsi. Pro soucasnou pedagogiku a andragogiku je vychova ,,predevsim pro-
cesem zamemeho a cilevedomeho vytvareni a ovliviovani podminek umozi-
ujicich optimalni rozvoj kazdeho jedince v souladu s individualnimi dispozi-
cemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou, vnitrne integrova-
nou a socializovanou osobnosti” (P ruch a, Walterova, Mare$, 1995,
s. 257).

Ztotoznuji se s tvrzenim, Ze ,kazde vedome vychovne pusobeni se zakta-
da na nejakem filozofickem pojeti ¢loveka a jeho vztahu ke svetu” (Benes,
a kol., 2002, s. 15-16). Hlubokou pravdu nachazim v nazoru Peskove, ktery
vyjadrila pri nasem spole¢nem setkani: ,,Filozofie se zabyva vztahem c¢loveka
k Cloveku, principem lidstvi jakozto principem lidstvi. Hleda odpoved na
otazku: co dela ¢loveka ¢lovekem a jaky je smysl Zivota? Horizontem smyslu
Zivota je smysl k celku, ke kteremu patrime, vztah ¢loveka ke svetu jako celku,
chapany vzdy v SirSich souvislostech” (Pav!lu, 2003).

,»Byt sami sebou muzeme jen na zaklade vztahu k druhym jako druhym,
jinym. Edukace nas na to ma pripravit” (Hartl, 2000, s. 26).

K pojmum vychova a vzdelani - ktere jsou zakladnimi pojmy prolinajicimi
se v pedagogice a andragogice - patri v evropske filozofii a k pedagogicke
tradici take pojem zrejmost. K tomu Kratochvil uvadi: ,,Neco, co je k videni
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nebo co je jinak vnimatelne a zakousene, ma byt ziskano k overeni nahledu,
k ziskani zrejmosti. Ukolem ucitele nem poucovat, ale poskytovat vhodne
prilezitosti k nahledu” (Krat och vil, 1995, s. 45). Myslim, Ze to jsou dobre
minena slova adresovana obecne véem edukatorum, tedy i andragogum. Ve
vychovnem pusobeni se od nich ocekava davani vice podnetu a prilezitosti
k vlastnimu poznani. Edukantum je treba zprostredkovat vice nazornosti, dat
jedincum prostor pro objevovani sveta a pomoci jim s orientaci, poslanim
a hledanim i nalezanim jejich mista v nem.

Priznaéne Bene$ dodava: ,,Vzdelavani jiZz neni priprava na Zivot, ale
doprovodny jev Zivota. O tom, co se Clovek uci, nerozhoduji dnes ani tak
pedagogicke instituce, ani biologicke nebo wvnitrni zakonitosti, ani socialni
veda ajeji vyzkumy, ale ucici se sam, ktery i nese za sva rozhodnuti a pripadne
nezdary sam odpovednost” (Bene$, 2003, s. 102). K tomu lze dodat nazor
Peskove, ktera pripomina, Ze je treba mit na pameti, Ze dospely jedinec je
vybaven ,,svobodnou vuli, darem a udelem volby pri neznalosti véech pred-
pokladii, nutnosti rozhodovat se a nest za sva rozhodnuti odpovednost” (Be-
nes, a kol., 2002, s. 18).

Kazdy jedinec nese odpovednost za sve vzdelani, vzdelavani se a uceni.
Aktivne tak do jiste miry ovliviuje svou profesni drahu, svuj uspech na trhu
prace a stupen spolecenskeho uznani. To vée mu v osobnim Zivote prinasi
radost, uspokojeni a pocit naplnenosti Zivota, pocit potrebnosti. Zkusenosti,
dovednosti a nova poznani muze nasledne predavat jinym, muze byt pro sve
okoli inspirujicim prikladem, hodnym k nasledovani.

Osobnost se utvari vlivem vychovy, pricemz zaktadem je spravne orga-
nizovani zivota a c¢innosti, spoleéenskeho chovani, motivace a navyky - je-
jich upevnovani v praxi v trvalou zkusenost. Ze socialni psychologie vime, Ze
proces utvareni osobnosti se deje ¢innosti, socialnimi styky a sebeuvedomennn
se, pricemZ v komplexu minime proces rozvoje a rozsirovani socialnich vazeb
osobnosti s okolnim svetem. Tim svetem, ktery poznava, komunikuje a pusobi
v nem a soucasne tvur¢im zpusobem do celeho procesu socializace vklada sve
zkusenosti.

Vychova je cilevedome utvareni uceleneho, uvedomeleho, aktivniho a tvur-
¢iho vztahu ¢éloveka (lidi) k prirode, spolecnosti a sobe samemu. Je soucasti
lidskeho Zivota. Aby se ¢lovek stal ¢lovekem, musi se uéit jim byt. To se deje
prostrednictvim vychovy. Vychova vZdy prispiva k priprave jedince pro jeho
budouci Zivot a pro jeho misto v nem. Tvorivy lidsky Zivot charakterizuji
znaky souvisejici s vychovou jedince: intencionalita (tedy cilevedomost, zame-
renost k ur¢itym cilum) a transcendence (tedy schopnost prekonavat to, co je).

Dialekticky vztah vyvoj - vychova lze vyjadrit takto: uréity stupen vyvoje
¢loveka podminuje uréita vychova, ktera podminuje jeho dalsi vyvoj. Clo-
vek si osvojuje nezbytne socialni zkusenosti a postupne z potreby byt vycho-
vavan ziskava schopnost vychovavat. Sebezdokonalovamm nasledne muze
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cilevedome zdokonalovat druhe jedince. Vychova jedince kultivuje, utvari
a vede; prispiva k jeho individualnimu rozvoji, pomaha mu zvladat poZa-
davky pritomnosti a spolupodili se na pri'prave jeho budoucnosti, jeho Zivota
s lidmi a mezi lidmi. Prakticky tak dochazi k rozvoji ¢loveka ¢lovekem. Mira
vychovneho pusobeni je ovlivnena na sobe navzajem zavislymi stranami -
edukatorem a edukantem. Je zavisla na jejich cilevedomosti, soustavnosti
a organizovanosti.

Pedagogicke ideje pece o Cloveka a rozvoj mysleni, o vychove a rovnez
principy didaktiky, se pokusim pribliZit na prikladu J.A. Komenskeho, o kte-
rem lze bez nadsazky rici, Ze je rovnez vyznamnym predstavitelem andra-
gogiky. Jeho nazory a udeni je stredem zajmu badatelu v Ceske republice
i v Polske republice. Vklad Komenskeho do zaktadu andragogicke vedy zmi-
nim alespont nekolika poznamkami.

Vychovna filozofie J.A. Komenskeho

»,Komenskeho vychovna filozofie byta jasna - jedine vzdelam'm se mohou
rozvijet kvality ¢loveka. Jen tato cesta vede k ‘brane moudrosti’ (porta sapien-
tiae), pouze tak lze zdokonalit jednotlivce, nardd, lidstvo. Vychovnou ¢innost
a ‘svetlo poznani’ oznadil za ‘nejmoudrejsi zbraf’, kterou se da celit nevedo-
mosti a z ni pramenicimu ztu” (Kum pera, 2004, s. 1).

Nemecky filozof Herder (1744-1803) Komenskeho oznacil za ,,apostola
lidstvi”, u nehoz si cenit myslenky veéneho miru, lep$iho usporadani lidstva
a svedomite pece o lidstvo. Smele plany bratrskeho biskupa oznadil za sny,
ktere ,,nedoletaji na Mesie, ale zustanou na Zemi a az prijde jejich éas, dozraji
v ¢iny” (Kum pera, 1999).

Komensky (1592-1670) Zil na prelomu stredoveku a novoveku. Jeho Zivot
byl naplnen strastiplnou cestou osobnich radosti i tragedii, hledani a nalezani,
ale take ztrat. To vée jakoby jej predznamenalo a byto mu posilou v jeho
Zivotnim posiani. O svem zivote Komensky napsal: ,,Cely muj Zivot byl puto-
vanim a nemel jsem vlasti. Ustavi¢ne jsem menil misto pobytu; nikdy a nikde
jsem nemel staleho domova” (Jan Amos Komensky..., 1987, s. 298).

Komenskeho ptodny Zivot, trvajici v uctyhodne delce 78 let, byl ze dvou
tretin prozit a naplnen konanim btaha pro dobro lidi v jeho rodne zemi - 33 let
a v Polsku - 17 let. Obe zeme byty Komenskemu domovem, obe zeme se hrde
hlasi k jeho Zivoucimu odkazu. V$echna ta leta plna neklidu jsou protkana
nezmernou a usilovnou praci tohoto zakladatele didaktiky, otce pedagogic-
kych a filozofickych myslenek dosud ptatnych a rozvijenych soucasniky. Byl
neunavnym hlasatelem sveho presvedceni, Ze podminkou budouci prosperity
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naroda je moudre vybudovane a uspesne vedene $kolstvi. Jeho myslenky ho
proslavily a ucinily jednim z nejpokrokovejSich pedagogu vsech dob. Z Ko-
menskeho dila, skryvajicim a skytajicim bohaty myslenkovy obsah, dostupny
véem jiZ vi'‘ce nez Ctyri staleti jako odkaZ sveho tvurce, Cerpaji zejmena peda-
gogove, ale i vnimavy andragog zde nachazi mnohe pro svou praxi. V dobe
Zivota Komenskeho byty jeho myslenky, nazory a uceni hodnotnym vedec-
kym a hluboce lidskym postojem v pristupu k ¢loveku. ,,S odstupem staleti
obdivujeme nikoliv jen obsah, hloubku jeho myslenek a nazoru, ale pfedevs$im
pristup, postoj, vztah k uéeni, ke vzdelam. Vzdelavani se musi stat ¢loveku
potrebou, nebot' obohacuje nejen jeho dusi, ale i vztah k druhym lidem [...].
Vzdelavani je potrebne pro kazdeho, bez rozdilu majetku nadani i pohlavi...”
(Vyskocilova, 1973, s. 6).

Komensky rikaval: hominem ad humanitatem esse formandum (¢lovek musi
byt k ¢éloveku formovan). Ten, kdo se éetbou vzpominek, vyznani a zpovedi
patrnych z nemnohe dochovane korespondence blize seznamil s osobnosti
J.A. Komenskeho vi, Ze nabadal svym Zivotem a ve svem dile k naroc¢nosti
kazdeho jedince vuéi sobe. Nejinak tomu byto u neho sameho. Ve Yentilabrum
sapientiae, jeSte majic celych 13 let tvuréi ¢innosti pred sebou, ke sve tvorbe
sdeluje: ,,Kdybych mel ted’ znovu skladat tato dila, udelal bych mnohe veci
jinak; ale ani Cas, ani mysi nepripousti, aby se starec vracel ke kolebce. [...]
Prava metoda zasluhuje uznani. Je-li moje takova, je dobre: ale zda je takova?
Oni minili, ja az dosud pochybuji” (Jan Amos Komensky..., 1987, s. 304).

Komensky hledal zpusob, jak zpristupnit véem obecne poznani vseho.
Stredem jeho zajmu bya pansofie (myslenka univerzalni vedy, ktera by obsahla
véechno mozne lidske vedeni) neboli véeveda, vyznacujici se ucelenym a pre-
hledne usporadanym systemem vedem. Branou k vedeni pak v Komenskeho
pojeti je vzdelani; vedeni ma byt i prostredkem k naprave sveta. Prostred-
kem k poznani sveta byla pedagogika a didaktika. Komensky tak chtel vyvest
vzdelani z labyrintu nejasnosti a zmatku. Tvrdil, Ze celkova naprava musi
vychazet z napravy jednotlivce. Minii tim - leps§im a komplexnim vzdelanim
a vychovou (tedy edukaci). Komensky pribliZil a naucil lidi objevovat a pozna-
vat okolni svet a nabadal je k Zivotu v miru, toleranci, solidarite, Stesti.
Povzbuzoval k vuli a ochote se ucit, osvojovat a rozsSirovat si vedeni a vzde-
lani. Prat si, aby se sami mohli podilet na pritomnosti, ktere byli soucasti a byli
take tvurci budoucnosti a dejin doby, kterou Zili.

Cesti andragogove si s hrdosti uvedomuji, Zze nasim nejvetsim teoretikem
a zakladatelem vedy o vzdelavani dospelych je Jan Amos Komensky. V De re-
rum humanarum emendatione consultatio catholica - Obecna porada o naprave
veci lidskych ve 4. dilu pod nazvem Pampaedia uvadi znamou tezi o tom,
jak prozit plnohodnotny zivot. ,,Komensky vyzyva k nutnosti véeobecne na-
pravy lidstva spojene s existenci univerzalnich $kol, knih a uéitelu. Hovori
o celozZivotni $kole, ve ktere se v sedmi stupnich uéi vSichni po cely zivot.

12 ,,Chowanna” 2005
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Vzdelavani dospelych se zde tykaji: 6. stupen - $kola muznosti (schola viri-
litatis) s cilem ziskani abstraktni moudrosti a cvi¢em se v neustale praxi, a 7.
stupent - $kola stan (schola senii), ve ktere se ma pred scholou mortis dojit
k vyvrcholeni moudrosti” (Palan, 2002, s. 144). Tuto svou steZejni praci
pocal psat pred 360 lety (1644-1645) a pracoval na ni celou zbyvajici tre-
tinu sveho Zivota - v Le$ne, Uhrach a Amsterodamu. Zde vydal prvni dva
dily s nazvy: Panegersia (Yseobecne probuzeni) a Panaugia (Vseobecne osvi-
ceni).

V roce 1934, v knihovne sirotéince A.H. Francka v nemeckem Halle, na-
lezl Dmytro Cyzevskij (1894-1977) - ukrajinsky filozof, slavista a literami
historik - rukopis dosud neznameho dila J.A. Komenskeho De rerum huma-
narum emendatione consultatio catholica - Obecna porada o naprave veci lid-
skych. Jednato se o vynikajici komeniologicky objev 20. stoleti, nejvyznamnej-
$iho a nejrozsahlejSino Komenskeho dila. Dilo bylo v roce 1966 v Praze
posmrtne vydano v latinskem jazyce a ¢eskeho prekladu a vydani tiskem se
v rodne zemi dockalo v roce 1992. Z pohledu ¢eskych andragogu je zejmena 4.
dii s nazvem Pampaedia, pro svou obsaznost Zivoucich slov, filozofickych uvah
a pedagogickych myslenek s trvalou platnosti pro dnesek i budoucnost, pokla-
dan za nad¢asovy ,,klenot” v oblasti edukace dospelych. Kumpera zduraznuje:'
»hlavni pozornost venoval ve svych dilech zlepsem $kolske vychovy a systemu,
ale postupne dospel, zejmena v Obecne naprave veci lidskych, k celozivotnimu
pojeti vzdelani, protoze élovek by mel usilovat o sebezdokonaleni i ve veku
muznosti, a dokonce i stari. Dulezitou roli pritom mely podle nej sehrat i cesty
za poznanim. Komenskemu zdaleka ne$lo jen o znalosti a vedomosti, jako
spise o formovani a vychovu harmonicky rozvinute lidske bytosti. Proto v pri-
pade vzdelavani dospelych zduraznoval rozvoj estetickych a etickych hod-
not stejne jako potrebu telesne zdatnosti, cviceni ducha i tela, a zamyslel se
dokonce nad moznosti obnovy olympijskych her. Anticky ideat kalokagat-
hie obohatil tak ¢esky humanista o dal$i duchovni a moralni kvality v duchu
renesancnich ideatu i nedogmatickeho krest'anstvi. Tim predbehl svou dobu
a i proto se nam jeho celostni pojeti vychovy a vzdelani zda aktualni i na
pocatku tretiho tisicileti” (Kumpera, 2004, s. 1-2).

Komensky je éasto citovan take v polske odborne literature. Jak byto
mile pri mem setkani na Var$avske univerzite s prof. dr hab. J. P6kurzyckim
naslouchat slovum, kdy zminil nazor, Ze ,,polsti andragogove nachazi v Ko-
menskem - v jeho osobnosti, filozofickych nazorech, dilu a odkazu pro
pedagogiku velkou inspiraci”’l. Prof. dr hab. Lucjan Turos, ktery se ve sve
badatelske praci take mimo jine venuje hodnoceni ulohy, vyznamu a prinosu
Komenskeho andragogicke vede, napsal: ,,J.A. Komensky je predchudce ideji
permanentniho vzdelavani” (Turos, 1999, s. 64).

1 Osobni sdeleni prof. dr. hab. J. Pékurzyckeho, 14-16 kvetna 2003.
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Komensky touZil otevnt véem lidem vsestranny obzor poznani. Vedl lidi
k hledani odpovedi na kaZzdodenni otazky jejich Zivota na zemi - smyslu
Zivota, proc zde prebyvaji, kam smeruji, ¢im mohou byt prospesni jinym,
jak se zdokonalovat. ,,Pampaedia Cili vSevychova je univerzalni zuslechfo-
vani celeho lidskeho pokoleni. [...] aby jednou byto [...] u¢ineno vzdelanym po
véech vekovych stupnich, stavech, pohlavich a narodech [...] Jde tedy o to, aby
byli vyuéovani pantes, panta, pantos (vSichni, véemu, véestranne)” (Peskova,
Kozik, 1991, s. 69).

Co mel Komensky na mysli? ,,VSICHNI: lide, kteri maji pred sebou tyz
Zivot budouciho veku a cestu k nemu. VE VSEM: co muze ¢loveka uéinit
moudrym a $fastnym. VSESTRANNE: tj. k pravde, aby kazdy, kdo ji poznat,
byl postaven mimo srazy bludu a hazardu, kraceje cestami pravosti” (Pes$-
kova, Kozik, 1991, s. 70-71).

Touhu, aby se vsichni lide stali pansofy, vyjadril ve trech poZadavcich:
»l. Aby rozumeli ucleneni veci, myslenek a feci.

Il. Aby rozumeli cilum, prostredkum a proyadecim zpusobum vseho konani
(sveho i ciziho).

1. A aby umeli rozlisovat podstatne od vedlejsiho, neskodne od skodliveho
v rozmanitem jednani (jakoz i v mysleni a vyrocich). A dale, aby umeli
rozpoznavat zaboceni svych myslenek, re€i i skutku, cizich i svych, a aby
vzdy a vsude dovedli znovu nalezt cestu.

Nebot' kdyby se naucili tomu véemu vsichni vSestranne, vsichni by se stali
moudrymi a svet by se stal plnym radu, svetla a miru. [...] bude mozno vymezit
Pampaedii, [...] Ze je to urovnana cesta k rozvadeni pansofickeho svetla po
lidskych myslich, recech a skutcich. Anebo take jako umeni stepovat moudrost
po myslich, jazycich, srdcich a rukou vsech lid? (Peskova, Kozik, 1991,
s. 71).

Je nepochybne, Ze Komensky ve svem dile jako pedagog a filozof spojoval
dokonalost ¢loveka s jeho edukaci, tedy rozvojem véech jeho schopnosti
delajicich ¢loveka ¢lovekem. V prvni kapitole Pampaedie sdeluje: ,,Prvni, ¢eho
si prejeme, jest, aby tak plne a k plnemu lidstvi mohl byt vzdelavan ne nejaky
jeden clovek nebo nekolik jich nebo mnoho, nybrz vsichni lide vespolek i kazdy
zvlasdt', mladi i stari, bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muzove i zeny, zkratka
kazdy, komu se dostato udelu narodit se clovekem\ aby kone¢ne jednou byto cele
lidske pokoleni ucineno vzdelanym po véech vekovych stupnich, stavech,
pohlavich a narodech” (Komensky, 1992, s. 15)

Pri ¢teni a studiu odkazu Komenskeho, ktere se do dnesnich dnu uchovalo
v jeho rozsahle literami tvorebe, musi mit vnimavy ¢tenar na pameti, Ze toto
dilo ,,vzniklo v podminkach 17. stoleti a prirozene odrazi tez dobove rozpory
a tehdejsi slozitou cestu lidskeho poznani. V mnohem ale svou dobu presahlo
a svym vselidskym vyznamem patri nejen k zakladnim hodnotam nasi, ale
i svetove kultury. Az 19. stoleti oZivilo zajem o Komenskeho Zivot a dilo, ale

12*
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teprve nase doba dospela k hlubokemu vedeckemu poznani (a rovnez
poznavani a v praxi pedagogiky a andragogiky prakticky vyuZivani - pozn.
J.P.) jeho dila” (Kumpera, 1987, s. 15-16).

UCitel - zak a didaktika v pojeti Komenskeho

Vztah uéitele a jeho zaka a soucasne potrebu neustaleho vzdelavani v cele
siri Zivota Ize v Komenskeho odkazu nalezt na mnoha mistech jeho tvorby.
Napriklad v roce 1657, kdy zacina vydavat Opera didactica omnia I-1V
(Veskere spisy didakticke) a prvni dily De rerum humanarum emendatione
consultatio catholica (Obecna, porada o naprave veci lidskych), v jeho zapiscich
¢teme: ,,[...] cely na$ Zivot pod sluncem je skolou bozi, ve ktere se (trebas by
nekdo Zil tisic let) vzdy vyskytne, ¢emu bychom se ucili, je drahou lidske
moudrosti nevedet, uéit se, prospivat. [..] Nikdo totiz neni dokonaty v zadne
yedomosti. [...] Zijeme mezi zaCatky a koncem, uéice se a vyucujice bud’ vice,
anebo lepe [...]” (Jan Amos Komensky..., s. 303 - zvyrazneno J.P.).

Komensky vyvozuje vyuéovaci proces z analyzy dusevnich postupu, kdyz
mini, Ze lidsky rozum pochopi i nejskrytejsi veci, jestlize pri vyucovani
zachovame jisty pristup. Zname jsou jeho nasledujici zasady:

- vzbudit zajem zaka o poznani;

- vedeni po stupnich (od veci blizkych ke vzdalenym, od znamych k nez-
namym);

- nazorne vyucéovani;

- struéne, proste a srozumitelne vysvetlovat a vypravet o predvadene veci;

- zjist'ovat otazkami zda porozumel objasnovanemu;

postupoval od obecneho k zvlastnimu, od celku k ¢astem.

Je nesporne, Ze Komensky patri k nejvetsim teoretikum didaktiky. O jeho

vyznamu a prinosu k obohaceni pedagogiky Bene$ soudi: ,,Zasadni je prvni

systematicky pokus o efektivitu vyucovani, zprostredkovani vedeni. Komen-

sky je tedy zakladatelem moderniho didaktickeho mysleni” (Bene$, 2003,

s. 36).

Tradice didaktiky je tak stara, jako uéeni samo. Lze si ji s trochou nad-
sazky predstavit jako strom, ktery roste z vedy a do okoli pak vrusta preda-
vanim vedeni. Jeji puvod saha daleko do minulosti nekolik staleti zpet. K jejim
pocatkum (koreny) teoretikove XIX a XX stoleti vytvorili statny zaktad (kmen)
proverovany v pedagogicke praxi, ktery soucastnici obohacuji o nove vedecky
podloZene poznatky a tak se strom kosati (koruna). Jako veda je didaktika
tesne spojena s jinymi pedagogickymi, spolecenskymi, humanistickymi a filo-
zofickymi vedami, coZ ji prinasi obohaceni v rozvoji teorie, ale i modernizaci.
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Vyznamny polsky andragog Pétturzycki, mimo jine take autor publikace
Didaktika pro ucitele, pripomina, ze ,,studium didaktiky je dlouhodoby proces
v ¢inorodosti kazdeho ucitele (rovnez andragoga - pozn. J.P.), ktery si zdoko-
naluje sve pracovni postaveni a sve kompetence, shodne s idejemi ustaviéne
edukace” (Poturzycki, 1998, s. 10-11).

Vyée uvedena slova o studiu didaktiky jako dlouhodobem procesu po-
tvrzuje take Benes: ,,Existujici studie dokazuj/, ze jak lektor, tak i organizator
kurzu potrebuji nekolik let k namahavemu ziskavani didaktickych kom-
petenci, pokud nemaji nalezitou teoretickou prupravu z oblasti kurikula”
Andragog se pri priprave a pripadne i vlastni realizaci vzdelavacich programu
neobejde bez znalosti didaktickych zasad a jak dale spravne podotyka: ,,Mel
by byt ovéem ‘univerzalnf didaktik” (Benes, 1997, s. 25).

Dosazene vzdelani je nezcizitelne

»Edukace provazi ¢loveka po cely Zivot. Kultivuje ho ve vzdelaneho jedince
a napomaha mu v nalezani smyslu Zivota a mista v nem, v celem lidskem
spolecenstvi. Lze predpokladat, Ze se tato skute¢nost kladne projevi v kul-
tivovanem projevu jedince v kontaktu s jinymi lidmi ve volnem ¢ase nebo pri
praci. Dosazene vzdelani je nezcizitelne. Prispiva k vys$i produktivite prace,
ekonomickemu rustu a samotnemu jedinci prinasi vys$$i kvalitu jeho Zivota”
(Pavlu, 2004, s. 22). Vzdelany Clovek si vazi sam sebe, sveho postaveni, spo-
lupracovniku. Vzdelavam prostupuje mnoha oblastmi spolec¢enskeho Zzivota.
OvlivAuje vzajemne pusobeni a vztah jedince napriklad ke kulture, technice,
traveni volneho ¢asu, ob¢anskemu chovani, ekologii, socialni peéi, peci o zdra-
vi a dalsi. Je nedilnou soucasti lidskeho byti a v nem utvareni osobnosti.
Nejvce véak ovliviuje vztah ¢loveka ke svetu prace - uroven a stupen jeho kva-
lifikace. Kapitat kazde spoleénosti je v lidech, jejich vzdelanosti a take touze,
v potrebe a zajmu o celozZivotni vzdelavani.

»Edukace se prolina celou lidskou existenci, je to celoZivotni proces jedince,
formujici jeho osobni identitu. Dnes vice neZ jindy plati - receno jazykem la-
tiniku: Nulla aetas ad discendum sera - »Na uéeni neni nikdo stary«” (P a vl u,
2003, s. 8).
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