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Kategorie analityczne
w badaniach pedeutologicznych
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refleksyjnych nurtéw poznawczych
w naukach spotecznych

Wprowadzenie

W niniejszym artykule podejmuj¢ probe przyblizenia kategorii analitycz-
nych, poje¢ oraz ,,pol problemowych” w badaniach pedeutologicznych z per-
spektywy zalozen tzw. refleksyjnych orientacji i nurtow poznawczych w nau-
kach spolecznych. Podjete zamierzenie jest zwigzane z poszukiwaniem moz-
liwie najbardziej adekwatnych, teoretyczno-metodologicznych podstaw analizy
materialow empirycznych o charakterze jakosciowym — autobiografii, pamiet-
nikow, dziennikow, listow oraz innych wypowiedzi autobiograficznych nau-
czycieli. Materialy te zostaly zgromadzone w kolejnych dwoch edycjach
ogolnopolskiego konkursu na pamietniki i inne wypowiedzi autobiograficzne
nauczycieli: w roku 1992/1993 — dla nauczycieli mtodych (do 35. roku zycia)
pod hastem: Miode pokolenie nauczycieli; w roku 2003/2004 — dla sredniego
pokolenia nauczycieli (35-55 lat) pod haslem: Nauczycielska dojrzalosé.
Ogolem zgromadzono blisko 300 prac. W pierwszym , konkursowym" badaniu
uzyskano ponad 120 prac, z czego do analiz wykorzystano 111 (Drézka,
1993; 1997; 2002; 2004). W nastepnym za$ konkursie, ktorego zakonczenie
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nastapilo 15 maja 2004 roku, wzieto udziat ponad 160 nauczycieli i pedagogow
z réznego typu szkot i placowek oswiatowo-wychowawczych z terenu calego
kraju. Istotne wydaje si¢ rowniez nawiazanie do analizy danych autobio-
graficznych w postaci 287 wypowiedzi trzech pokolen nauczycieli biora-
cych udzial w badaniach przeprowadzonych na przetomie 1989/1990 roku
(Drozka, 1993).

Zgromadzony material badawczy ukazuje znaczacy dla badan pedeutologi-
cznych obszar refleksyjnosci i autorefleksyjnosci nauczycieli jako aktywnych,
swiadomych i kompetentnych podmiotow sfery edukacji oraz zycia spolecz-
nego w Polsce po 1989 roku. Autorzy wypowiedzi autobiograficznych,
zainicjowanych przez badania oraz powstatych na konkurs, podejmuja rodzaj
spolecznego dyskursu nad sytuacja obecna oraz przysztoscia edukacji i na-
uczycieli w Polsce, w jej wielorakich uwarunkowaniach.

Wykorzystanie tych danych dla odkrywania i projektowania, w ich swietle,
kategorii analitycznych pedeutologii znajduje szczegdlne uzasadnienie oraz
glebsza inspiracje teoretyczno-metodologiczna w refleksywnych nurtach i orien-
tacjach poznawczych w naukach spolecznych (Giddens, 1998; 2001a, b;
Bourdieu, 200]1; Hammersley, Atkinson, 2000; Sztom pka, 1999,
2002)!.

Nurty te zaistnialy w obregbie humanistycznego paradygmatu nauk spolecz-
nych; mowi si¢ nawet o refleksywnym przelomie nauk spolecznych (Krzy-
chata, 2004). Istote tych przemian zdaje si¢ stanowiC — jak cho¢by w intencji
Giddensa — proba urealnienia czy swoistego, krytycznego, a zarazem pozy-

1 Zamiennie uzywane s3 terminy , refleksyjny”; ,refleksyjnosc” i ,refleksywny”; , refleksyw-
nosc”. Jakkolwiek niektorzy autorzy sugeruja, iz terminy te nie moga by¢ uzywane zamiennie
(por. Krzychata, 2004, s. 10-11). Jest to zapewne w jakims stopniu zwigzane z odmiennoscig
interpretacji tych stow, w zaleznosci od kontekstow ich zastosowania. Warto bowiem podkreslic, iz
etymologicznie wyrazenia te pochodza od tego samego lacifiskiego stowa reflexsio, ktore maczy
‘odgiecie’, ‘odbicie’, ‘odzwierciedlenie’. Na kiopoty z angielskim terminem reflexivity wskazuje
S. Dymczyk, tlumacz Metod badarn terenowych (Hammersley, Atkinson, 2000, s. 318): ,,po
wielu przymiarkach (efekt zwrotnosci, wspolzaleznos¢, wzajemne oddziatywanie, sprzgzenie
zwrotne) zdecydowalem si¢ na slowo »refleksywnosé«, gdyz nmasuwa skojarzenia z refleksami
$wiatla, odbiciem w zwierciadle [...]”. P. Szt om pk a (2002) analizujgc podejscie Giddensa, uzywa
okreslenia ,refleksyjnos¢” — zarowno w odniesieniu do osobliwosci wiedzy spotecznej (s. 27), jak
i kompetencji spolecznej (s. 572). Wydaje si¢, na podstawie przeprowadzonych studiow, iz
nazywajac co$ refleksyjnym czy refleksywnym (dzialanie podmiotowe, organizacje, instytucije, typ
postawy badawczej, wiedzg, dziedziny nauk spolecznych itp.), przypisujemy temu czemu$ cechy
(samo)zwrotnosci i wspotzaleznosci. Stowa te najlepiej, jak si¢ zdaje, oddaja sytuacje, w ktorej
wiasciwie kazdy element ,,nowoczesnej” rzeczywistosci spotecznej podlega zwrotnosci i wspoizalez-
nosci z uwagi na strukturalny skladnik tej rzeczywistosci, jakim jest wiedza. Nasze myslenie
i dzialanie nie stanowi prostego odbicia §wiata zewng¢trznego (tradycyjnie rozumianej struktury),
lecz jest coraz bardziej zaposredniczane przez wiedzg, do ktorej wytwarzania sami przyczyniamy
si¢ i jej nieustannie podlegamy. W tym ujeciu refleksyjnoéé moima postrzegaé jako nowoczesny
nmechanizm autokorekty”, zaréwno na poziomie myslenia oraz dzialania jednostkowego, jak
i spolecznego, globalnego. Por. Sztompka, 2002, s. 573.
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tywnego (konstruktywnego) ,,odnowienia” interpretatywnych orientacji po-
znawczych oraz ukazanie nowych wizji ich rozwoju i nowych mozliwosci
poznawczych. W znacznej mierze ma to zwigzek z koniecznoscia poznawczego
ogarni¢cia zachodzacej pod wplywem rozwoju nauki i techniki, radykalne;j
zmiany kulturowej oraz rozwijajacej si¢ nowego typu rzeczywistosci spotecznej,
o jakosciowo odmiennych wiasciwosciach, ktore Giddens okresla mianem
»poznej nowoczesnosci”.

Refleksyjne kategorie i zalozenia s3 wykorzystywane w analizach badan,
m.in. przez socjologow (Koralewicz, Ziotkowski, 2003; Szlachci-
cowa, 2003; Golebiowski, Jaworowska, 2003; Hajduk, 2001).
Proponowane przeze mnie podejscie jest tez w istotnym stopniu inspirowane
i motywowane sposobem myslenia o pedagogice i pedeutologii rozwijanym na
gruncie polskiej pedagogiki (i pedeutologii) krytycznej (K wiecinski, 1996,
2000; Witkowski, 2000; Rutkowiak, 2002; Kwiatkowska, 1997,
Hejnicka-Bezwinska, 2003; Golebniak, 2003).

Przedmiotem dalszych rozwazan beda nastgpujace kwestie.

1. Gléwne zalozenia i cechy refleksyjnych nurtow poznawczych.

2. ,Nowy” status badan autobiograficznych nauczycieli.

3. Dyskusja.

Giéwne zatozenia i cechy
refleksyjnych nurtéw poznawczych

Refleksyjno$¢ jako podstawowa zasada mowoczesno$ci. Cztowiek z natury
jest istota rozumnga — refleksyjna. O refleksyjnosci rozprawiano od zarania
ludzkosci. Na réznych etapach rozwoju cywilizacji roznie ja interpretowano,
kladac nacisk na rozne aspekty jej rozumienia.

Refleksyjnos¢ zawsze wystepowala w procesach edukacyjnych. Jednakze
w tradycyjnych systemach: niewolniczych, feudalnych, kapitalistycznych, soc-
jalistycznych latwo bylo ja ukierunkowaé¢ na stale, tradycyjne wartosci,
zwigzane z ideologicznymi zalozeniami dawnych spoleczenstw. Wspolczesnie
ta sprawa jest bardziej skomplikowana, gdyz dotyczy poszukiwania nowych
wspolnych wartosci (nowego sensu i etosu dzialania) w warunkach niemaja-
cych zadnego podloza ideologicznego, a jedynie zdeterminowanych przez
kompleks geostrategicznych wstrzaséw — spolecznych, ekonomicznych, tech-
nologicznych, kulturowych i etycznych (por. King,Schneider, 1992, s. 23).

W porzadku tradycyjnym czlowiek w otoczeniu réznorakich systemow
normatywnych mégl si¢ czué bezpiecznie, o ile si¢ podporzadkowal, zaak-
ceptowal, zinternalizowal, korzystal z rozumu ustanowionego przez innych.
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W nowej rzeczywistosci, gdy czlowiek jest pozostawiony sam sobie i znikad nie
ma wsparcia, musi zacza¢ uzywac rozumu i korzystac¢ z wiedzy, musi nauczy¢
sic nieustannej kontroli swojego myslenia w konfrontacji z wiedza oraz
mysleniem innych2.

Takie podejscie prezentuje A. Giddens w swej koncepcji ,,refleksyjnosci
nowoczesnosci” czy ,,modernizacji refleksyjnej”. Interesujace sa tez propozycje
P. Bourdieu, ktére mozna by okresli¢c jako ,refleksyjnos¢ poznawcza” czy
,metodologiczna”. Bliskie jest to podejsciu U. Becka, ktory twierdzi, iz Zycie
w nowoczesnosSci jako ,,spoleczenstwie ryzyka” wymaga ,,analitycznego na-
stawienia” (za: Giddens, 2001b, s. 41).

We wspolczesnym $wiecie znaczenie refleksyjnosci niepomiernie wzrasta,
Zmienia si¢ tez jej usytuowanie w przestrzeni spolecznej. Ma to zwiazek
z istotnymi cechami nowej epoki, ktora — za A. Giddensem (2001a, b)
— okresla si¢ mianem pozZnej nowoczesnosci, za Z. Baumanem (2003) zas
— plynnej nowoczesnosci. W tej fazie w rozwoju spoleczenstw zachodnich,
trwajacej od konca XX wieku, pod wplywem gwaltownej ekspansji nauki
i techniki dochodzi do radykalnej zmiany utrwalonych w porzadku tradycyj-
nym zwyczajow, regul, norm i zasad zarowno w skali globalnej, jak i w zyciu
codziennym poszczegolnych jednostek.

Ten okres rozwoju mozna — z uwagi na podjeta tu problematyke
— scharakteryzowac nastgpujaco:

1. Nastepuje oslabniecie, a niekiedy wrecz zanik wplywu |, starej” kultury
oraz tradycyjnego porzadku spolecznego, stojacego na strazy wartosci, dajace-
g0 poczucie pewnosci, trwalosci i zaufania (,,bezpieczefistwa ontologicznego”).
Nasila si¢ oddzialywanie nowoczesnej cywilizacji informacyjnej (technologicz-
nej) i zwiazanego z nia spoleczenstwa wiedzy. Gwaltownie rozwija si¢ nauka.
Nastepuje zatem przyrost wiedzy, gtownie o charakterze technicznym, instru-

2 Warto tu przytoczy¢ ustalenia E. de Bono, §wiatowej stawy uczonego, zajmujacego si¢ m.in.
mysSleniem lateralnym. Ot6z z jego badan wynika, iz tylko 20% populacji mozma okresli¢ mianem
ludzi myslacych, pozostate zas 80% to s3 ,Judze informacyjni” (z wykiadu na 28 Kongresie
ATEE. Malta 2003). Na podobne zjawisko zwraca uwage w swej ksigzce R. KapuScinski,
w odniesieniu do zawodu dziennikarza i zmian (niekorzystnych), jakie w nim zachodzg w epoce
w»handlu informacjg”. ,Samo stuchanie i patrzenie dzsiaj nie wystarcza. To zdecydowanie za malo.
Obecnie Zyjemy w Swiecie tak ztozonym i trudnym, a wokol nas dzieje si¢ tak wiele rzeczy, ze
nieustannie musimy sprawdzac, co mysla inni, konsultowac si¢ i radzc, siggac¢ po coraz to nowsze
lektury. Dzisiaj po prostu Swiata nie da si¢ ogarnac umysiem jednostki, poniewaz nasza wiedza jest
sumg wielu informacji, ogladow i punktow widzenia. Rzeczywistos¢ globalng moina poznaé
wylacznie poprzez zbiorowy, kolektywny umyst. W kazdym razie nie jednostkowy. [...] Zatem:
intuicja, doswiadczenie i — ogdlne oczytanie. [...] Refleksja wymaga glebokiej wiedzy” (K apus-
cinski, 2003, s. 92-93 i in.). Interesujace moze by¢, w tym kontekécie, spojrzenie na zagadnienie
wrefleksyjnosci” i ,,informacyjno$ci” w odniesieniu do polskich nauczycieli, poddanych presji
swoistego ,handlu” wiedzg i edukacja w ogole, w zwigzku z wymogiem tzw. awanséw oraz
sytuacja na rynku pracy. Dotyczy to z pewnoscig nie tylko nauczycieli. Por. tez: Bauman,
2003; 2004.
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mentalnym, pragmatycznym, prowadzacy do relatywizmu poznawczego i mo-
ralnego oraz wywolujacy poczucie niepewnosci, nietrwatosci, nieufnosci
i chaosu (,,ontologicznego ryzyka”).

2. Poglebia si¢ wzajemna zalezno$¢ pomi¢dzy czynnikami, zjawiskami
i procesami natury globalnej (makrostrukturalnej) a §wiatem jednostkowym
(podmiotowym) — okreslana jako ,dialektyka globalnosci i lokalnosci” lub
ndialektyka nowoczesnosci” (Giddens, 2001b).

3. Narasta rozdzwigk pomi¢dzy $wiatem wysokich technologii (nauko-
wych, informacyjnych, genetycznych, wirtualnych) a wartosciami i zasadami
zycia ludzkiego oraz intelektualno-moralnymi dyspozycjami jednostek w za-
kresie rozumienia tych procesow.

4. Konkuruje ze soba wiele roznych perspektyw, podejsc, orientacji i nur-
tow poznawczych, teoretycznych oraz metodologicznych, zmuszajac do nie-
ustannego dokonywania wyboru?.

Najbardziej wszak zasadnicza cecha nowoczesnosci, nigdy dotychczas
nie wystgpujaca z takim nasileniem, jest ingerencja wiedzy w praktyke
ludzkiego dzialania, w codzienne Zycie. Nie ma wilasciwie dziedziny aktywno-
sci, w ktorej czlowiek nie bylby zmuszony korzysta¢ z wiedzy. Giddens
przytacza caly szereg wymownych przykladow na to, jak wiedza wkracza
w nasze Zycie i jak nie mozemy by¢ wobec niej obojetni, tym bardziej ze nie
tylko mozemy z niej korzystaC, ale tez sami przyczyniamy si¢ do jej wy-
twarzania i przetwarzania. Sytuacja ta otwiera rowniez calkiem odmienne od
dotychczasowych perspektywy dla rozwoju nauk spolecznych, poszukiwania
nowych konceptualizacji rzeczywistosci spolecznej oraz metodologii jej
badania. ,Nauki spoleczne pozostaja w specyficznym napigciu wobec swej
»dziedziny przedmiotowej«, jako potencjalne narz¢dzie rozszerzania racjonal-
nej autonomii dzialania, ale w rownym stopniu jako potencjalny instrument
dominacji” (Giddens, 2001b, s. 224). Wiedza spoleczna nie tylko nie daje
nam pewnego rozeznania w Swiecie, ale zmienia sam Swiat, stawiajgc nas
wobec nowych zjawisk spolecznych, ktére nie tyle powstaja w rezultacie
dzialan czynnikOw zewngtrznych wobec nas, lecz s3 motywowane przez
wiedzg*.

3 P. Sztompka (2002, s. 577-578) wyroznia cztery giéwne cechy pomej nowoczesnosci:
nowa forma zaufania (do ,systeméw abstrakcyjnych” o charakterze zaréwno technicznym, jak
i spolecznym, np. systemy finansowe, komunikacyjne, srodki masowego przekazu, organizacje
miedzynarodowe, itp. ktorych zasad dziatania do koica nie znamy, ale poniewaz stanowig one
kontekst naszego zycia, jestesmy niejako zdani na obdarzanie ich zaufaniem); nowe formy ryzyka;
nieprzejrzystoéé; globalizm.

4 Zjawisko to P. Sztompk a (2002, s. 578) okresla mianem refleksyjnosci jako ubocznego
skutku rozwoju wiedzy spotecznej, co sprawia, ze nasze Zycie bardziej podlega réznym odmianom
zbiorowej czy grupowej, srod owisk owej interpretacii niz bezpofrednim doswiadczeniom i wydarze-
niom oraz procesom ,naturalnym".
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W takim Swiecie, pelnym gle¢bokich zmian i modernizacji z udzialem
wiedzy, refleksyjnosc staje si¢ niezbednym i koniecznym narzgdziem nowej,
niejako wymuszonej przez p6zna nowoczesnos¢, racjonalnosci myslenia i dzia-
lania. Chodzi wszak o refleksyjnos¢ pojmowang w sposob zdecydowanie
odmienny od uj¢¢ tradycyjnych. Refleksyjnosc tradycyjna oznacza ,,zwykle”
rozumowe kontrolowanie dzialania, przy czym niekoniecznie w pelni uswiada-
miane. Ten typ refleksyjnosci Giddens nazywa refleksyjnoscia praktyczna
i niedyskursywna — w tym sensie, w jakim refleksyjnos¢ charakteryzuje
wszelkie ludzkie dzialanie, a zwlaszcza podejmowane w sytuacji bezpieczen-
stwa i zaufania, jakie stwarzal porzadek przednowoczesny, tradycyjny.

RefleksyjnosC, jakiej wymaga nowoczesnosé, to zdolnos¢ i umiejetnosé
myslowego zaprogramowania wlasnych relacji z otoczeniem poprzez ciagle,
nieustanne monitorowanie (samoobserwacj¢) swych intencji, motywow i powo-
déw, a wiec dazenie do rozumienia zrodet swych celow, dazen i zamierzen,
a takze swego polozenia w srodowisku, mozliwosci oraz ograniczen struktural-
nych i podmiotowych. ,,Owo monitorowanie nie ogranicza si¢ wszakze do
uzgadniania tego, co »jest« z tym »co chcg«; dotyczy rowniez ograniczen,
uwarunkowan czy wymogow predefiniowanych, a raczej preinterpretowanych
przez Swiat zewne¢trzny” (Manterys, 2001, s. VII). Oznacza to swiadomosc¢
istnienia zwrotnej, wspolzaleznej relacji migdzy mysleniem poszczegolnych
jednostek a struktura, ktérej waznym elementem jest powszechnie dost¢pna
i ogolnie stosowana wiedza.

Podobnie pojmuje refleksyjnos¢ P. Bourdieu — jako zdolnos¢ do na-
mystu nad wlasnym mysleniem do dystansowania si¢ i watpienia w zrodia
swego myslenia. Wedle niego refleksyjnos¢ nie zakiada namystu podmiotu
nad soba samym (samowiedza) ani perspektywy egologicznej (etnometo-
dologia, socjologia fenomenologiczna). Wymaga ona raczej ,,systematycznej
eksploracji niepomyslanych kategorii myslenia, ktore wyznaczaja to, co jest
do pomyslenia, i okreslaja to, co zostalo pomyslane” (Bourdieu, 2001,
s. 38).

Nowoczesna refleksyjnos¢ — jak twierdzi Giddens — jest czyms$ wigcej, niz
tylko mechanicznym i raczej nieuswiadamianym kontrolowaniem dzialania.
Staje si¢ refleksja nad refleksyjnoscia, a zatem w peini Swiadomym mysleniem
dyskursywnym nad tym, co Giddens nazywa instytucjonalng refleksyjnoscia
nowoczesnosci, a co — jego zdaniem — stanowi fundamentalng ceche nowej
epoki i coraz bardziej rzutuje na nasze w niej zycie, myslenie i dzialanie, na
proces wytwarzania i reprodukowania systemow spolecznych. Instytucjonalna
refleksyjnos¢ nowoczesnosci ,,0znacza, ze wigksza czg$¢ spolecznej aktywnosci
i materialnego stosunku do przyrody jest systematycznie poddawana rewizji ze
wzgledu na nowo zdobyte wiadomosci lub nabyta wiedz¢. Wiedza nie jest przy
tym czyms$ ubocznym lub przypadkowym, ale stanowi strukturalny element
nowoczesnych instytucji” (Giddens, 2001 a, s. 29).
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Na refleksyjnos¢ nowoczesnosci skladaja si¢ ,nie tylko badania akade-
mickie, ale takze wszelkie podrgczniki, przewodniki, dzialalnos¢ terapeutyczna
i poradnictwo” (Giddens, 200la, s. 4). Wchodza one w zakres tzw.
,»SystemoOw eksperckich”, ktore przeniknely wlasciwie wszystko: dotycza ,,tego,
co jemy, lekarstw, ktore zazywamy, domow, w ktorych mieszkamy, srodkow
transportu, z ktérych korzystamy, i calego mnostwa innych aspektow zycia
spolecznego w warunkach nowoczesnosci (Giddens, 2001a, s. 27).

W ich upowszechnianiu coraz wigksza rol¢ odgrywaja srodki masowego
przekazu, a zwlaszcza media elektroniczne. Biora one udzial w ,procesie
mediacji doswiadczenia” na niespotykana wczesniej skalg, z wszelkimi tego
nastepstwami — zarOwno pozytywnymi, jak i negatywnymi (Giddens,
2001a). ,,Wiedza nie tyle towarzyszy faktycznym zdarzeniom, ile wspoltworzy
je. Podobnie rzecz ma si¢ ze wszystkimi innymi wymiarami Zycia spolecznego
w nowoczesnosci” (Giddens, 2001a, s. 20).

Refleksyjnos¢ nowoczesnosci — jak twierdzi Giddens (2001a, s. 29)
— podwaza o$wieceniowe gwarancje rozumu, prawdy oraz bezpieczne pod-
stawy wiedzy pewnej o $wiecie spolecznym i naturalnym. Nowoczesnos¢
bowiem pozostaje w integralnym zwiazku z radykalnym watpieniem, co
oznacza, iz ,,nauka nie opiera si¢ na indukcyjnej akumulacji dowodow, ale na
metodologicznej zasadzie watpienia. Kazda doktryna naukowa, bez wzgledu na
to, jak bylaby holubiona i zakorzeniona, jest otwarta na rewizj¢ — i moze
zosta¢ w calosci odrzucona — w obliczu nowych idei i odkry¢ [...] watpienie,
ktore jest nierozlagczna cecha nowoczesnej mysli krytycznej, przenika zaro6wno
$wiadomosé filozoficzna, jak i codzienne zycie ludzi — tworzac ogdlny wymiar
egzystencjalny wspolczesnego Swiata spolecznego. Nowoczesna instytucjonali-
zacja zasady radykalnego powatpiewania polega na dazeniu do formutowania
wszelkiej wiedzy w postaci hipotez, czyli twierdzen, ktore jak najbardziej moga
byé prawdziwe, ale s3 z zasady zawsze otwarte na rewizj¢ i w kazdej chwili
moga zosta¢ odrzucone [...]. Wiedza ta reprezentuje wielorakie, czgsto wzajem-
nie si¢ zwalczajace i ro6zne w swych implikacjach zrodla autorytetu” (Gid-
dens, 2001a, s. 5, 29-30, 116).

Jest to wiedza nietrwala, wysoce problematyczna, ktora nie daje poczucia
stalego oparcia i pewnosci. Postugiwanie si¢ taka wiedza, przy zwigkszajacym
sic dostepie do niej oraz przy coraz wigkszych mozliwosciach jej tworzenia
(wspoltworzenia), wymaga od wspolczesnego cztowieka — od wspolczesnosci
(nowoczesnosci) w ogole — refleksyjnosci.

Tak rozumiana refleksyjnos¢ staje si¢ ,,nowoczesnym” narzedziem spolecz-
no-kulturowej modernizacji i zmiany, przez co wpisuje si¢ w zaloZenia
racjonalnosci emancypacyjnej. W miejsce bowiem réznorodnych form kontroli
zewnetrznej wprowadza m.in. pojecie ,,organizacji uczacej si¢” w przestrzeni
uczacego si¢ spoleczenstwa — jako gléwnych czynnikéw samorozwoju czy
modernizacji samozwrotnej. Chodzi tu o rozwoj jako proces wewngtrzny,
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dokonywany dzigki uczeniu si¢ oraz wytwarzaniu wlasnej wiedzy, poprzez
wspélne zaangazowanie w zmian¢. W rezultacie zmieniajacym si¢ warunkom
podlegaja wszyscy uczestnicy dziatania, co z kolei niejako wymusza koniecz-
no$¢ nowego uczenia si¢ itd. (por. tez: Senge, 1998; Potulicka, 2001).

Refleksyjnosc staje si¢ jedna z najbardziej konstytutywnych cech nowoczes-
noéci, jej swoistym , paradygmatem”. Jest ona postrzegana w roznych aspek-
tach i wymiarach — jako zasada, cecha, kompetencja, postawa.

1. Refleksyjnosé¢ jako kompetencja podmiotu do zajmowania odpowiedniej
postawy intelektualnej (krytycznej). Jest bliska pojeciu madrosci i odpowie-
dzialno$ci w dzialaniu spolecznym. Mozna ja rozpatrywac na plaszczyznie
dokonujacej si¢ transformacji: od epoki postuszenstwa ku epoce odpowiedzial-
nosci (Crosier, 1996; Kwiecinski, 2000). W epoce odpowiedzialnosci nie
wystarczaja sztywne schematy rozumowania, dostosowane do realiow ,,Swiata
postuszenstwa”. Epoka odpowiedzialnosci wymaga innego myslenia, nastawio-
nego nie na blyskotliwe rozwiazania, lecz na dogl¢bne, wieloaspektowe, oparte
na wiedzy, rozwazanie problemoéw w praktyce dzialania.

2. Refleksyjnos¢ jako kompetencja autobiograficzna dotyczaca odniesienia
swego zycia przede wszystkim do siebie samego. Rozwdj ,ja” — jak twierdzi
Giddens — przebiega samozwrotnie. Zintegrowana tozsamosC, osiagnigcie
autentycznego ,ja”, wynika z integracji doswiadczen zyciowych w narracji
wlasnego rozwoju i wytworzenia wlasnego systemu przekonan, dzigki kto-
remu jednostka wie, ze ,jest lojalna po pierwsze w stosunku do siebie”.
Podstawowe punkty odniesienia s3 ustanawiane ,,od wewnatrz”, w zaleznosci
od tego, jak jednostka konstruuje i rekonstruuje swoja histori¢ (Giddens,
2001a, s. 111).

3. Refleksyjnosc jako cecha instytucji i organizacji zycia w nowoczesnosci,
postrzeganych czgsto w kategoriach ,,organizacji uczacych si¢”. Refleksyjnosc
instytucjonalna obejmuje rutynowe wlaczanie nowej wiedzy lub nowych
informacji do warunkow dzialania, czego efektem jest ich przebudowa
i reorganizacja (Giddens, 2001a, s. 316).

4. Refleksyjnos¢ jako cecha badah spolecznych oraz postawa badacza.
Refleksyjne (czy refleksywne) strategie badawcze umozliwiaja dokonanie
rozumiejacego (zaktadajacego autorefleksyjnos¢ badacza) wgladu w praktyke
ludzkiego dzialania zawarta czy niejako zdeponowana w refleksyjnosci
(w umystach) jej podmiotéw, a zaposredniczana i wyrazana poprzez jezyk.
Jak sugeruje Giddens, traktowanie dzialania w terminach racjonalnego po-
stgpowania kierowanego refleksja przez dzialajacego oraz uchwycenie zna-
czenia jezyka jako medium praktyki, ktora on umozliwia — to glowne
zadania teorii spolecznej oraz prowadzonych badan (Giddens, 2001b,
s. 10). Szczegélnie odpowiednia wydaje si¢ tu praktyka badawcza obejmu-
jaca badania autobiograficzne, narracyjne i tzw. uczestniczace, ktore daja
dostgp zarowno do faktow, jak i do podmiotowej interpretacji. Niezbedne jest
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przy tym - co si¢ mocno podkresla — jednoczesne krytyczne, refleksyjne
wejrzenie w dorobek nauk spotecznych, teorie, narracje, wyniki badan, teksty
naukowe oraz inne rodzaje tekstow: reportaze, literature pickna, poradniki
itp., w celu zapoznania si¢ z calym bogactwem ludzkiego doswiadczenia wraz
Z jego roznymi interpretacjami i wyja$nieniamis.

5. Refleksyjnos¢ jako cecha teorii nauk spolecznych oraz postawy wobec
tzw. spolecznej wiedzy teoretycznej. Teoria spoleczna zyskuje we wspolczesnej
epoce status refleksyjny (samozwrotny) — wptywajac na decyzje ludzi, na ich
interpretacje, na sposob reagowania i post¢powania, a przez to na ksztalt
spoleczenstwa, sama staje si¢ przedmiotem nieustanne;j refleksji i reinterpretacji
oraz podlega ciaglej autorefleksji w swym wlasnym srodowisku (Giddens,
2001b; Sztompka, 2002), ktorym powinno byé pole nauk spolecznych
(Bourdieu, 2001). Teoria w naukach spolecznych staje si¢ ,,wiedza po-
dzielana”, nieustannie negocjowana, wyrazajaca si¢ w schematach interpreta-
cyjnych, ktéorymi w takim samym stopniu postuguja si¢ badani i badacze,
a ktorymi musza si¢ postugiwaé, aby ,,nadac sens” dziataniom spolecznym,
tzn. dostarczy¢ opisu ,,rozpoznawalnych” cech tych dzialan. Jej status Giddens
opisuje za pomoca kategorii ,,podwojnej hermeneutyki”, co oznacza, iz
»socjologia (czy inne nauki spoleczne) maja do czynienia ze Swiatem juz
ukonstytuowanym w ramach znaczenia przez samych aktorow spolecznych
i reinterpretuja ten Swiat w obrebie wlasnych schematow teoretycznych,
mediujac migdzy jezykami potocznym a technicznym” (Giddens, 2001b,
s. 227). Idea podwojnej hermeneutyki odnosi si¢ szczegblnie do nauk spolecz-
nych: , Ustalenia nauk spolecznych nie pozostaja w izolacji od »dziedziny
przedmiotowej«, do ktorej si¢ odnosza, lecz konsekwentnie w nig ingeruja
i przeksztalcaja ja [...]. Przenikanie pojec i twierdzen naukowych na powr6t do
$wiata zdarzen, do wyjasnienia ktorych zostaly stworzone, powoduje jego
istotowa plynnos¢ i zmiennos¢” (Giddens, 2001b, s. 23).

6. Reflesyjnosc jako cecha ksztalcenia (gtownie wyzszego, akademickiego),
rozwijanego wokol ,metodologii radykalnego watpienia”. Ksztalcenie to jest
zblizone w swym charakterze do krytycznego, refleksyjnego badania; zatozen
wlasnego myslenia, a takze mechanizm6éw powstawania wiedzy w jej relacjach
z wladza oraz ludzka, podmiotowa i spoleczng praktyka (Bourdieu, 2001;
Golebniak, 2003).

7. Refleksyjno$¢ jako cecha i wlasciwoéé dzialania spolecznego. Refleksyj-
no$é staje si¢ nade wszystko najbardziej niezbgdnym, wymaganym i pozada-
nym czynnikiem — kompetencja oraz sila sprawcza dzialania spolecznego.
Refleksyjne dzialanie spoleczne jest nowego typu dzialaniem znaczacym,

3 W nurcie tym rozwijane sa badania tzw. rekonstrukcyjne, stuzace — najogélniej rzecz
ujmujac — odtwarzaniu praktyki w jej roznorakich powiazaniach z wiedza (por. Krzychata,
2004).
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w ktérym wazng role odgrywaja, oprocz sprawnosci wykonawczych (technicz-
nych), sens dzialania, jego glebsze znaczenia: intencje, motywy i powody.
W ich wytwarzaniu coraz wigkszy udzial ma wiedza (systemy abstrakcyjne,
eksperckie i in.); ona oddzialuje na ludzkie znaczenia, ktére nie zawsze sa
uswiadamiane, a cz¢sto sq z nich wypierane tresci spoleczne, moralne, wartosci
ludzkiego zycia; technokratyczny Swiat pozbawia czlowieka poczucia sensu
zycia, skazujac go na biernego konsumenta gotowych, technicznych roz-
wigzan. Im bardziej czlowiek podejmuje wysilek zrozumienia tej nowej
racjonalnosci, im glebszy begdzie jego namysl nad zgromadzona i wciaz
powstajaca wiedza, nad tym, jak mysla inni, nad wlasnym udzialem we
wspoltworzeniu tej wiedzy, w budowaniu nowych struktur spolecznych oraz
w ich rozumieniu, tym wigksze beda jego mozliwosci rozsadnej, odpowiedzial-
nej i autonomicznej samokontroli intencji swych dzialan oraz znajdowania
harmonijnej rownowagi mi¢dzy tym, co indywidualne, jednostkowe, prywatne,
wlasne, a tym, co spoleczne, ogblnoludzkie, wspolne®. W istocie rzecz dotyczy
nabywania madrosci i wrazliwosci spolecznej, ktorej tak brakuje wspolczes-
nemu czlowiekowi, a ktorej warunkiem jest gleboka wiedza, gruntowne,
krytyczne wyksztalcenie oraz znajomos¢ zycia spolecznego (por. Pietrasin-
ski, 1997, Kwiecinski, 2000).

8. Refleksyjnos¢ jako kompetencja spoleczma rozumiana jako zdolnosc¢
spoleczenstwa do krytycznego myslenia o sobie samym, dostrzegania zjawisk
negatywnych, patologicznych, przyszlych zagrozen i podejmowania na pod-
stawie takiej diagnozy srodkéw zaradczych powstrzymujacych lub odwracaja-
cych niekorzystne trendy (Sztom pka, 2002, s. 572). Ta nowa kompetencja
(refleksyjnos¢) wywodzi si¢ niejako z samej natury formacji nowoczesnej, jaka
jest ,typowy dla nowoczesnosci rozwdj wiedzy naukowej, powszechna i coraz
glebsza edukacja, rosnacy wplyw srodkow masowego przekazu, latwosc
komunikowania si¢ i wymiany informacji czy opinii” (Sztompka, 2002,
s. 572).

Gléwne cechy i zalozenia metodologii refleksyjnej. Mianem ,metodologii
refleksyjnej” mozna nazwaé podejscie do praktyki badawczej, ktére rozwija si¢
w ramach refleksyjnych (czy refleksywnych) nurtéw poznawczych w naukach
spolecznych. Opiera si¢ ono na nastgpujacych tezach:

- kwestionowane s3 dazenia do tworzenia rygorystycznie pojmowanej teorii
dedukcyjnej, gdyz z uwagi na zmiennos¢ Swiata spolecznego oraz sposobow
jego pojmowania nie jest mozliwe okreslenie jego uniwersalnych wtasciwosci
(Giddens, 2001a);

¢ Swoistym programem takiego myslenia i dziatania w warunkach refleksyjnej nowoczesnosci
jest zaproponowana przez Giddensa (2001a, s. 292 i nast.) ,polityka zycia”.
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— nie jest mozliwe tworzenie wiedzy niezaangazowanej; zaden z paradygmatéw
— ani pozytywistyczny, ani naturalistyczny (interpretatywny) — nie stworzyt
wiedzy opartej na absolutnie pewnych podstawach (Hammersley, At-
kinson, 2000, s. 28);

— odrzuca si¢ koncepcj¢, iz badania spoleczne s albo moga by¢ prowadzone
w jakim$ autonomicznym obszarze odizolowanym od szerszej spolecznosci
i od biografii konkretnego badacza, ze s3 wolne od znieksztalcerr spowodo-
wanych przez procesy spoteczne i cechy osobiste Hammersley, Atkin-
son, 2000, s. 27);

- fundamentalng cecha badan spolecznych jest refleksywnos¢ (refleksyjnosc),
stanowimy bowiem integralng czgs¢ badanego swiata i nie uciekniemy przed
zdroworozsadkowa wiedza oraz takimi metodami badan, opartymi naj-
ogolniej na obserwacji uczestniczacej (Hammersley, Atkinson, 2000,
s. 33);

— odchodzi si¢ od zaloZenia o neutralnosci badacza na rzecz stalej dyspozyciji
do autorefleks;ji, czyli uswiadamiania sobie przestanek wlasnego rozumowa-
nia, wlasnej wiedzy, ideologii, uprzedzen, doswiadczen biograficznych, itp.
(Bourdieu, 2001);

— badania prowadzone w nurcie obserwacji uczestniczacej (w tym narracyjne
i autobiograficzne) stuzace odtwarzaniu praktyki, wymagaja rozumiejacego
patrzenia oraz podzielania perspektyw i sensu; z tego tez wzgledu badaczowi
w jego autorefleksji (jak tez kazdemu, kto wnika w swoje znaczenia: intencje,
motywy, postawy, cele dzialania) potrzebna jest wizja teoretyczna, ktora
przybliza sens (a nie tylko technologie badawcze), uwrazliwia, ,,otwiera oczy
i poszerza horyzonty patrzenia” (Bourdieu, 2001, s. 252);

— przywraca si¢ nalezna rangg teorii spolecznej, sprzeciwiajac si¢ jej bezreflek-
syjnemu wykorzystywaniu w ogladzie praktyki spolecznej (Bourdieu,
2001, s. 250-252);

— nauki spoleczne (przede wszystkim socjologia, ale rowniez pedagogika)
musza by¢ osadzone w rzeczywistosci; konstruowac ,.calosciowe fakty
spoleczne” jako kategorie pojeciowe i przekroje analityczne rzeczywistosci
spolecznej (Bourdieu, 2001; Kwiecinski, 2000; Witkowski, 2001);

— metodologia refleksyjna prowadzi do tworzenia nie blyskotliwych teorii, lecz
wiedzy ,,spoleczno-moralnej”, ,,odpowiedzialnej”, ktéra ukazuje problemy
spoleczne jako zrozumiate, czyli poddane uprzednio autorefleksyjnej analizie
przez badacza.

Przyblizenie takiej perspektywy pedagogice (pedeutologii) wydaje si¢ uzasa-
dnione, gdyz ukazuje ona istot¢ i kierunek zmian w spojrzeniu na dotych-
czasowe koncepcje praktyki badawczej, a zwlaszcza w nowym S$wietle stawia
badania jakosciowe, autobiograficzne i narracyjne.

Metodologia ,refleksyjna” stanowi zbior zalozen dotyczacych natury rze-
czywistosci spolecznej, mozliwosci jej poznawania, badania i dzialania w niej.
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Jest to szereg zasad i regul postgpowania w praktyce badawczej dyscyplin
spolecznych zorientowanych refleksyjnie.

Metodologia ,refleksyjna” w naukach spolecznych stanowi probg wyjscia
poza ograniczenia poznawcze istniejacych konceptualizacji — zar6wno stru-
kturalnych, jak i interpretatywnych (Giddens, 2001, s. 15). Mamy tu do
czynienia z nowego typu ujeciem ontologii spolecznej. Nowa ontologia
spoleczna odrzuca dualizm jednostka /spoleczenstwo; podmiot /struktura,
myslenie / dzialanie, teoria/praktyka na rzecz tezy o strukturacji (w teorii
Giddensa) oraz relacyjnosci (podejscie Bourdieu). Wedlug tych stanowisk
rzeczywistoS¢ spoleczna nie jest ani dzielem przymusu ,wszechogarniajacej”
struktury (skrajny obiektywizm okreslany przez Giddensa jako ,imperializm
przedmiotu”; za: Sztompka, 1998, s. 238), ani wytworem rzekomo auto-
nomicznych, wolnych od jakichkolwiek uwarunkowan przyczynowych, pod-
miotow czy tzw. aktorow, tj. jednostek dzialajacych (skrajny subiektywizm,
okreslany jako ,imperializm podmiotu”; Sztompka, 1998, s. 238). W nowo-
czesnosci rzeczywistoS¢ spoleczna jest konstytuowana, nieustannie tworzona
i reprodukowana nie mechanicznie, lecz racjonalnie, kompetentnie, przy
udziale refleksji wspomaganej wiedza, w tym zwlaszcza wiedza plynaca z nauk
spolecznych, rozumianych przez Gidd ensa (2001b, s. 30) jako systematycz-
na i samoswiadoma refleksja na temat warunkow dziatan spolecznych. Wiedza
ta tworzy niejako nowa przestrzen dzialan znaczacych, w ktorych sam podmiot
musi nieustannie, racjonalnie kontrolowa¢ dokonywane wybory, w tym
rowniez dotyczace korzystania z systemow eksperckich oraz systemow abs-
trakcyjnych (organizacji zycia z wykorzystaniem nowoczesnych technologii,
ktore czynia zycie wzglednie bezpiecznym i daja zludzenie panowania nad
rzeczywistoscia, zastepujac moralno$¢ z jej tradycyjnym obliczem)?.

W ujeciu Giddensa zasadniczej zmianie podlega rozumienie pojecia struk-
tury. ,,Struktury nie mozna konceptualizowa¢ jako domeny przymusu, wywie-
ranego na dzialanie podmiotowe, ale winna by¢ ona pojmowana jako czynnik
tworzacy mozliwosS¢ takiego dziatania. Jest ona zarazem $rodkiem, (medium),
jak i rezultatem ludzkich dzialan. Struktura spoleczna istnieje tylko »wirtual-
nie«, tylko o tyle, o ile realizuje si¢ w pamigci uczestniczacych podmiotéw”
(Sztompka, 1998, s. 239). To wlasnie — pisze Giddens — ,okreslitem
dualnoscia struktury. Struktur¢ zawsze, z zasady, mozna poddaé¢ badaniu
w terminach jej strukturacji (czyli jej dynamiki; istnienia tylko poprzez
praktyki podmiotowe uczestnikOw zycia spotecznego™ (za: Sztom pk a, 1998,
s. 239). ,,Badanie strukturacji praktyk spolecznych oznacza poszukiwanie

7 Giddens rozwaza swoiste kontinuum samo$wiadomosci dziatania: od jedynie , §wiadomosci
praktycznej”, niewyartykutowanej, wyrazajacej si¢ w rutynach codziennych, do ,$wiadomosci
dyskursywnej”, penetrujacej bezposrednie okolicznoéci, w ktdrych dziatania sa podejmowane,
a takze szersze warunki spoleczne, kiére mogg wywrze¢ wplyw na przebieg i skuteczno$é dzialan
(za: Sztompka, 1998, s. 239).
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wyjasnienia, jak dochodzi do tego, iz struktura jest konstytuowana przez
dzialanie oraz odwrotnie — jak dzialanie jest tworzone pod wplywem stru-
ktury” (Giddens, 2001b, s. 226).

Podobne stanowisko zajmuje Bourdieu, gdy pisze: ,Wlasciwym przed-
miotem nauki spolecznej jest nie jednostka [..] ani grupy jako konkretne
zbiory jednostek, lecz relacja migdzy dwoma rodzajami realizacji dzaltania
historycznego. To znaczy podwojna ukryta relacja migdzy habitusami, czyli
trwalymi i dajacymi si¢ przenosi¢ systemami wzorow percepciji, oceny i dziala-
nia, wynikajacymi z przyswojenia pierwiastka spolecznego przez ludzkie ciato
(czy jednostke biologiczna), a polami, czyli systemami obiektywnych relacji,
bedacych wynikiem ucielesnienia pierwiastka spolecznego w rzeczach i mecha-
nizmach, wyposazonych w quasi-realnos¢ przedmiotow fizycznych” (Bour -
dieu, s. 114).

Refleksyjnosc jawi si¢ zatem jako podstawowe tworzywo ludzkiej praktyki
i rozstrzyga zarazem o jej jednosci. Jest czynnikiem posredniczacym w interak-
cjach czy relacjach migdzy struktura a podmiotem (migdzy habitusem a polem
— Bourdieu) oraz stanowi — zdaniem Giddensa — glowna sil¢ sprawcza
dzialania w nowych warunkach. Refleksyjne wykorzystanie wiedzy stwo-
rzonej przez nauki spoleczne ma dopoméc ludziom w zwiekszeniu ich
autonomii myslenia i dzialania. Jak pisze Bourdieu: ,[...] tak dlugo, jak ludzie
dzialaja na podstawie subiektywnosci, ktora jest uwewnetrznieniem obiektyw-
nosci, pozostang zaledwie pozornymi podmiotami dzialan, ktorych praw-
dziwym sprawca jest struktura. Przeciwnie za$, im bardziej nabiora swiadomo-
$ci tkwiacego w ich wnetrzu pierwiastka spolecznego, im lepiej opanuj3
umiejetnos¢ refleksji nad kategoriami swego myslenia i dzialania, tym mniej
szansy na kierowanie soba pozostawia osadzonej w nich zewngtrznosci”
(Bourdieu, 2001, s. 37-38). Chcac zatem zrozumie¢ dziejace si¢ procesy
spoleczne, nalezy wnika¢ w badaniach w refleksyjnos¢ podmiotow, w ktorej
zawarte s3 calosciowe fakty spoleczne, ukazujace fundamentalng jednosc
praktyki ludzkiej; zarowno zaleznosci przyczynowe (strukturalne, czysto
zewnetrzne), jak i podmiotowe (fenomenologiczne) strategie radzenia sobie
w rozaych sytuacjach.

Celem badan w naukach spolecznych nie jest wigc dazenie li tylko do opisu
i wyjasnienia obiektywnych struktur ani tez do odkrywania subiektywnej
perspektywy podmiotowej, czyli ukazywania znaczen w kategoriach motywacii
idealistycznej, jak to czynia — zdaniem Giddensa — tradycyjne nurty socjologii
interpretatywnych. Chodzi przede wszystkim o takie badania, ktore poprzez
rozumiejacy wglad w refleksyjnosc jako centralny, jednoczacy element ludzkiej
praktyki, umozliwialyby ustalenie, w jaki sposob sensowne dzialania powigza-
ne s3 ze strukturg, jak tworzy si¢ przestrzefi podmiotowych dzialan znacza-
cych, jakie jest pochodzenie okreslonych sposobéw myslenia, schematow
interpretacyjnych, wzorow percepcji i ocen stosowanych przez ludzi w ich
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dziataniach. Celem badan jest wi¢gc odtwarzanie roznych typow praktyki oraz
jej ram znaczeniowych, czyli glebszego, ontologicznego podtoza dziatan
znaczacych. Przybliza nas to do poznania sposobu, w jaki ludzie interpretuja
strukture, w jaki korzystaja z mozliwosci, ktore ona stwarza, w jaki przeciw-
dziataja strukturalnym ograniczeniom, w jaki sami przyczyniaja si¢ do
»przemocy strukturalnej” (Bourdieu), w jaki postrzegaja swoje polozenie,
w jaki przyjmuja strategie dzialania. Nalezy przy tym bra¢ pod uwagge to,
iz — jak twierdzi Giddens — zakres podmiotowosci ludzi jest ograniczony.
Istoty ludzkie wytwarzaja spoleczenstwo, ale czynig to jako aktorzy usytuowa-
ni historycznie oraz w warunkach, na wybor ktorych nie mieli wptywu (Gid -
dens, 2001b, s. 226). Historycznos¢ badan w naukach spolecznych stanowi
niezwykle wazny ich aspekt. Wiele uwagi poswigca mu Giddens (1998)
w swej Socjologii. ,Musimy bowiem zrozumiec, w jaki sposob w wyniku
ludzkich interwencji i konfliktow powstaje historia, ktora zarazem sama
stwarza czlowieka, wywolujac niezamierzone i nieprzewidywalne skutki. Jest
to sprawa najwyiszej wagi jako teoretyczna podstawa nauk spolecznych
w epoce zawieszenia pomiedzy niezwyklymi mozliwosciami a globalng kata-
strofa [...] jako teoria krytyczna socjologia nie uznaje, ze Swiat spoleczny jest
nam dany, lecz stawia pytania: jaki typ zmiany spolecznej jest mozliwy do
przeprowadzenia oraz jak powinnisSmy dazy¢ do jego osiagni¢cia” (Giddens,
1998, s. 172).

Metodologia , refleksyjna” ma si¢ przyczynia¢ do rozwijania tzw. spolecz-
nej przestrzeni wiedzy, w ktorej proces jej tworzenia jest wynikiem rozumieja-
cego, Swiadomego i zaangazowanego wgladu w problemy badawcze po-
strzegane jako problemy spoleczne wraz z intencja ich odpowiedzialnego
rozwigzywania. Potrzebna jest do tego kompetencja rozumiejacego patrzenia.
(Giddens, 2001a, s. 227, Sztompka, 2002). Wymaga ona: rozleglej
i glebokiej wiedzy na temat réinych praktyk spolecznych; umiejetnosci
interdyscyplinarnego, krytycznego i refleksyjnego podejscia do przedmiotu
badan (teoretyczna wizja badan; postawa radykalnego watpienia); znajomosci
toczacego si¢ Zycia oraz umiejetnosci uczestniczacego ,,zanurzenia si¢” w ,,0b-
cej” kulturze; zdolnosci badacza do autorefleksji, do uswiadamiania sobie
wlasnych mozliwosci i ograniczen poznawczych, zwigzanych z wlasna bio-
grafia, posiadana wiedza, systemem wartosci, aktualnym polozeniem spolecz-
nym, itd. Wiaza si¢ z nia — wedtug Giddensa (1998, s. 23) — potrdjne
¢wiczenia wyobrazni w zakresie trzech typow wrazliwosci: historycznej,
antropologicznej i krytyczne;j.

»Jocjolog obserwator nie jest w stanie uczyni¢ zycia spolecznego »zjawis-
kiem« dostgpnym obserwacji o ile nie wprowadzi swojej wiedzy o nim
w charakterze zasobu, poprzez ktory dopiero jest ono konstytuowane jako
»temat badan« [...]. Zanurzenie si¢ w forme zycia jest koniecznym i jedynym
srodkiem, za pomoca ktorego obserwator jest w stanie stworzyé taki opis [...],
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ktory nastgpnie musi by¢ mediowany, przeksztalcany w pojecia socjologicz-
nego dyskursu” (Giddens, 2001b, s. 227).

Ten typ racjonalnosci szczegélnie wysokie wymagania stawia przed nau-
kami spolecznymi, ktore — jak twierdzi Giddens — odgrywaja kluczowa role
w refleksyjnosci nowoczesnosci. Aby zmniejszyé dystans miedzy $wiatem
a cztowiekiem, przywrocic mu poczucie sensu, pomOc w rozumieniu nowej
rzeczywistosci (nauki spoleczne maja taka szans¢), musza same sta¢ si¢ bardziej
zrozumiale poprzez nieustanny wglad w ludzka praktyke oraz stala autoreflek-
sj¢ swego Srodowiska (naukowego).

Zagadnienie to wpisuje si¢ w koncepcje refleksyjnosci Bourdieu, ktory
odnosi ja do sposobu uprawiania nauk spolecznych, a takze do roli i zadan,
badacza, uczonego. Z analiz Bourdieu wynika, ze przedmiotem pierwszej
i najglebsze krytycznej refleksji powinno by¢ przede wszystkim pole dzia-
lalnosci naukowej (akademickiej). Od sposobu bowiem uprawiania nauk
spolecznych w duzej mierze zalezy to, jak myslimy, jakiego uzywamy jezyka,
jaki prowadzimy styl zycia, jak, co i dlaczego tworzymy, z czym si¢ nie
zgadzamy, itp.

Dla rozwoju refleksyjnosci nauk spolecznych oraz refleksyjnosci w ogole
niezwykle istotne znaczenie ma rozwijanie metodologicznej kultury watpienia.
Warto zastanowic si¢ nad propozycja Bourdieu nowej metodologii myslenia
i dzialania, okreslonej przez niego samego mianem metodologii watpienia
radykalnego. Sednem jego poszukiwan — jak si¢ wydaje — jest ukazywanie drogi
do nowego typu wiedzy o rzeczywistosci spoleczno-kulturowej; zarowno
w aspekcie warunkow jej tworzenia przez nauki spoleczne, jak i w kontekscie
jej doswiadczania przez studentow w edukacji akademickiej.

Ta nowa metodologia ma nauczy¢ myslenia nad mysleniem, czyli umiejgt-
nosci kwestionowania kazdego przyjetego zalozenia (tekstu, projektu, wizji,
ideologii, badan, itp.) jako jakiejs formy mozliwosci, ale zarazem dominacji
struktury nieustannie na nowo jakby przez ludzi wytwarzanej. W swej istocie
jest to propozycja nowej metody pracy badawczej oraz studiowania jako
refleksyjnego ,,badania umyslu w dzialanin”.

Metodologia, jaka rozwaza Bourdieu, zaktada koniecznos¢ ,,przenicowy-
wania” wszystkiego, co znajduje si¢ w polu nauk spolecznych, calosciowe
postrzeganie i badanie $wiata empirycznego (zjawisk obserwowalnych) oraz
teoretycznego (hipotezy), a takze potrzeb¢ autoanalizy socjologa jako wy-
tworcy kultury.

Bourdieu domaga si¢ ksztaltowania oraz popierania refleksyjnych i kryty-
cznych habitusow naukowych, nieuwiklanych w polityk¢ ani we wlasne
narcystyczne wyobrazenia uczonych o swej rzekomej wolnosci od uwarun-
kowan spolecznych. Dostrzega koniecznos¢ calkowitej reorientacji praktyki
akademickiej, w tym procesu studiowania w dziedzinie nauk spolecznych
oraz prowadzonych badan spolecznych, w kierunku odejscia od sztucznego
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rygoryzmu i selekcji metodologicznej (,,metodologizmu™) na rzecz podejscia
calosciowego z wlasciwa rola wizji teoretycznej na kazdym etapie pracy
naukowej, a co za tym idzie — na rzecz uprawiania nauk spolecznych jako
rzeczywistej krytyki spolecznej oraz celowego wlaczania studentow w proces
badan naukowych, swiadomie wykorzystujac ich naturalna, mlodziencza sile
buntu i spolecznej ,niewinnosci” (Bourdieu, 2001, s. 192).

Refleksyjnos¢ stanowi zatem — uogolniajac — swoista wykladni¢, nowa
racjonalno$¢ dziatania spolecznego i ludzkiej praktyki we wspolczesnych
warunkach, gdy na nasze zycie i podejmowane dzialania silnie oddziatuje
wiedza. Jest to w istocie nowy, nigdy dotad niespotykany, badawczy, kry-
tyczny, dociekliwy, kontrolujacy stosunek do wiedzy, a zatem do tej refleksyj-
nosci, jaka oferuja: nauki spoleczne, teorie, ideologie, badania, poradniki,
kursy, szkolenia — wszelkiego rodzaju tego typu ,teksty”, systemy eksperckie
i abstrakcyjne — w nieustannej konfrontacji, poprzez dzialanie, z wlasnym
mysleniem oraz §wiadomoscia jego mozliwosci i ograniczen. Refleksyjnosc jest
szczegoOlnie potrzebna jako postawa wobec przelomowych zmian. Kategori¢ t¢
bierze si¢ pod uwage w analizach mentalnosci spoleczenstwa polskiego po 1989
roku (Koralewicz, Ziétkowski, 2003) oraz przemian w tozsamosci
Polakéw (Szlachcicowa, 2003).

~Nowy” status badan autobiograficznych nauczycieli

Interesujacym przykiadem nowego usytuowania autobiograficznych badan
jakosciowych nad nauczycielami moze by¢ opisana przez D. Gotebniak
(2003) koncepcja Feldmana, rozwijana ponad dominujacymi paradygmatami.
Stanowi ona probe wyjscia poza poznawcze ograniczenia nurtow humani-
stycznych (interpretatywnych) w pedagogice. Jej podstawa jest zatozenie
o caloSciowym — zarazem spoleczno-kulturowym oraz indywidualnym — chara-
kterze nauczania i bycia nauczycielem. I w tym sensie jest to przekroczenie
dotychczasowych, zdecydowanie jednostronnych, indywidualnych, persona-
listycznych ontologii nauczania i zawodu nauczycielskiego, propagowanych na
gruncie pedagogiki tzw. humanistyczne;j.

Podjecie dzialan zwiazanych z byciem nauczycielem wymaga, w ujeciu Feld-
mana, nie tylko zdolnosci do konstruowania praktycznej teorii czy prowadze-
nia refleksji nad wlasnym dzialaniem, ale tez dysponowania okreslonym typem
wiedzy, prowadzacej do madrosci i wrazliwosci spolecznej, pochodzacej z badan
edukacyjnych, osobistej biografii i profesjonalnego doswiadczenia, a takze
takiej, ktora opisuje spoleczna, strukturalng oraz fenomenologiczna zlozonosé
edukacji oraz spolecznosci, w ktorej funkcjonuje (Gotebniak, 2003, s. 33).
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Wazne s3 sugestiec Feldmana odnoszace si¢ do praktyki badawczej tak
rozumianej madrosci nauczycielskiej, ktora wykazuje uderzajace podobienstwo
do uprzednio opisywanej refleksyjnosci i autorefleksyjnosci. Otdz sugeruje on
stosowanie procedur umozliwiajacych wnikanie i ujawnianie ukrytych, , mil-
czacych” pokladow wlasnej praktyki dzialania, takich jak opowiadanie swych
historii, wywiady narracyjne, badania autobiograficzne.

Roznica migdzy tym wzorem badan a tradycyjnymi strategiami action
research zdaje si¢ polegac na przesunigciu akcentu z doraznych celéw doskona-
lenia praktyki nauczania na zrozumienie przez nauczycieli zrodet ich wlasnej
mentalnosci, tego, co ich tworzy, oraz tego, co ich ogranicza w mysleniu. Jak
podkresla D. Golebniak, centralnym elementem pracy z nauczycielami (w tym
rowniez inicjowanej dzialalnosci badawczej) powinno byé nieustanne kwes-
tionowanie (podawanie w watpliwosC) zastanych, rozpatrywanych sytuacji
poprzez stawianie pytan o ich celowos¢ i sensownos¢, a takze o intencje,
motywy i powody wlasnego dzialania oraz dzialan podejmowanych przez
innych. Podejscie takie ukazuje jednos¢ praktyki edukacyjnej, w ktorej kazdy
akt dzialania stanowi zarazem akt rozumiejacego wyboru teoretycznego
i spoleczno-moralnego. Jest zawsze §wiadomym, krytycznym opowiedzeniem
si¢ — mowiac stlowami Bourdieu — po jakiej$ stronie, po stronie jakiegos
interesu.

Przykladem refleksyjnych strategii badawczych shuzacych integracji teorii
i praktyki moga by¢ badania autobiograficzne prowadzone w formie wywia-
dow badz tradycyjna polska metoda organizowania konkurséw na pamietniki
i inne wypowiedzi autobiograficzne nauczycieli (Dré6zka, 1997; 1993; 2002;
2003; por. tez Hammersley, Atkinson, 2000, s. 166 i nast.). Przed-
miotem tych badan jest refleksyjnosc¢ (samorefleksyjnos¢) nauczyciela, ukazu-
jaca jednos¢ praktyki edukacyjnej. Rozumiejacy wglad w te refleksyjnosc
odstania wszystkie aspekty, wplywy, zaleznosci, uwarunkowania, konteksty
i napiecia, jakie tworza si¢ i jednoczesnie s3 uwidocznione w fenomenie
nauczania i bycia nauczycielem: teoretyczne, faktyczne, etyczne, spoleczne,
kulturowe, historyczne, polityczne, osobiste, biograficzne, lokalne i globalne.
Materialy autobiograficzne, autobiografie, pamigtniki, dzienniki, opowiadane
historie ukazuja calosciowy obraz wiedzy i mentalnosci nauczyciela; tej
uswiadamianej, pochodzacej z réznych Zrodel: z teorii edukacyjnej, z wlasnej
biografii, doswiadczen, oraz nieuswiadamianych przeswiadczen, mitow, stereo-
typow i innych sktadnikow wiedzy potocznej. Materialy te odslaniaja wiedze
zywa, przyblizaja rozne strategie i typy dzialan znaczacych, jakie nauczyciele
uruchamiaja, radzac sobie (poszukujac sensu) w ramach okreslonych struktur
i uwarunkowan w danych sytuacjach, np. posiadanego wyksztalcenia, zajmo-
wanej pozycji, wieku, plci, srodowiska, pochodzenia spolecznego, miejsca
pracy, specjalizacji, stazu pracy, stanu cywilnego, sytuacji rodzinnej, material-
nej itp. Integracyjny i calosciowy charakter tych badan wyraza si¢ rowniez
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w tym, iz spelniaja one postulat wspolnego uczestnictwa oraz dialogu réznych
podmiotéw: nauczycieli, studentow, profesorow, wladz, spoleczenstwa; tworza
swoistg — jak to ujmuje Feldman — , wspolnot¢ praktykow” (za: Got¢bniak,
2003, s. 35)5.

Dyskusja

W s$wietle dotychczasowych rozwazan mozina wyrazi¢ przekonanie, iz
wykorzystanie podejscia refleksyjnego w analizie oraz interpretacji zgromadzo-
nych przeze mnie danych autobiograficznych wydaje si¢ nader przydatne.
Dotyczy to zwlaszcza materialow z najnowszego badania, obejmujacego
srednie pokolenie nauczycieli.

Nauczycieli tych mozna postrzega¢ i charakteryzowaé jako pokolenie
doswiadczajace zwielokrotnionej zmiany, niosacej wiele napieC, konfliktow
i kryzysow. SzczegoOlnie istotne wydaja si¢ trzy przelomowe zmiany:

— epokowa (globalna zmiana kulturowa, kryzys instytucji i organizacji; ,,czas
wysoko rozwinigtej nowoczesnosci jest czasem fundamentalnej przemiany
— nie tylko ciagiem dalszym nieustajacej dynamiki nowoczesnosci, ale
przedsmakiem doglebnych przemian strukturalnych”; Giddens, 2001a,
s. 284),

— ustrojowa (struktur spoteczno-politycznych, ekonomicznych i edukacyjnych
w Polsce), ukazujaca pokoleniowy (kulturowo-historyczny i socjologiczny)
aspekt konfliktu etosu i spolecznej roli nauczyciela oraz inne napigcia,

— Zyciowa (w wymiarze cyklu zycia), ukazujagca humanistyczno-psychologicz-
ne, egzystencjalne aspekty kryzysu tozsamosci wieku Sredniego.

Pewnym wprowadzeniem w zagadnienie konstruowania poj¢c, kategorii,
pol problemowych, plaszczyzn analizy w tych badaniach jest moj tekst o na-
uczycielskiej dojrzalosci (Dro6zka, 2003). Ukazuje tam waznos$¢ i przydat-
nos¢ w analizach materialow z ostatniego konkursu takich kategorii, jak:
refleksyjnosé jako postawa wobec zmiany (pojmowanej w kategoriach traumy
kulturowej); przemoc symboliczna jako ,arena” walki habituséw; polityka
Zycia; pokolenie, cykl zycia i rozwoju zawodowego (te dwie ostatnie kategorie
wykorzystano w poprzednich badaniach).

Z przeprowadzonych, na razie wstepnych, analiz i porownan materiatlow
obecnych oraz zebranych w badaniach nad mlodym pokoleniem nauczycieli

8 Zagadnienie to bylo m.in. przedmiotem mojego wystapienia nt. Metodologia refleksyjna
Jjako perspektywa integracji teorii i praktyki w ksztalceniu nauczycieli na konferencji nt. Fundamenty
edukacyjnej wspolnoty. Uniwersytet Jagiellofiski, Krakow, kwieciern 2004.
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z przeprowadzonych na poczatku lat dziewigcdziesiatych nasuwa si¢ wiele
spostrzezen, istotnych dla podjetego tematu.

W analizach pami¢tnikéw milodego pokolenia nauczycieli z przelomu
1992/1993 najbardziej adekwatne, najlepiej oddajace tres¢ refleksji, relacji
i autokomentarzy wydaly si¢ kategorie pedagogiki humanistycznej i personalis-
tycznej z takimi pojeciami, jak: indywidualno$¢, osobista tozsamos$é, pod-
miotowos¢, autonomia, tworczosé (spontaniczna, autentyczna), wartosci oso-
bowe, indywidualny styl pedagogiczny, indywidualne koncepcje pedagogiczne
i wizje szkoly itd. Wobec braku wsparcia z zewnatrz, po upadku starego
porzadku, nauczyciele, zwlaszcza poczatkujacy, si¢gneli niejako do samych
siebie, korzystajac z mozliwosci, jakie dawala im ich wiedza, osobowos$é
i tworcze, wspierane sila3 mlodosci zaangazowanie — tworzyli wlasne mikro-
systemy wychowawcze, co zostalo udokumentowane w ich pamietnikach.

Dzis, po przeszto 10 latach od tamtego badania, po kilku latach funkcjono-
wania szkolnictwa po wprowadzeniu reformy korzystne — jak si¢ wydaje — moga
by¢, przytoczone tu przykladowo, kategorie socjologii edukacji i pedagogiki
krytycznej, wraz z ich najnowsza odmiana ,refleksyjna”. Ku takiemu podej-
Sciu sklania zaobserwowana w materialach prawidlowos¢, ukazujaca znaczng
dominacj¢ nad nauczaniem, wychowaniem, praca i Zyciem nauczycieli oraz ich
otoczeniem czynnikOw zewnetrznych, strukturalnych (nowej struktury, zmie-
nionej w warstwie ideologicznej, opoznionej zas w sferze organizacji i in-
stytucji), spolecznych, ekonomicznych, politycznych i historycznych.

W przeszlosci, w starym ustroju w Polsce nauczyciel mégt sie czué
w pewnym sensie niejako zwolniony z odpowiedzialnosci za szerszy, spoleczno-
-polityczny kontekst swojej pracy; byl on jasny i okreslony. Dzis, w warunkach
cywilizacji wiedzy oraz w nowych realiach ustrojowych (liberalno-rynkowych)
w Polsce, nauczyciele nie moga pozostac¢ obojetni na zewnetrzne, strukturalne
uwarunkowania ich pracy i zawodu: bezrobocie, przemoc, zréznicowanie
spoleczne, pluralizm kulturowy, globalne zaleznosci zycia itd. Nauczyciel nie
moze tych czynnikow ignorowaé, musi je realnie bra¢ pod uwage jako czgsc
swej poszerzonej odpowiedzialnosci, swego ,,rozumu spolecznego”; musi stara¢
sic je zrozumieé¢, gdyz w nowych warunkach nie ma bardziej lub mniej
odpowiedzialnych za sens dziatania; sens ten tkwi w nas samych oraz wymaga
nieustannej, kompetentnej (wspomaganej wiedza) autorefleksji oraz dialogu
i megocjacji.

Podejécie refleksyjne inspiruje rowniez do postawienia szeregu pytan,
bedacych proba spojrzenia na sytuacj¢ nauczycieli i zawodu nauczycielskiego
w powiazaniu z szeroko rozumiana zmiana spoleczng. Moga byc¢ one,
przykladowo, nastgpujace:

— Jak nauczyciele angazuja si¢ w proces transformacji spolecznej i edukacyj-
nej? Na ile s3 kompetentnym podmiotem zmian, na ile za§ pozornym
podmiotem dziatan?
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— Jaki uzytek czynia z mozliwosci, jakie stwarza im nowa struktura?

— Na ile sami, swiadomie badz nieswiadomie, przyczyniaja si¢ do poszerzania
przestrzeni przemocy symbolicznej w relacjach: znaczenia, normy, wiadza?

— W jakim stopniu, w procesie transformacji, korzystaja z refleksyjnosci jako
nowego typu racjonalno$ci, wymagajacej rozumnego, krytycznego stosunku
do wiedzy oraz roznego typu narracji czy ideologii, ktore si¢ im oferuje
w procesie ksztalcenia oraz tzw. doksztalcania zwiazanego z droga awan-
sowa?

— W jaki sposdb probuja zrozumieC t¢ nowa rzeczywistos¢ i ja ,,0swoic”?

— Czy i jaki wplyw na refleksyjnos¢ nauczycieli wywiera teoria spoleczna
i edukacyjna? Jak przeksztalca si¢ ona w ich osobiste teorie edukacyjne? Jak
to skutkuje w rekonstruowaniu praktyki edukacyjnej, a przez to w wy-
twarzaniu nowej struktury i nowego sensu?

Aby wnikna¢ w refleksyjnos¢ nauczycieli, nalezy wzia¢ pod uwagg to, iz
pod wplywem postgpujacej zmiany spoleczno-kulturowej, jaka jest nowocze-
snos$¢ czy ,,p6zna nowoczesnos¢”, zmienia si¢, niekiedy zasadniczo, znaczenie
wielu dotychczas stosowanych w badaniach spolecznych (w tym rowniez
pedeutologicznych) kategorii, pojec i termin6éw. Niektore z nich traca wyraznie
swoj3 ,,moc wyjasniajaca”, ktora byla ich udzialem w systemach tradycyjnych.
Kwestia ta jest widoczna w swietle zalozen orientacji refleksyjnych, a zwlaszcza
w rozwazaniach Gidd ensa (2001a; rozdzial Separacja doswiadczenia, s. 198
i nast) oraz Baumana (2003).

Ma to zwiazek z podstawowa wlasciwoscia nowoczesnej organizacji zycia
spolecznego, jaka jest ,,samozwrotnos¢” — ,relacje spoleczne lub elementy
$wiata naturalnego sa refleksyjnie organizowane w kategoriach kryteriow we-
wngtrznych” (Giddens, 2001a, s. 317). Srodowisko zycia spolecznego w zna-
cznej mierze staje si¢ ,Srodowiskiem sztucznym”, skladajacym si¢ gtdwnie
z ustrukturowanych systemow, ktore sa napedzane i wprowadzane w ruch
przez zasoby formulowanej przez czlowieka wiedzy, nie za$ przez inne, ze-
wnetrzne wzgledem dzialalnosci ludzkiej czynniki (Giddens, 2001a, s. 198).

Przykladem moze by¢ kategoria ,cyklu zycia”, zakladajaca okreslony
porzadek nastgpujacych po sobie faz rozwojowych, wyznaczonych przez
ustalone spolecznie normy, dotyczace czasu dziecinstwa, dorastania, nauki
szkolnej, zycia rodzinnego, pracy i kariery zawodowej. W realiach po6znej
nowoczesnosci cykl zycia traci trwala, zewn¢trzna czy spolecznie sankcjono-
wang, normatywng struktur¢ na rzecz biografii (autobiografii) jako refleksyj-
nego projektu tozsamosci, czgsto doraznego, tymczasowego, nietrwalego,
balansujacego migdzy szansa a ryzykiem. , Obszar zycia jawi si¢ jako trajek-
toria wyznaczona przede wszystkim przez indywidualne projekty i plany”
(Giddens, s. 203; zob. takze: Hajduk, 2001).

Dotyczy to takze kategorii ,,pokolenie” i ,,cyklu pokolen”: ,,W dobie nowo-
czesnosci sens kategorii pokolenia coraz silniej wiaze si¢ ze znormalizowanym
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czasem. Mowimy o pokoleniu lat pigédziesiatych czy pokoleniu lat sze§é-
dziesiagtych itd. Tak pojmowane czasowe nastgpstwo niewiele ma wspdlnego
z charakterystycznymi dla epok wczesniejszych procesami przemian zbiorowo-
Sci” (Giddens, 2001a, s. 201). W systemach tradycyjnych cykl pokoled ma
wyrazny sens odnowy, gdyz kazde nowe pokolenie w znacznej mierze odkrywa
i odtwarza zycie swoich przodkéw. W warunkach wysoko rozwinigtej nowo-
czesnosci element odnowy zasadniczo zanika, gdyz sposoby dzialania s3
przejmowane o tyle, o ile sa refleksyjnie uzasadnione (Giddens, 200la,
s. 201).

Nowe konteksty znaczeniowe zyskuja tez takie pojecia, jak: podmiot, styl
Zycia, tozsamos¢, doswiadczenie, autorytet, dzialanie. W tym miejscu staralam
si¢ jedynie przykladowo wykazaé, ze takie procesy zachodza oraz znajduja
wyjasnienie na gruncie tzw. refleksyjnych podejs¢ i orientacji w naukach
spolecznych.

Na zakonczenie chcialabym podzieli¢ si¢ pewna refleksja. Ot6z, nie ulega
watpliwosci, iz warunki zycia i dzialania, w tym rowniez w sferze edukacji,
w Polsce dalekie sa3 od poziomu modernizacji ,,p6znej nowoczesnosci”, takze
refleksyjnosc jako postawa wobec zmiany ma nasza wlasng specyfike. Jednak-
ze — jak podkreslaja J. Koralewicz i M. Ziotkowski — nas rowniez dotycza
procesy charakterystyczne dla nowej epoki. ,,Zjawiska i procesy wyznaczajace
sytuacje wspolczesnych Polakow ulegaja w ciagu ostatnich lat podwojnej
przemianie: po pierwsze podlegaja globalizacji, wymykajac si¢ spod kontroli
rodzimych instytucji, grup pierwotnych i panstwa, a po drugie — staja si¢
»bezosobowe«, rozproszone, niewidzialne, pozornie pluralistyczne, »internali-
zujace si¢ w przyjemnosci«, dzialajace nie przez przymus, ale przez »uwodze-
nie«, ale jednoczesnie propagujace dosé¢ jednolita wizje Swiata. Klopoty
Z rozpoznaniem tego, kto tak naprawd¢ ustala terms of trade wymiany
mi¢dzynarodowej czy okresla tresci zamerykanizowanych przekazow telewizyj-
nych powoduja, ze ludzie potocznie czgsto interpretujg rzeczywistosc [...] jest to
ich gléwny w pewnym sensie dos¢ »bezradny« sposob radzenia sobie z rzeczy-
wistoécia” (Koralewicz, Ziotkowski, 2003, s. 243-244). Spoleczenstwo
polskie jest znacznie silniej niz poprzednio spofeczenstwem refleksyjnym. Jest
to jednak refleksyjnosé specyficzna; poznawcza interpretacja rzeczywistosci
stuzy ludziom do ttumaczenia okolicznosciami zewng¢trznymi wlasnych niepo-
wodzen i trudnej sytuacji zyciowej (Koralewicz, Ziéotkowski, 2003,
s. 244). Sposrod trzech cech charakteryzujacych Polakow: refleksyjnosci,
poréwnywania si¢ i niecierpliwosci najslabiej widoczna jest refleksyjnosc
a przeciez od rozpowszechnienia tej strategii, jak twierdzi Ziotkowski, zalezy
w duzej mierze nasz los indywidualny i zbiorowy. W calej pelni mozna by te
stwierdzenia i wyrazone nadzieje odnies¢ do nauczycieli, dla ktorych refleksyj-
no$é powinna stac si¢ glowna strategia radzenia sobie ze zmiana, tym bardziej
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iz z racji swojego zawodu maja oni ciagla stycznosC z wiedza, stanowiaca
podstawowe tworzywo ich pracy. Jaki czynia z niej uZytek? W jakim stopniu
chca ,,ogarnaé” zmiane, zrozumieé jg oraz traktowac jako czynnik dalszego
rozwoju: indywidualnego i spolecznego zarazem?

W odniesieniu do edukacji mozna zauwazy¢, iz paradygmat refleksyjny,
bedacy jakby ,trzecia droga” dla nauk spolecznych i metodologii prowadzo-
nych badan, stanowi tym samym wizj¢ nowego myslenia o rzeczywistosci
edukacyjnej (nauczycielskiej), jej badania i przeksztalcania.
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