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Poszanowanie godnosci czlowieka —
,klucz” pedagogicznego autorytetu

Pojecie godnosci stanowi fundament dla wszystkich humanistycznych
rozwazan nad etyczna dzialalnoscia czlowieka. Doswiadczenie godnosci jest
punktem wyjscia etyki normatywnej. Gdy moéwimy , prawdziwy czlowiek”,
myslimy naprawde¢ o czlowieku, ktory zrealizowat swe cztowieczenstwo.

Problematyka ludzkiej godnosci bywa akcentowana zwlaszcza wtedy, kiedy
wystepuje wyrazne zagrozenie w tej dziedzinie. Wspolczesne rozchwianie
aksjologiczne, manifestujace si¢ miedzy innymi we wzroscie patologii spolecz-
nych, eskalacji czynow ,ponizej godnosci”, sygnalizuje nasilajacy si¢ brak
rewerencji (czci) dla osoby ludzkiej oraz sprzeniewierzenie si¢ podstawowej
normie moralnej — poszanowaniu godnosci cziowieka.

Rola pojecia godnosci w etyce i pedagogice

W filozoficznej teorii osoby fenomen poczucia godnosci stanowi niezbywal-
n3 ceche jednostki ludzkiej — podstawowy atrybut czlowieka, jego natury.
Wszyscy ludzie sa rowni w swej godnosci osobowej, ale nie anuluje to
dzielacych ich roznic: wieku, sytuacji rodzinnej, stanu zdrowia, wyksztalcenia,
uzdolnien, osiggnie¢ Zyciowych. Matematyczna rownos¢, kontrastujaca z na-
kladem pracy i sprawowang funkcja spoleczna, bylaby niesprawiedliwoscia
Kowalczyk, 1998, s. 155).
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,.Cala rzeczywisto$¢ czlowieka, a wigc nie tylko swiadomos¢ czy wolnosc,
nalezy do zakresu osoby, jest przedmiotem jej odpowiedzialnosci i jest
naznaczona charakterem godnosci, co oczywiscie nie mowi jeszcze nic o tym,
jak dalece faktycznie osiaga ona wlasciwa postaw¢ osobowg. Ow czynnik
formalny w toku calego Zzycia zyskuje na znaczeniu. Postaciowy charakter
czlowieka jest inny niz postaciowy charakter krysztatu; jego jednostkowos¢ jest
inna niz jednostkowosé¢ zwierzgcia” (Guardini, 1993, s. 36).

Godnos$é stanowi wiec kryterium, wedle ktérego jednostka, chcac zy¢ na
miare osoby, musi postgpowac i kierowa¢ swoim zyciem. Wyznacza cziowieko-
wi aksjologiczne spektrum jego czyndow oraz jest zrodlem powinnosci afir-
mowania osoby przez osobg i siebie samego.

Problematyka godnosci czlowieka nie jest wylacznie problematyka etyczna,
ale takze socjologiczna, prawna, politycznga i religijna. Godnos¢ to jedno
z najwazniejszych poje¢ moralnych, spolecznych, psychologicznych i pedagogi-
cznych. Kategoria ta stanowi ,,wspolny mianownik” dla réznych etyk, kultur,
religii i Swiatopogladow. Gdyby nie pojecie godnosci trudno byloby uzasadnic,
dlaczego czlowiek powinien post¢gpowac zgodnie z kanonami etyki, a do tego
jeszcze w harmonii z wlasnym, pierwotnym cenzorem moralnym — sumieniem.
Czowieczenistwo w sposob szczegllny usposabia jednostke do zachowan
godnych.

Znaczenie pojecia godnosci wyjasnia argument ontologiczny, ktory opiera
sic na zalozeniu, iz czlowiek oraz Swiat pozbawieni godnosci w ogole nie
mogliby istnieC. Instynkt samozachowawczy wspiera zatem godne zachowania
czlowieka. Kolejny argument — naturalistyczny — zaklada, iz nalezy zy¢ godnie,
gdyz taka jest, sciSle — godnosciowa, natura cziowieka.

Czlowiek jako byt obdarzony wrodzonym czlowieczenstwem zafascynowa-
ny jest postawa godnosci jako idealem moralnym. Ideal ten wymaga klimatu
heroicznej koncepcji zycia opartej na wartosciach duchowych, a nawet
transcendentnych. Moze by¢ stopniowo osiggany jedynie wskutek rozwijania
wrazliwosci na ludzkie dobro i honor.

W sytuacji zaniku rzeczywistych autorytetow! moralnych i zacierania si¢
wielu zalet osobistych wystgpuje pilna potrzeba ozywienia humanistyczne;j
terminologii dla zmniejszenia dominacji j¢zyka techniki i nauk przyrodniczych.

! Autorytet — w ujeciu autora stownika psychologicznego W. Szewczuka (1985, s. 30)
— to jedna z podstawowych syntetycznych cech przywédczych, warunkujaca efektywnosé przy-
wodztwa w grupie spolecznej. Na autorytet czlonka grupy skiadajg si¢ co najmniej dwie
cechy: znawstwo w dzedzinie, w ktorej jest on autorytetem, oraz zaufanie innych czlonkow
grupy, przekonanych, ze dziala on w ich wspolnym interesie. S. Kuczkowski (1985,
5. 225-228) definiuje autorytet jako stan danej osoby w relacjach z innymi osobami, znamionu-
jacy sie mozliwoscia wplywu na przekonania, oceny, decyzje i zachowania partneréw inte-
rakcji. W. Okon (2001, s. 32-33) wprowadzil poza wyjasnieniem autorytetu szczegélowe
pojecie autoryteta pedagogicznego. Skiada si¢ narh taki zespot cech, ktéry stanowi warunek
powodzenia nauczyciela w jego pracy. Zalezy on m.in. od: wiedzy i madrosci nauczydela,
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Humanizacja jezyka wewnatrz nauki jest szansa przenikania rowniez do mowy
potocznej wielu waznych dla opisu ludzkiego losu kategorii jezykowych.
Wszystkie terminy ujmujace istotg¢ czlowieka, jego wrazliwos¢ i rownoczesnie
aksjologiczna wielkos¢ sa w aktualnej sytuacji niezbedne.

Nie jest mozliwe, w moim przekonaniu, ,,bezbolesne” zastapienie terminu
»godnosc” jakimkolwiek innym pojeciem. Nie wypelniaja go semantycznie ani
proponowane przez T. Kotarbinskiego pojecie szacunku, ani tez upowszechnio-
ne w ostatnim dziesigcioleciu pojecie podmiotowosci cztowieka. Wydaje sie na-
wet, ze niejasny termin ,,podmiotowos¢” sukcesywnie ruguje obecnie stowo
»godnosc”. Rozrasta sig literatura dotyczaca podmiotowosci ucznia w szkole,
podmiotowego traktowania partnerow interakcji spolecznych, jednak termin
ten sprzyja mnozeniu wieloznacznosci, np. w jezykoznawstwie istnieje podmiot
i orzeczenie w zdaniu, w ekonomii obecna jest kategoria podmiotu gospodarcze-
g0, a w prawie i sadownictwie ubiegamy si¢ 0 podmiotowos¢ wzgledem prawa.

Nauki humanistyczne powinny skorzysta¢ z ,,dlugowiecznego” terminu
»g0odnosc”, dobrze osadzonego w wielowiekowej tradycji kulturowej oraz
bezsprzecznej naturalnosci takiej semantyki. Z pewnoscia znajdzie si¢ spory
oboz zwolennikow tak klarownej aksjologii. Przemawiaja za nia liczne
zdroworozsadkowe argumenty, wsrod ktorych szczegoOlne miejsce zajmuja te
wychowawcze. Dziecko nie powie przeciez do drugiej osoby: ,ja tez mam
swoja podmiotowos¢”, ale: ,ja tez mam swoja godnos¢”. Nie mozemy
spodziewac sie, ze kto§ zapyta nas: ,,nie masz podmiotowosci?”, raczej powie
wprost: ,nie masz godnosci?”. Jesli spostrzezemy zachowanie nadgodnos-
ciowe?, nie zwrdcimy si¢ do drugiej osoby: ,,nie unos si¢ podmiotowoscia”, ale:
,,ie unos sic honorem”. Proszac o podanie nazwiska w relacjach formalnych,
moéwimy: , panska godnosc¢?”, absurdem byloby zawola¢: , paniska podmioto-
wos¢?". Kiedy jaki§ czyn zashuguje na dezaprobatg, wartosciujemy go kon-
statacja: ,,to jest ponizej godnosci”, blgdne byloby natomiast stwierdzenie: ,,to
jest ponizej podmiotowosci”. Wyrazajac potrzeb¢ zmiany sytuacji zyciowej,
kto$ uzasadnia, iz ,,chce zy¢ godnie”. Nie do pomyslenia bylaby konstrukcja
jezykowa typu: ,chcg zy¢ podmiotowo”.

Za upowszechnieniem, a raczej rekonesansem stowa ,,godnos¢” przemawia
takze fakt, iz jest to termin powszechnie zrozumialy, przystgpny dla kazdego
czytelnika, prosty, ale nie zbanalizowany.

od jego doswiadczenia pedagogicznego, od umiejetnosci wyzwalania sit wiasnych wychowankow,
od stosunku emocjonalnego nauczyciela wobec uczniéw (milosé, empatia, sympatia, niechec,
antypatia), od postawy nauczyciela wobec wychowankow (postawa wyzwalajaca, ujarzmiajaca).

2 Postawy nadgodnosciowe stosowane s3 jako mechanizm obronny przez ludz ponizanych.
Osoby te w sposdb ekstremalny i nieco dogmatyczny bronia wiasnych racji, stajac si¢ w efekcie
neurotycznymi. Przeciwienistwem postawy godnosci s§ rowniez zachowania psendogodnosciowe,
czyli z pozoru godne, jednak intencjonalnie nieprawe, np. kiedy kto$ pomaga innym wytacznie dla
korzysci wlasnych (zob. Kozielecki, 1996, s. 170).
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Godno$é osoby ludzkiej a prawa cztowieka
- wychowawczy aspekt uprawnien i obowigzkéw

Wzrost przekonania o waznosci (godnosci) jednostki zapoczatkowal po-
wszechng walke¢ o prawa czlowieka oraz zniesienie razacych przejawow
dyskryminacji spolecznej: rasowej, wyznaniowej, narodowosciowej, klasowej,
cenzusowej, plciowej czy wiekowej. Podstawa praw cziowieka jest bowiem
godnos¢ osoby ludzkiej oraz prawo naturalne.

W centrum francuskiego personalizmu J. Maritaina i E. Mouniera zna-
lazto si¢ pojecie osoby i ideal jej praw. Czlowiek jest samoistng substancja
zlozona z ducha i ciata. Ponosi odpowiedzialnos¢ za dzieje. Jest otwarty
na ludzi i Boga. Ma jedyng w swoim rodzaju godnos¢ — godnos¢ osoby.
Osobowy charakter bytu ludzkiego sprawia, ze cztowiek jest podmiotem
szczegOlnych praw, poniewaz prawa czlowieka sa zakorzenione w samej
osobie. Podstawowe zadanie personalizmu polega zatem na obronie idei
i praw osoby ludzkie;j.

Pojecie godnosci jest obecne w licznych paktach praw cztowieka: Po-
wszechnej deklaracji praw cztowieka, Konwencji praw dziecka, deklaracjach
organizacji mi¢gdzynarodowych, a takze w encyklikach papieskich i Kon-
stytucji RP (Stech, Ratus, red., 1994). Waznos¢ ochrony czci uwydatnia si¢
w kodeksach karnych krajow kultury euroamerykanskiej, w ktorych mozna
odnalez¢ odpowiednie artykuly zapowiadajace surowe sankcje w stosunku
do tych, ktorzy naruszaja cudza godno$c, dopuszczajac si¢ zniewagi czy
znieslawienia.

.Kiedy ktos pyta, co to znaczy, ze prawo ma godnos¢, odpowiadamy:
znaczy to tyle, i az tyle, ze strzeze godnosci czlowieka, a wigc w jednakowym
stopniu przypisuje podstawowe uprawnienia i wolnosci wszystkim ludziom i na
wszystkich naklada w dziedzinie praw publicznych te same obowiazki. Prawo,
ktoremu mozna przypisa¢ godnos¢, nie zacheca do zdrady, dwulicowosci,
klamstwa, wiarolomstwa, nie naraza nikogo na zgube, bol i ponizajace
traktowanie. Nie wymusza tez poddarczej ulegtosci i nie naklania do okres-
lonych wyborow politycznych, moralnych, estetycznych, religijnych, czy ja-
kichs innych. Nikogo rowniez nie wywyzsza tylko z tego powodu, Ze to jest on,
a nie ktos inny, nikogo nie czyni obywatelem drugiej kategorii. Prawo, ktore
ma na widoku godnos¢ cztowieka, wdraza do powszechnej zyczliwosci, dobra,
pieleggnuje cnoty osobiste — ambicje, dume, odwage, prawdoméwnosé, skrom-
no$¢ — wzmacnia rowniez cnoty obywatelskie, takie jak: odpowiedzialnos¢,
obowiazkowosé, przychylnosé, serdecznosc. [...] O ile jednak godnosé czlowie-
ka najwyrazniej przejawia si¢ w sytuacjach zagrozenia, a jej probierzem s3
niebezpieczenstwa i trudy, ktorym musi on sprostac, o tyle godnosé prawa
uwidacznia si¢ w jego codziennym funkcjonowaniu. O nabywaniu przez prawo
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coraz wigkszej godnosci §wiadczy to, Ze rozdziela coraz wigcej dobrodziejstw
i jest powsciagliwsze anizeli w przeszlosci w szafowaniu surowymi karami”
(Kojder, 2001, s. 4).

Faktyczna sila prawa wyraza si¢ w jego mocy wychowawczej oraz
zdolnosci obrony zagrozonej godnosci cztowieka. Prawodawstwo, wspierajac
pozadane wychowawczo zachowania i postawy ludzkie, moze by¢ wyjatkowo
bliskie idealom wychowania.

W encyklikach Jana XXIII, Pawla VI, Jana Pawla II, a takze na Soborze
Watykanskim II wolanie o godnos¢ uznano za najwazniejszy glos naszej epoki.
Wedlug Powszechnej deklaracji praw czlowieka ludzie rowni sa pod wzgledem
godnosci. Natomiast w preambule Konwencji praw dziecka czytamy: ,zgodnie
z zasadami zawartymi w Karcie Narodéw Zjednoczonych uznanie wrodzonej
godnosci oraz rownych i niezbywalnych praw wszystkich czlonkéw rodziny
ludzkiej jest podstawa wolnosci oraz sprawiedliwosci na Swiecie. [...] Narody
Zjednoczone potwierdzity w Karcie swa wiar¢ w podstawowe prawa czlowieka
oraz w godnos¢ i wartos¢ jednostki ludzkiej. [...] Dziecko powinno zostac
w pelni przygotowane do funkcjonowania w spoleczenstwie jako jednostka
wychowana w duchu ideatéw zawartych w Karcie Narodow Zjednoczonych,
a w szczegOlnosci w duchu pokoju, godnosci, tolerancji, wolnosci, rownosci
i solidarnosci” (Bocian, 1990, s. 18).

Miedzynarodowa Konwencja praw dziecka chroni osobowos$¢ dzieci, za-
znaczajac w artykule 16: ,,zadne dziecko nie bedzie podlegalo arbitralnej lub
bezprawnej ingerencji w sfer¢ zycia prywatnego lub rodzinnego, w korespon-
dencje, jak i bezprawnym zamachom na jego honor lub reputacje”3 (Bocian,
1990, s. 20).

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej wzywa ,wszystkich, ktorzy dla
dobra Trzeciej Rzeczypospolitej t¢ konstytucj¢ beda stosowali, aby czynili to,
dbajac o zachowanie przyrodzonej godnosci cztowieka, jego prawa do wolno-
Sci i solidarnosci z innymi, a poszanowanie tych zasad mieli za niewzruszona
podstawe™4. , Przyrodzona i niezbywalna godnos¢ czlowieka stanowi bowiem

3 Artykut 23 odnosi problem godnosci do osob niepelnosprawnych: ,Dziecko psychicznie
lub fizyczmie niepelnosprawne winno mie¢ zapewnione pelne i normalne Zycie w warunkach
zapewniajgcych jego godnosc”.

Artykul 28:  Pafdstwa — Strony beda podejmowaly wszelkie wihasciwe srodki dla zape-
wnienia, aby dyscyplina szkolna byla realizowana w sposob licujacy z ludzka godnoscia
dziecka”.

Artykut 37: , Panistwa — Strony zapewniajg, aby kazde dziecko pozbawione wolnosci bylo
traktowane humanitarmie i z poszanowaniem wrodzonej godnosci jednostki ludzkiej”.

Artykut 40: ,Panstwa — Strony uznaja prawo kazdego dziecka, ktéremu zarzuca sig, oskarza
si¢ badz uznaje za winnym pogwalcenia prawa karnego, do traktowania w sposob zgodny
z popieraniem poczucia godnosci i wartofc dziecka, ktory umacnia poszanowanie przez dziecko
praw czlowieka oraz podstawowych wolnosci innych osob” (Bocian, 1990, s. 21-26).

4 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 6 IV 1997 r., s. 3.
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zrodlo wolnosci i praw czlowieka i obywatela. Jest ona niewzruszona, a jej
poszanowanie i ochrona jest obowiazkiem wiadz publicznych”s.

Jan XXIII w encyklice Mater et Magistra rozszerza zasigg idei po-
szanowania godnosci oraz idei sprawiedliwosci spolecznej na relacje migdzy-
kulturowe i migdzypanstwowe, piszac: ,[...] wszystkie narody i panstwa s3
rowne w swej godnosci” (Kowalczyk, 1998, s. 95). Pawet VI w encyklice
Populorum progressio zaznacza, ze ,integralnym elementem sprawiedliwosci
jest poszanowanie pracy i respektowanie godnosci jej podmiotu — czlowieka.
Zagrozeniem dla autonomii czlowieka moze byC jednostronna technokracja,
czyli bezwzgledne podporzadkowanie czlowieka wymogom produkciji” (K o-
walczyk, 1998, s. 96). Jan Pawel II w encyklice Laboram exercens zajal si¢
problematyka godnosci cztowieka pracujacego, domagajac si¢ uznania pryma-
tu pracy przed kapitalem (Kowalczyk, 1998, s. 99).

Kultura, obyczajowos¢, prawo, urzadzenia panstwowe i spoleczne, nauka
i technika sa wynikiem postepu cztowieczenstwa, dokonujacego si¢ poprzez
histori¢ gatunku ludzkiego. Nie wystarczy jednak noszenie w sobie dyspozycji
do cziowieczenstwa. Warunkiem kultywowania idei czlowieczenstwa jest
aktywna postawa czlowieka, wspierana prawami samej natury (Staran-
czak, 1993, s. 52).

O godnosci cztowieka decyduje to, iz jest on sam sobie prawodawca, Ze nie
moze by¢ wymieniony na nic innego. Wyraza to tres¢ imperatywu kategorycz-
nego I. Kanta: , postepuj tak, abys czlowieczenstwa tak w swojej osobie, jak
tez w osobie kogo$ drugiego, uzywal zawsze jako celu, nigdy jako srodka”
(Ossowska, 1995, s. 51). Kant wyjasnia, iz ,,to, co odnosi si¢ do powszech-
nych ludzkich sklonnosci i potrzeb, ma cen¢ rynkowa [...], to zas, co stanowi
warunek, pod ktérym jedynie cos moze by¢ celem samym w sobie, ma nie tylko
wzgledng wartosc, tj. ceng, lecz warto$¢ wewnetrzng, tj. godnosé” (Hostyn -
ski, 1998, s. 15).

Semantyka pojecia ,,godno$é”

Nie bez racji powiadat J. Tischner, iz godnos¢ czlowieka jest wartoscia,
ktora si¢ widzi i czuje, ale o ktorej trudno jest mowi¢ (Rudziniska,
1998, s. 31).

3 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 6 IV 1997 r., rozdzat II, art. 30, s. 7.
wKobieta i m¢zczyzna maja w szczegdlnosci rowne prawo do ksztalcenia, zatrudnienia i awan-
sow [..], pelnienia funkcji oraz uzyskiwania godnosci publicznych i odznaczed”. Rozdzat II,
art. 33, s. 8.
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Analiza leksykalna upowaznia do stwierdzenia, iz termin ,,godnos$é” jest
uzZywany zamiennie z takimi pojeciami, jak: ,honor”, ,czlowieczenstwo”,
w»duma”, ,czes¢”, ,dobra stawa”, ,dobre imi¢”, ,,szacunek” i ,,powazanie”.

Zdaniem M. Ossowskiej (1985, s. 61) nie nalezy pyta¢, co to jest
godnos¢ ani co to jest honor, natomiast mozna pytaé, co to znaczy, ze kto$
zachowal si¢ z godnoscia badz ze ujal sic honorem.

Wedlug objasnien w Malym slowniku etycznym (Jedynak, red., 1999)
godnos¢ to nieredukowalna, niestopniowalna oraz zaslugujaca na szacunek
wlasny i innych ludzi wlasciwos¢ przystugujaca kazdemu bez wyjatku cztowie-
kowi z racji bycia czlowiekiem; wartos¢ czlowieka jako takiego — czlowieczen-
stwo. Jest wigc godnosci wartoscia ontyczng, ktora okresla podmiotowosé
czlowieka od strony metafizyczne;.

Godnos¢ bywa ujmowana rowniez jako trwale przekonanie jednostki o jej
autentycznej wartosci jako cztowieka. Takie pojmowanie godnosci jest najbliz-
sze Swiadomosci potocznej i funkcjonuje w swiadomosci ludzkiej jako synonim
tego, co w czlowieku najwazniejsze, bezcenne (Kozielecki, 1977).

Godnos¢ to takze poczucie wlasnej wartosci, manifestowane w szacunku
dla samego siebie, posiadaniu wlasnego zdania, odwadze jego gloszenia
i obrony. Poczucie godnosci determinuje post¢gpowanie zgodne z nakazami
sumienia (Flisinski, 1982, s. 391). Mie¢ godnos¢ to tyle, co mie¢ prawo do
szacunku oraz rzeczywiscie mie¢ do siebie szacunek. Godnos¢ czlowieka
zasadza si¢ zawsze na ochronie jego wlasnej tozsamosci moralne;j.

J. Bukowski, czolowy przedstawiciel filozofli spotkania, uwaza, ze bycie
godnym polega na umiejetnosci zachowania si¢c w danym momencie tak, by
nikt z ludzi, z ktorych opinia w moralnych sprawach bardzo si¢ liczymy, nie
mogt powiedziec, ze zaprzepasciliSmy w dzialaniu swoja osob¢. By¢ godnym to
nie uciec, nie zdradzi¢, nie zdegradowac¢ osoby, to nieustannie, na rozne
sposoby, utrzymywa¢ wysoki poziom ,ja aksjologicznego”. Godnos¢ utoi-
samiana jest zatem z uzasadniona duma w polaczeniu z cywilna odwaga
(Bukowski, 1987, s. 200). Mie¢ godnos¢ oznacza wigc zachowaé swoje
wlasne ,ja” jako zintegrowana calos¢ wypelniona moralnie znaczaca trescia.

Godnos¢ mozemy objawi¢, nie mozemy jej jednak pokazaé. Nie powiemy
do drugiego czlowieka: ,,pokaz mi swoja godnosc”, bo nie licuje to z powaga
godnosci. Mozemy go natomiast w pewnych sytuacjach poprosic: ,,wykaz si¢
swoja odwaga”. Swa godnos¢ czlowiek moze objawi¢ jedynie poprzez calo-
ksztalt swego zachowania we wszystkich, nie tylko graniczaych, sytuacjach.
Godnos¢ objawia si¢ rOwnolegle z istnieniem osoby, totez nie mozna na pewien
czas przestaC by¢ godnym (Bukowski, 1987, s. 210).

,Godnosé” — pojecie treSciowo roznorodne, wieloznaczne i uwarunkowane
kulturowo — ma dwie zasadnicze odmiany znaczeniowe. Wedlug pierwszej
godnos¢ przystuguje automatycznie kazdemu cziowiekowi z tytutu jego uprzy-
wilejowanego miejsca w przyrodzie. O godnosci czlowieka decyduja: wyposa-
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zenie go w dusz¢ nieSmiertelna, mozliwo$é organizowania wlasnych popedow
przez rozum oraz ksztaltowanie wlasnego istnienia wedlug uznawane;j spolecz-
nie hierarchii wartosci (Ossowska, 1985, s. 52). Wedlug drugiego ujecia
ludzie dziela si¢ na tych, ktorzy maja godnosc, i tych, ktdrzy jej mie maja.
,Godnos¢” staje si¢ wowczas przywilejem dla nielicznych, cecha elitarng, na
ktora trzeba zastuzyé — wypracowana w toku zycia ludzkiego, a osiagana
w procesie wychowania i autokreacji.

Nauka cziowieczeristwa poprzez wychowanie

Natura ludzka zyskala taka konstrukcje, aby mogla dazy¢ do owego
oczywistego celu, tzn. do cztowieczenstwa, ktore przynalezy czlowiekowi jako
jego konieczna wlasciwos¢. Wiek dziecigcy czlowieka — trwajacy dhluzej niz
innych ssakéw — jest okresem szczegllnej nauki czlowieczenstwa poprzez
wychowanie. Czlowiek swa praca, tworczoscia i zdolnosciami przyczynia sig
do ugruntowania swego czlowieczenstwa, ktore ulokowane jest w rozumie,
woli i uczuciach ludzkich. J.G. Herder rozumie czlowieczenstwo (humanitat)
jako uniwersalna dyspozycj¢ rodu ludzkiego oraz cel i powolanie natury
ludzkiej (Starzynska-Kosciuszko, 1993, s. 51, 53).

W wychowaniu moralnym nie nalezy zapomina¢ o rozwijaniu u dziecka
poczucia wlasnej godnosci, gdyz ,poszanowanie godnosci nie przestaje by
podstawowa wartosciag wychowania, stanowi ona rowniez osobowe odniesienie
dla calej etyki pedagogicznej. Kazda bezposrednia ingerencja w godnos¢
wychowanka, choc¢by kierowana pozytywnymi zamiarami, z zasady kwalifiku-
je sposOb postgpowania jako nieetyczny. Zatem szacunek i poszanowanie
godnosci to etyczny fundament, od ktérego nalezy wychodzi¢ w procesie
wychowania. Uznanie godnosci czlowieka jest bowiem »kluczem autorytetu«”
(Homplewicz, 1996, s. 22-23).

Nie chodzi jedynie o uksztaltowanie dbatosci o wlasna godnosc, ale przede
wszystkim o wzbudzenie tendencji do szanowania godnosci innych. Jedno-
stronna walka o poszanowanie wlasnej godnosci rodzi w skali mikro-
i makrospolecznej skrajny indywidualizm oraz egotyzm. Dla przykiadu przy-
wolajmy zwolennik6w zachowan asertywnych, ktorzy wydaja si¢ dba¢ wylacz-
nie o wlasng godnosc. Jednokierunkowos¢ takiej postawy zyciowej pozbawia
doskonale asertywnych szans przywracania innym poczucia godnosci poprzez
ofiarowanie im czasu nawet wlasnym kosztem.

Godnos¢ moze byc zarazem szczytnym celem wychowania oraz celem
zyciowym indywidualnego cztowieka. Poprzez dezintegracj¢e pozytywna — zda-
niem K. Dabrowskiego — jednostka dazy do pelni czlowieczenistwa. Cel ten jest
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wspolny wielu ludziom, ale jego realizacja przebiega w przypadku kazdego

czowieka inaczej. Kazda jednostka ma w zakresie ontogenezy inne, sobie

tylko wlasciwe, zadania do wykonania. Jezeli dostrzega je adekwatnie do
swoich potrzeb i mozliwosci rozwojowych oraz odpowiednio intensywnie je
przezywa, staja si¢ one dla niej idealem osobowosciowym (Dabrowski,

1964, s. 24).

Postawa peina godnosci wbudowana jest w charakter moralny oraz osobo-
wos¢ czlowieka. Godnos¢ osobista przypisujemy na ogoét osobie, ktora:

— postepuje zgodnie z wlasnym systemem wartosci i przekonan; stara si¢ byc
wierna sobie, wyzej ceni prawde niz korzysci dorazne, zycie traktuje jako
akt samopotwierdzenia,

— umie broni¢ swej tozsamosci i indywidualnosci, w chwili zagrozenia przeja-
wia opanowanie i ,,olimpijski” spokoj (,,bronit si¢ z godnoscia”), kontroluje
swoje emocje, szczegolnie lek i agresj¢, konsekwentnie i rozsadnie broni
wyznawanych wartosci,

— jest malo podatna na manipulacj¢, nie wymienia swojej indywidualnosci na
korzySci materialne, dostep do wladzy czy slawe, jest w duzym stopniu
wewnatrzsterowna,

- wykazuje pozadany dystans wobec Swiata (rezerwg, powsciagliwosc), z duza
ostroznoscia przyjmuje nowe idee i przekonania, tylko argumenty merytory-
czne moga zmieni¢ jej dotychczasowe zasady postgpowania,

— posiada pewna dostojnos¢, a nawet wznioslosC; terminy te, w znacznym
stopniu intuicyjne, opieraja si¢ analitycznym kryteriom zrozumiatosci (K o -
zielecki, 1996, s. 173, 174).

Wsréd licznych skladnik6éw pozytywnej atmosfery wychowania wymienia
sie: poczucie bezpieczenstwa, zyczliwos¢, pogode¢ otoczemia — optymizm,
a przede wszystkim poszanowanie godnosci cztowieka (Dabrowski, 1996,
s. 239). Nie jest wigc mozliwe kreowanie konstruktywnego klimatu wycho-
wania bez uznania osobowej godnosci innych partnerow interakcji.

Wychowanie - czas do$wiadczania aksjologicznej
wielko$ci cztowieka

We wszystkich biografiach ludzi powszechnie uznawanych za autorytety
moralne mozna dostrzec postawe szczegélnego uszanowania dla zycia ludz-
kiego, a nawet czci dla $wigtosci wszelkiego stworzenia we wszechswiecie.
Sokrates, Maksymilian Kolbe, Janusz Korczak, Mahatma i Indira Gandhi,
Albert Schweitzer, Jan Bosko, Matka Teresa, Matka Urszula Ledochowska,
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Brat Albert Chmielowski, a takze nam wspolczesni: ks. Arkadiusz Nowak,
niezyjacy juz Jan Pawel II, Marek Kotanski — wszystkim im nie mozna
odmo6wi¢ wyjatkowego liczenia si¢ z ludzka godnoscia. Chronienie czlowie-
czenistwa jest w ich postawie wyrazem wiernosci wyznawanym ogoélnoludzkim
wartosciom, wiernoéci, ktéra wzbudza gotowos¢ do ufnosci wobec drugiego
czlowieka, a nawet nieco trwalsze zaufanie. Wiernos¢, o ktorej mowa, czyni
wychowawce uosobieniem statosci zachowan i pozadanej przewidywalnosci
postepowania. Na rzetelnosci takiej aksjologii Zyciowej zasadza si¢ wiarygod-
no$¢ pedagogicznego powolania.

Troska o fizykalne i duchowe skladniki Zycia ludzkiego w postawie
wychowawczej rodzi delikatnos¢ relacji migdzyludzkich i jest przejawem
glebokiego zrozumienia istoty zycia, znaczenia istnienia ré6znych bytéw nale-
zacych do przyrodniczego i kulturowego $rodowiska czlowieka. Stanowi
réwniez efekt zrozumienia najglebszego pojednawczego sensu wychowania
czlowieka.

Uznanie godnosci drugiej osoby wiedzie wprost do postaw protolerancyj-
nych, jest samym rdzeniem akceptacji wychowanka. Pomocna i zyczliwa
postawa nauczyciela, nawet gdy uczen dopuscit si¢ czynow nagannych etycz-
nie, a spoleczna wigkszos§é wykluczyla go ze swych szeregow, skutecznie buduje
nauczycielski autorytet. Dobry pedagog przyznaje prawo do Zycia, w sensie
dostownym oraz w rozumieniu psychologicznym, kazdemu cztowiekowi, gdyz
uznaje on $wigtos¢ osoby ludzkiej ponad deficytami zachowania i ubytkami
osobowosci. Im trudniejszy problem wychowawczy, tym wigksze wezwanie do
osobowej wielkosci ze strony nauczyciela. Im bardziej ekstremalne wypaczenia
osobowosci ucznia, tym doskonalszy musi by¢ system odpowiedzi na jego
zachowanie.

Wychowawca powinien by¢ osoba praworzadna, ale czasami musi umiec
zdoby¢ si¢ na ponadpraworzadno$¢. Wychowanie domaga si¢ biograficznej
nieprzeci¢tnosci, bo ta wskrzesza pozadana autorytatywnos¢ bez potrzeby
uciekania si¢ do autorytaryzmu, a tym bardziej do autokratyzmu. Odrobina
pryncypializmu w postawie nauczyciela na ogo6! nie budzi oporu ze strony
uczniéw, a pozwala lepiej scali¢ grupe dziecigca i uniknac lekcewazenia.
Obserwowane post¢py w samodoskonaleniu wychowawcy, np. przezwyci¢za-
nie wlasnych przywar czy nalogow, pozwalaja odbudowaé nadszarpnigty
autorytet nauczycielski. Fundamentalny szacunek dla bytu osobowego, re-
spektowanie jego godnosci buduje postawe charyzmatyczna, typowa dla
wielkich pedagogow, wychowawcow calych pokolen.
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Godnos$é i honor
- etapy introcepcji wartosci osobistej cztowieka

Asymilacja ogolnoludzkich wartosci oraz przelozenie tychze wartosci na
wzory post¢powania stanowia wazkie zagadnienie humanistyki. Z. Mystakow-
ski przedstawia cztery zasadnicze stadia introcepcji wartosci, ktore uwzgled-
niaja rozwodj postaw godnosciowych: wyodrebnienie si¢ od tla spolecznego,
wyrabianie dodatniej opinii o sobie, przezycie honoru jako wyraz przynalezno-
Sci do grupy spolecznej, przezycie godnosci osobistej (Kunowski, 2003,
s. 83). Wzieto pod uwage przede wszystkim stadia introcepcji normalnoroz-
wojowej, natomiast nie uwzgledniono innych mozliwosci, kiedy to osoba
swiadomie, a nawet nieco patologicznie dazy do nadania sobie znaczenia.
To samo moze stac si¢ ze spaczonym przezyciem honoru i godnosci osobiste;j,
czyli postawa pseudogodnosciowa lub zupelnie niegodna, jak w przypadku
skrajnych pragmatykow, ktorzy sa gotowi zmienia¢ sw@j wizerunek wraz
z kazda zmiana doraznych interesow. Jednak prawidlowo uksztaltowana
postawa godnosci osobistej stanowi ten rodzaj introcepcji wartosci, ktory
wyzwala odpowiednia postawg¢ duchowa i dalej okreslony typ introcepcii
innych wartosci (Kunowski, 2003, s. 84).

Uznanie godnosci ucznia i nauczyciela w szkole

Demokracja, takze demokracja w szkole, polega na uznaniu rangi drugiej
osoby i jego osobistej godnosci. Na przestanki, jakie kryja si¢ za pedagogiczng
ideologia hierarchicznych relacji migdzy dorostymi a dziecmi, zwraca uwagg
E. von Braunmuhler, m.in. na to, jak latwo jest naruszy¢ godnos¢ dziecka,
mimo iz konwencja czy prawo zabrania stosowania $srodkow wychowawczych
deprecjonujacych t¢ godnosé. Kiedy bowiem wychowawca upokarza dziecko,
izoluje je, bije, szykanuje, to prawnicy natychmiast ttumacza, iz nie zostata
naruszona godno$¢ dziecka, poniewaz mialo to shuzy¢ jego wychowaniu.
Dlaczego dorosli tak niech¢tnie mowia o godnosci dziecka? Poniewaz myla
godno$é czlowieka z godnoscia, na ktora trzeba zastluzyé, ktora wymaga
pewnych osiagnieé¢, aby mozna ja bylo komus nada¢, tak jak godnos¢ urzgdu
lub tytul doktora honoris causa. Ot6z godnosS¢ czlowieka przynalezna jest
kazdej istocie ludzkiej, niezaleznie od tego, jakie ma ona osiggnigcia, w jakich
niegodnych warunkach zZyje. Jesli zatem w prawie wystepuje zakaz stosowania
metod, ktore naruszaja godnos$é dziecka, to ze wzglegdu na potrzebg jego
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ochrony przed zlymi rodzicami. W zakresie godnosci ludzkiej wszyscy,
wlacznie z dzieémi, sa réowni (Sliwerski, 2001, s. 78).

Szkola publiczna nie jest do konca w realizowanych przez siebie funkcjach
instytucja demokratyczna, gdyz nie sa w niej powszechnie uznawane i szano-
wane zasady demokracji: wolno$¢, godnosé, solidarnos¢ i praworzadnosc
w stosunku do wszystkich podmiotéw edukacji (Sliwerski, 1996, s. 7).

Naruszanie godnosci ucznia w szkole objawia si¢ poprzez:

— niesprawiedliwy system oceniania,

— ograniczanie praw uczniowskich,

— nadmiar obowigzkéw szkolnych w stosunku do respektowania praw ucznia,

— wyzwiska,

— wySmiewanie,

— zunifikowane metody i formy nauczania,

— przemoc fizyczna (,,bicie”),

— wzmocnienia negatywne (np. stanie w kacie, siedzenie w oslej lawce,
wyproszenie z klasy itd.),

— straszenie,

— poddawanie presji grupy,

— zwracanie si¢ bezosobowe (numerowe, bez uzywania imienia lub nazwiska),

— flirtowanie i uwodzenie ucznidw,

— brak odpowiednich (godnych) warunkow do nauki,

— pochopny osad (w istocie bardziej wymierzony w godnos¢ osadzajacego niz
osadzonego),

— naruszenie nietykalnosci osobiste;j.

Uczniowie, ktorzy w szkole nie doswiadczyli poszanowania ich godnosci,
byli upokarzani i zawstydzani przez nauczycieli, moga w chwili biezacej lub
w przyszlosci wykazywaé¢ pewne znamiona zaburzen osobowosci, takie jak
zanizona samoocena czy utrata ufnosci wobec otoczenia. Poszanowanie
godnosci moze nie zosta¢ uwewnetrznione, odzwierciedlone w postawach, jakie
przyjma jako osoby doroste.

Zapewnienie dziecku zarowno w rodzinie, jak i w szkole zaspokojenia
podstawowych potrzeb fizycznych i psychicznych mozna ujmowaé réwniez
jako przejaw poszanowania jego godnosci. Zaspokojenie potrzeby bezpieczen-
stwa, milosci, akceptacji oraz uznania w sposOb szczegblny odnosi si¢ do
godnosci ludzkiej. Dziecko godnie traktowane bedzie mialo sprzyjajace wa-
runki do prawidlowego rozwoju i samourzeczywistnienia.

Do naruszenia godnosci osobistej nauczyciela przez uczniow dochodzi
wowczas, gdy:

¢ Dane te uzyskalam w toku rozméw ze studentami Uniwersytetu Slaskiego (100 osob),
ktorych pytatam m.in. o to, czy - a jezeli tak, to w jaki sposob — naruszana jest godnos¢ ucznia we
wspolczesnej polskiej szkole.
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— uczniowie bojkotuja stuszne polecenia nauczyciela, np. odmawiaja uczestnic-
twa w lekcji,

- wySmiewaja jego osobg (wyglad, strdj, sposob zachowania sie, status
materialny),

— przeklinaja i uzywaja obelzywych slow na lekcji,

— dopuszczaja si¢ przemocy fizycznej (,,bija”, zamierzaja pozbawié¢ zdrowia
lub zycia),

— zastraszaja lub szantazuja nauczyciela (groza pobiciem lub utrata pracy,
jezeli nie postawi zadanego stopnia),

— w inny sposob zaklocaja przebieg zaje¢ szkolnych (ostentacyjnie wychodza
z lekcji, trzaskaja drzwiami, podnosza glos),

— nie licza si¢ z prosbami i oczekiwaniami nauczyciela,

— przejawiaja brak zrozumienia dla ,ludzkich” trudnosci i niedopatrzen’.

Godnosé¢ ludzka, ktéra przejawia si¢ w uznaniu praw czlowieka, mozna
zniszczy¢ za pomoca SrodkOw instytucjonalnych, natomiast zadne Srodki
socjotechniczne nie s3 w stanie pozbawi¢ czlowieka godnosci osobistej — po-
stepowania zgodnego z wlasnymi zasadami i przekonaniami. Jedynie w sytu-
acji calkowitego zniewolenia mozna ,ztamac¢” charakter czlowieka.

Szacunku, czyli uznania godnosci drugiej osoby, nie sposob uksztalto-
wac systemem nakazowym, poniewaz wyplywa on bezposrednio z poczucia
wlasnej wartosci cztowieka. Okazywanie szacunku jest czg¢sto rozumiane
wasko — jako tzw. dobre maniery, czyli znajomosc¢ szczegolowych zasad
zachowania w réznych sytuacjach zyciowych. Takie nawyki mozna przyswoié
droga prostego treningu, jezeli jednak stanowig zachowanie ,,0d swieta”, latwo
s3 porzucane przy zmianie otoczenia. Zdecydowanie lepiej utrwalaja sig, gdy
wynikaja z troski o drugiego czlowieka — z empatycznego myslenia o jego
dobru.

Wychowawca, ktory pozytywnie oddzialuje na swoich wychowankow, na
ogol respektuje istnienie godnosci ludzkiej. Oprocz uznawania godnosci swoich
wychowanké6w powinien mie¢ szacunek rowniez dla samego siebie i glgbokie
przekonanie o wlasnej godnosci. W przeciwnym razie trudniej mu stanowié
wzor godny nasladowania. Shuzenie wlasnym przykladem — jako czlowieka
szanujacego cudza i wlasna godno$¢ — zaszczepia w dzieciach tg wartosc,
ksztaltujac etyczne zalazki post¢gpowania.

7 Dane te zestawilam na podstawie rozméw ze studentami Uniwersytetu Slaskiego (100 oséb),
ktorych pytatam m.in. o to, czy, a jezeli tak, to w jaki sposob, naruszana jest godnos¢ nauczyciela
we wspolczesnej polskiej szkole.
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Podsumowanie

1. Jakkolwiek Zycie wlasne wydaje si¢ ludziom szczegélnym dobrem,
bywa ono poswigcane dla dobra jawnie wigkszego: dla wyjscia z jakiej$ sytu-
acji z godnoscia, dla ratowania wlasnej twarzy, dla ocalenia swojego ,.do-
brego imienia”. Godno$¢ rozumiana zarowno jako poczucie wlasnej war-
tosci, jak i jako szacunek dla godnosci drugiego czlowieka zostata tu ujeta
jako:

— podstawowy atrybut czlowieka, szczegolna wlasciwos¢ ludzka,

— uniwersalna dyspozycja rodu ludzkiego,

— kryterium postepowania czlowieka,

— fundamentalna zasada etyczna,

ideal moralny oraz skladnik idealu wychowania,

wartos¢ ontyczna,

cel i powolanie natury ludzkiej,

cel zyciowy oraz cel wychowania jednostek i zbiorowosci ludzkich,

postawa wychowawcza,

— budulec pedagogicznego autorytetu,

— sktadnik pozytywnej atmosfery wychowania,

— nosnik innych ogoélnoludzkich wartosci, takich jak: tolerancja, akceptacja,
sprawiedliwo$é, wiernos¢, zgodnosc,

— etap introcepcji wartosci — wyraz przynaleznosci do grupy spolecznej
(godnos¢ czionka grupy),

— zdolnosé, ktora rozszerza umyslowa, witalna i moralng moc, potencj¢
czlowieka.

2. Sens rozwoju czlowieczenstwa wyraza si¢ przede wszystkim w tym, ze
redukuje ono sily destruktywne, niszczace rodzaj ludzki. Historyczne okresy
regresu czlowieczenstwa, takie jak konflikty zbrojne, jawia si¢ jako szczegoOlnie
zagrazajace dla istnienia czlowieka, gdyz daja pierwszenstwo atawistycznym
sklonnosciom ludzkim.

3. O faktycznym czlowieczenstwie decyduje nie materialnosc, lecz ducho-
wos¢ osoby ludzkiej. Wychowanie jako szczegélna forma obcowania z ludzka
duchowoscia powinno by¢ naznaczone pewna dozg osobowej wielkosci. Proces
wychowania, samowychowania oraz socjalizacji moze bowiem wydatnie ,,pod-
nosi¢” godnos¢ czlowieka jako takiego.

4. Niegodne wychowanie umniejsza cztowieczenstwo, dlatego nalezy mini-
malizowaC postawy przeciwstawne godnosci osobistej: uwlaczajace godnosci
ludzkiej, pseudogodnosciowe, czyli tylko z pozoru godne, nadgodnosciowe,
czyli nadmiernie obronne, a takie wszystkie te, ktore naruszaja godnosc
cztowieka w instytucjach spolecznych, zwlaszcza zas w placowkach opieki nad
dzieckiem.
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5. Czlowieczenstwo nie jest jedynie stanem zastanym, ale przede wszystkim
zadanym. Stanowi zatem wezwanie (zobowiazanie) dla kazdego czlonka
ludzkiej wspolnoty, by nadat kierunek rozwojowi swego czlowieczeristwa.
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