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Ewa SZADZINSKA

Doksztatcanie nauczycieli
do realizacji integracji w edukac;ji

Wprowadzenie

Idea integracji — b¢daca wyzwaniem dla wspoiczesnej edukacji — w praktyce
szkolnej jest uznawana za pozadang cech¢ jakosci ksztalcenia. Wyniki badan
potwierdzaja wartos¢ scalania tresci ksztalcenia dla rozwiazywania problemow
przez uczniow, zwigkszania operatywnosci ich wiedzy, aktywnosci tworczej
i samodzielnoSci poznawczej oraz zrozumienia otaczajjcej rzeczywistosci.

Te pozytywne wyniki integracji w ksztalceniu zaleza od przekonania
nauczyciela o zasadnosci jej realizacji. Postawa nauczyciela wobec integracji
jest zatem podstawowym warunkiem jej urzeczywistnienia. Przeprowadzone
przez J. Kossewska badania wyznacznikow prointegracyjnych postaw nau-
czycieli wobec uczestnictwa osob niepelnosprawnych w ksztalceniu masowym
doprowadzity do ustalenia dwoch zasadniczych czynnik6w: miejsce aktywnosci
zawodowe]j nauczyciela oraz ukierunkowanie ksztalcenia, w ktérym uczest-
niczyl nauczyciel.

Wybor miejsca pracy przez nauczyciela jest wskaznikiem natgzenia proin-
tegracyjnej postawy. Nauczyciele pracujacy z uczniami niepelnosprawnymi,
kontaktujacy si¢ z ich rodzicami, przejawiaja bardziej pozytywne postawy niz
nauczyciele tylko realizujacy zajecia z dziecmi. Pedagodzy pracujacy w szko-
lach masowych jedynie deklaruja pozytywne postawy, a nauczajacy liceali-
stow przejawiaja nieprzychylne postawy wobec integracji niepelnosprawnych
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(Kossewska, 2003, s. 175). Drugim wyznacznikiem postawy jest zdobyta
wiedza specjalistyczna. Osoby, ktore maja taka wiedzg, dostrzegaja wigcej
korzysci edukacji zintegrowanej oraz ,identyfikuja mniej jej niekorzystnych
aspektow” (K ossewska, 2003, s. 176). Brak wiedzy z tego zakresu hamuje
uksztaltowanie postaw i uniemozliwia podjecie dzialania.

Nalezy zwrocié uwage na jeszcze inny aspekt przeprowadzonych badan
— poszukiwanie przez nauczycieli wiedzy i podjecie aktywnosci z dziecmi
niepelnosprawnymi bylo zwigzane z doswiadczeniami osobistymi nauczycieli,
dlatego dazyli oni do rozwigzania dostrzezonych problemo6w pedagogicznych.
Z takimi zainteresowaniami, ukierunkowanymi przez wystgpujace trudnosci
w praktyce edukacyjnej, rozpoczyna swoje doksztalcanie spora grupa nauczy-
cieli na studiach pedagogicznych. Dla nich celem ksztalcenia jest poglebienie
wiedzy. Studia podejmuja takze osoby bez takich doswiadczen — w ich
przypadku celem ksztalcenia jest przygotowanie do podjecia dzialan w zakresie
integracji. Integracja nie dotyczy tylko ksztalcenia osob niepelnosprawnych
i zdrowych, lecz odnosi si¢ takze do innych skladnikéw edukacji.

Dotychczas tylko na nielicznych kierunkach studiéow realizowano zagad-
nienia dotyczace integracji. Obecnie dynamiczny rozwdj doksztalcania w for-
mie studiow uzupelniajacych magisterskich oraz studiow podyplomowych
stwarza szans¢ na poznanie wielu aspektow integracji w edukacji.

Pozadana wiedza o integraciji
w programach ksztatcenia

Nalezy okresli¢ zakres wiedzy zwiazanej z integracja. Umozliwi to rozwi-
ni¢cie wsrod studiujacych przekonania o wartosci i zasadnosci realizacji in-
tegracji we wszystkich obszarach edukacji. W toku doksztalcenia nauczyciele
wzbogacaja swoja wiedzg i przeksztalcaja jej strukturg. Aby zrozumiec istote
integracji jako ,scalania elementow w calos¢ lub wilaczanie elementu juz
w istniejaca calos¢”, trzeba calosciowo postrzegac zjawiska w rzeczywistosci
edukacyjnej. Izolowanie jakiegos$ zjawiska uniemozliwia dostrzezenie powigzan
strukturalnych z innymi zjawiskami. Wyr6znienie danego zjawiska z jedno-
czesnym dostrzeganiem go wsrod innych zjawisk ukazuje glebszy obraz
sytuacji edukacyjnej, czyli jej strukturalnych, funkcjonalnych powigzan (por.
Fromm, 1994, s. 90). Nauczyciel dopiero po zrozumieniu istoty integracji,
jej rodzajow, form przejawiania i uwarunkowan moze podjaé $wiadome de-
cyzje, nadajace sens podejmowanym przez niego dzialaniom (Szadzinska,
2002, s. 425).
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W edukacji, ktora oznacza sfer¢ oddzialywan instytucjonalnych, integracja
przybiera form¢ ksztalcenia zintegrowanego, nauczania blokowego i migdzy-
przedmiotowego oraz nauczania integralnego, odnoszgcego si¢ do uczenia si¢
dzieci niepelnosprawnych w szkole masowej. W formach tych sg scalane rézne
sktadniki. Dotychczas integrowano tresci ksztalcenia, wiedzg¢ lub czynnosci
w procesie ksztalcenia. Pozadane jest ponadto scalanie procesu nauczania
(ksztalcenia) i wychowania.

Ze wzgledu na rodzaje scalanych elementow wyrdzni¢ mozna integracje
jako efekt, wynik edukacji lub jako proces.

Pierwszy z wymienionych typow integracji odnosi si¢ do zasadniczego celu
edukacji, jakim jest rozwdj ucznia. Takie sformulowanie celu zalezy od
konstytuowanych demokratycznych stosunkoéw spolecznych. Kazda osoba
uczestniczaca w Zyciu spolecznym moze wspéldecydowaé o warunkach funk-
cjonowania Zycia spolecznego. Pomyslny rozwoj kazdej osoby, zgodnie z jej
mozliwosciami i oczekiwaniami, jest zatem warunkiem wiaczenia si¢ przez nia
do aktywnego dzialania w Zyciu spolecznym. Przeksztalcanie Srodowiska,
w ktorym zyja ludzie, ma umozliwi¢ im funkcjonowanie zgodne z uznawanymi
wartoSciami (Bernstein, 1990).

W edukacji zainteresowanie rozwojem czlowieka wynika tez z rozwijanej
filozofii edukacji krytyczno-kreatywne;j, ktéra koncentruje si¢ na koniecznosci
stawania si¢ podmiotem, czyli osoba swiadoma mozliwosci speiniania siebie,
co wymaga zachowania integracji siebie jako osoby w zmiennym i réznorod-
nym S$wiecie wspolczesnej kultury, gospodarki. K. Obuchowski (1995)
wskazuje na koniecznoS¢ rozwoju osobowosci dla zapewnienia wysokiej
jakosci funkcji psychicznych.

Uczniowie przejawiajac aktywnos¢ w formie indywidualnej lub grupowe;j,
rozwijaja si¢. J. Kujawinski (2003, s. 73) podkresla znaczenie wielostronnej
aktywnosci ucznibw w scalaniu wiedzy z roznych fragmentow poznawanej
rzeczywistosci, a takze wynik6w aktywnosci emocjonalnej, praktycznej. Scala-
nie przez samo dziecko wynikow jego aktywnosci wymaga tworzenia w umysle
calosciowego obrazu, dzicki wszechstronnie poznawanemu fragmentowi
rzeczywistosci, przezywaniu pozadanego stosunku emocjonalno-motywacyjne-
go. Zmusza to dziecko do postgpowania zgodnego z poznawanymi i akcepto-
wanymi zasadami, wartosciami, regutami. Osoba, w przypadku ktorej istnicje
zgodno$é miedzy jej wiedza, postawa i postepowaniem, okreslana jest jako
osoba o zintegrowanej osobowosci.

Projektowanie celu edukacji — rozwoju ucznia lub rozwoju zintegrowane;j
osobowosci ucznia — wymaga od nauczyciela ujmowania celéw szczegblowych
jako skladnikéw pewnej calosci, na ktora skladaja si¢ wszystkie aspekty
rozwoju. Koncentracja na celach tworzacych calos¢ prowadzi do ujecia
integracji jako wyniku dzialania pedagogicznego.
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Zgodnosé w uznawaniu glownego celu edukacji nie oznacza jednomysino-
$ci w wyborze sposobow organizacji procesow edukacyjnych, metodyki ksztal-
cenia i wychowania czy srodkow ksztalcenia. Decydujace znaczenie dla doboru
i wyboru tych elementow ma przyjete przez danego badacza odniesienie do
teoretycznej wiedzy o powiazaniu nauczania (ksztalcenia) i wychowania.
Koncentracja uwagi badaczy na scalaniu nauczania / ksztalcenia i wychowania
ukazuje integracj¢ jako proces.

W tradycyjnej dydaktyce nauczanie wystgpowalo niezaleznie od wycho-
wania. Za najwazniejsze uznawano upogladowienie tresci nauczania, ktore
powinno rozdziela¢ si¢ na jednostki tak, aby sprawnie mogly by¢ powia-
zane z uprzednia wiedza ucznia. W koncepcji nauczania wychowujacego
H. Muszynskiego czynnos$ci przyswajania wiedzy przez uczniow sa wlaczone
w struktury motywacyjno-dziatlaniowe. Badacz 6w uwaza, iz dzialania uczniow
powinny wynikaé z motywow waznych dla zycia w spoleczenstwie. Nauczanie
polega na przyswojeniu wzorow podstawowych rol spotecznych, do ktorych
pelnienia konieczne s3 wiadomosci i umiejgtnosci. E. Piotrowski (2004,
s. 173) zwraca uwage, ze we wspolczesnej dydaktyce istota integracji spro-
wadza si¢ do rozumienia Swiata poprzez przyswojenie sobie sposobow jego
opanowania, a zarazem doswiadczania swojego w nim miejsca i wyplywaja-
cych stad, waznych zadan zyciowych. W rozwijanej przez M. Sniezyn-
skiego (2001, s. 388) koncepcji nauczania wychowujacego nauczanie utoz-
samiane jest z ksztalceniem wielostronnym, zapewniajacym rozwdj osobo-
wosci. Uczenn podejmuje wielostronng aktywnos¢, a nauczyciel nieustannie
jest wyczulony na aspekty moralne, zdrowotne i estetyczne wynikow oraz
warunkow tej aktywnosci. Prowadzi z uczniem dialog o wartosci jego
aktywnosci. Procesy nauczania i wychowania przenikaja si¢ i uzupehiaja
poprzez dialog ucznia i nauczyciela. Przedstawione przez Z. Zimnego
(2000, s. 39) zalozenia ksztalcenia wychowujacego wskazuja, iz glownym
sensem ksztalcenia jest przygotowanie osoby do bycia czlonkiem wspolnoty.
Wymaga to uksztaltowania postaw prospolecznych na przykladzie roznych
przedmiotow ksztalcenia oraz poznawania funkcjonowania praw natury i kul-
tury etycznie pozytywnej. Ksztalcenie ma cechy wartosciowe ze wzgledow
wychowawczych. Podejmowane dzialania umozliwiaja zmiang osobowosci
wychowanka z takiej, jaka jest, na taka, jaka powinna by¢, aby zylo mu sie
dobrze.

W okreslonej przez R. Lukaszewicza edukacji dialektycznej za najwazniej-
sze uznano maksymalizowanie szans rozwojowych dzieci. Dlatego uznano,
iz transmisja dziedzictwa kulturowego i przygotowanie do radzenia sobie
w zyciu codziennym powinny by¢ rozszerzone o mozliwos¢ dokonywania
wyboru wartosci, wzbogacajacych codzienng egzystencje. Wspomaganie aktyw-
nosci dziecka musi odpowiadac jego potrzebom, a takze by¢ zgodne ze spo-
lecznymi celami i wartosciami. W tej koncepcji nie wyrozniono ani ksztalcenia,
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ani wychowania, lecz zastapiono je terminem ,,edukacja”, oznaczajacym taki
tok postgpowania nauczyciela wobec uczniow, aby mogli podejmowaé decyzje
w zakresie wizji wlasnego rozwoju (Zwiernik, 1996, s. 49).

Istota edukacji zintegrowanej — zdaniem J. Gniteckiego (2003, s. 397)
— jest stymulowanie i wspieranie rozwoju uczniow. Nalezy stwarza¢ warunki
relaksacji, wizualizacji i afirmacji oraz wykorzystywaé zintegrowane zadania
szkolne. W tym ujgciu edukacja odnosi si¢ do procesu uczenia si¢ — czynnosci
ucznia, ktéorych wykonywanie zapewni mu utworzenie nowych (lepszych)
struktur poznawczych, emocjonalnych, sprawczych oraz obrazowania jezyko-
wego. W koncepcji ksztalcenia wyzwalajacego W. Pusleckiego (1996)
celem jest przygotowanie ucznia do Zycia w poczuciu podmiotowosci i moz-
liwosci wyboru. W ksztalceniu zawiera si¢ zatem wychowanie. Realizacja tego
procesu z zapewnieniem warunkow istotnych dla wolnosci pozwala na
ujawnienie si¢ potencjalnych cech osobowosci kazdego dziecka.

Znaczenie idei integrujacej w tworzeniu
catosciowego obrazu edukacji

Poznawanie przez nauczycieli wielu mozliwosci w zakresie scalania tych
procesOw nie wystarczy do podjecia dzialan w tym zakresie. Poznajac
zroznicowane ujecia integracji w obrebie nauczania i wychowania, trzeba
okresli¢ konstrukt, wskazujacy reguly, zasady {aczenia sktadnikéw. Taka rolg
odgrywa idea integrujaca. Taki konstrukt teoretyczny zostal wprowadzony
przez B. Bernsteina (1980, s. 30), ktory wskazal, ze idea integrujaca
w scalaniu tresci ksztalcenia umozliwia ich wigzanie i porzadkowanie. Zda-
niem tego badacza idea integracyjna to metakoncepcja odwolujaca si¢ do
bardziej ogélnych zasad, umozliwiajacych scalanie skladnikow. Odnosi si¢ do
sposobow poznawania wiedzy przez uczace si¢ osoby, a nie do powig¢kszania jej
zasobow. Wazne staja si¢ spojnosC i systematycznoS¢ w tworzeniu powigzan
pomiedzy treSciami a ideg integracyjna.

W poszukiwaniu idei integrujacej nauczania i wychowania mozna odwotac
sic do filozoficznego kontekstu ujmowania idei, opartego na pogladach
wyrazonych przez M.A. Krapca (1995, s. 266). Przyjmujac, ze idea jest
forma poznawczej reprezentacji rzeczywistosci, za jej form¢ uznaje si¢ pojecie
lub wzér. Idea-pojecie jest reprezentacja tresci z rzeczywistosci i istnieje
w rozumie podmiotu poznajacego, natomiast idea-wzOr jest planem rzeczy,
ktéry ma zosta¢ wykonany, pelni zatem wtedy funkcj¢ czynnika deter-
minujacego realne dzialanie.
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Zasadnicza rola idei jako pojecia czy wzoru jest powijzanie w umysle
osoby poznajacej czgSci w calosé. Zwracajac uwag¢ na ten aspekt idei
integrujacej, nalezy uwzgledni¢ takze psychologiczny kontekst jej ujmowania
(w psychologii czynnosci i relacje rowniez ujmowane s3 jako pojecie).
Jacendoff wskazuje na roznicg miedzy pojeciem powstalym jako przed-
stawienie Swiata takim, jakim jest w rzeczywistosci, a pojeciem, ktore przed-
stawia rozumienie $wiata (Chlewinski, 1999, s. 47). To drugie znaczenie
pojecia odwoluje si¢ do subiektywnej, zmiennej reprezentacji rzeczywistosci.
Spojrzenie na ide¢ integrujaca z perspektywy subiektywnej jest bardziej
uzasadnione, dlatego ze to nauczyciel wybiera koncepcj¢ nauczania i wy-
chowania. Jego doswiadczenie zawodowe (obejmujace takze umiejgtnosc
czytania tekstow pedagogicznych) bedzie mialo znaczenie dla sformutowania
idei integrujacej — czy to przez odczytanie pojgcia, wzoru czynnosci z koncepcji
pedagogicznej, czy tez przez samodzielne jej dookreslenie.

W toku doksztalcania nauczyciele, poznajac wiele zagadnien dotycza-
cych integracji, stykaja si¢ z wiedza merytoryczna z roznych dziedzin pedago-
giki. Wiedza o tak szerokim zakresie charakteryzuje si¢ wysokim poziomem
ogolnosci, ktory jest osiagany w budowaniu teorii pedagogicznej. Dlatego
pojawia si¢ konieczno$¢ poszukiwania idei integrujacej w wyzszych pozio-
mach teoretycznej wiedzy pedagogicznej. Odbywa si¢ to zgodnie z ukladem
konstrukcji teoretycznych opracowanym przez S. Palke¢ (1989) w teorii
pedagogicznej Sredniego zasiegu. Nastgpnie w odniesieniu do wyrdznionej
idei okreSlane s3 powiazania strukturalne i funkcjonalne mi¢dzy scalanymi
elementami.

Odwolywanie si¢ do wiedzy o wysokim poziomie ogélnosci wymaga od
nauczycieli tworzenia syntez interdyscyplinarnych. Zdaniem Z. Matulki two-
rzenie syntez interdyscyplinarnych wiaze si¢ z dostrzeganiem ,,wspolnych lub
tez odpowiadajacych sobie elementow w roznych obszarach rzeczywistosci
i wiedzy o niej”. Nastepnie wystepuje odtwarzanie ciagdw przyczynowo-
-skutkowych dotyczacych zdarzen, dokonywanie podzialow i scalanie wedtug
bardziej ogolnych kryteriow podzialu oraz formulowanie praw coraz bardziej
ogolnych, dotyczacych roznych obszarow rzeczywistosci (Kurczab, 1995).
W tworzeniu syntez oraz w scalaniu tresci ksztalcenia przez nauczycieli
niezbedna jest wiedza ogolnometodologiczna oraz z zakresu metodologii
badan pedagogicznych.

Uznaje si¢ wysoka wartos¢ integracji w ksztalceniu. Aby zapewnicC jej
urzeczywistnienie w edukacji, trzeba odpowiednio przygotowaé¢ nauczycieli.
Wzbogacana powinna by¢ ich wiedza z zakresu celow integracji w ksztalceniu,
uwarunkowan jej realizacji, mozliwych plaszczyzn scalania sktadnik 6w eduka-
cji oraz trudnosci w realizacji. Poznawana wiedza, po wiaczeniu jej w strukture
wiedzy osobistej nauczycieli, winna by¢ operatywna.
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Analiza wynikéw badani

Takie zamierzenia wymagaja dokonania analizy jakosci realizacji pro-
gramu. Jej wynik jest wazny dla wprowadzania zmian w programie ksztal-
cenia, w metodyce ksztalcenia w szkole wyzszej oraz w okreslaniu nowych
probleméw badawczych dotyczacych integracji.

Badania przeprowadzono wsrod osob doksztalcajacych si¢ na uzupel-
niajacych studiach magisterskich w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach oraz
podyplomowych studiach z zakresu wychowania przedszkolnego w Gornoslas-
kiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. kard. A. Hlonda w Myslowicach.
Badania przeprowadzono w roku akademickim 2003/2004 oraz 2004,/2005.
Uczestniczylo w nich 96 studentow z Uniwersytetu i 38 z mystowickiej uczelni.

Analizowano zadania wykonane przez studentow w toku poznawania
wiedzy o integracji, jej przeksztalcania i wykorzystania w rozwiazywaniu
probleméw.

Poznawanie wiedzy rozpoczyna si¢ od rozpoznania doswiadczen zawo-
dowych nauczycieli, czyli wynikow ich kontaktéw z zaistniatymi faktami,
zjawiskami, zdarzeniami w rzeczywistosci pedagogicznej. Czestotliwosé wy-
mienianych skladnikow doswiadczenia w wypowiedziach pisemnych studiuja-
cych przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1
Liczba wskazah do§wiadczed nauczycieli w zakresie integracji [%)]
Zakres integraciji
Misor pacy | S| ke e i | beak
w klasie osoby spolecznym ksztalcenia |doswiadczend
Grupy przedszkolne 22,0 5,0 11,0 16,0 1,5
Klasy I-1II 50 3,0 5.0 18,0 1,5
Klasy 1V-VI - - - 5,0 -
Swietlica szkolna 1,5 - - - 4,0
Ofrodki rehabilitacyjne - 1,5 - - -

Zrédlo: Badania wiasne.

Doksztalcajacy si¢ nauczyciele przedszkola najcz¢sciej biora udziat w integ-
rowaniu dzieci zdrowych i niepelnosprawnych. Nauczyciele pracujacy w kla-
sach I-III zobowigzani sa do realizacji ksztalcenia zintegrowanego, totez
najcz¢sciej maja do czynienia ze scalaniem tresci ksztalcenia. Takze nauczyciele
zajmujacy si¢ przedszkolakami wskazuja na ten zakres integracji, co jest
wlasciwe w dziataniu w przedszkolu, gdyz calosciowe ujmowanie zjawisk ma
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uzasadnienie na gruncie psychologii dziecka w wieku przedszkolnym. Tylko
nauczyciele pracujacy w przedszkolach i klasach I-III wskazuja wszystkie
plaszczyzny integracji. Pozostali pedagodzy wymieniaja doswiadczenia w jed-
nym z zakresOw integracji.

Dyskusja nad zakresem doswiadczen jest podstawa do okreslenia przez
studiujacych ich zakresu wiedzy o integracji. Studiujace osoby wskazuja na
znajomos¢ pojecia integracji oraz zintegrowanej grupy, zasad pracy z dziecmi
niepetnosprawnymi i zdrowymi, roli nauczyciela wspomagajacego i glownego,
Znajomosci programu typu zintegrowanego.

Doswiadczenie zawodowe stanowi podstawg do tworzenia wiedzy oraz
przeksztalcenia jej struktur. W takiej perspektywie poznawczej doswiadczenie
jest ujete jako konstrukt kulturowy. J. Kmita i A. Palubicka wskazuja, ze
w kazdej wspolnocie istnieja charakterystyczne dla niej przekonania, prag-
nienia wraz z przekonaniami jednostkowymi, indywidualnymi. Przekonania
wspolnoty sankcjonuja przekonania jednostki. Badacze te indywidualne prze-
konania shuzace realizacji wskazanych celow w danej kulturze okreslaja jako
doswiadczenie (Kmita, Patubicka, 1992). Studiujacy po uswiadomieniu
sobie wlasnego punkt widzenia powinni pozna¢ wiedz¢ uznawana we wspolno-
cie kulturowej, w tym przypadku nauce, ktéra moze sta¢ si¢ czynnikiem
zmiany ich struktury wiedzy osobistej. Dlatego kolejnym etapem doksztalcania
jest poznawanie wspolczesnych koncepcji pedagogicznych integralnie ujmuja-
cych procesy nauczania i wychowania. W programie ujeto przedstawione
w niniejszym artykule koncepcje. Studenci na wykladach oraz w toku
samodzielnej lektury tekstow poznaja te koncepcje. Opierajac si¢ na dwoch
wybranych przez siebie koncepcjach poszukuja sensu powigzania nauczania
i wychowania oraz wskazuja idee integrujace. Student moze takze dokonaé
wyboru innej znanej mu koncepgji.

Badani studenci najczesciej wybierali do analizy koncepcje:

— ksztalcenia wyzwalajacego W. Pusleckiego — 23%,
— ksztalcenia wychowujacego Z. Zimnego — 14%,

— nauczania wychowujacego K. Lecha — 12%,

— ksztalcenia wielostronnego W. Okonia — 12%,
nauczania wychowujacego H. Muszynskiego — 9%,
nauczania wychowujacego M. Sniezyfiskiego — 8%,
edukacji integralnej J. Gniteckiego — 7%,

- .Wroclawskiej Szkoly Przyszlosci” — 5%.

Pojedyncze osoby zwrdcity uwagg na koncepcje: C. Frieneta, H. Sowinskiej
i E. Misiornej, M. Cackowskiej, J. Kujawinskiego.

Humanistyczny aspekt ksztalcenia jest najczgsciej wymieniany jako powod
wyboru koncepcji.

Wainym aspektem doksztalcania jest rozumienie idei integrujacej w wy-
branych koncepcjach. W poszukiwaniu idei integrujacej trzeba odwolaé sie
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do idei jako metakoncepcji lub pojecia, wzoru czynnosci. Cenng inspiracja

s3 idee zweryfikowane w badaniach empirycznych przez J. Walczyne — za-

gadnienie centralne oraz kategoria centralna opracowana we , Wroclawskiej

Szkole Przyszlosci”. Strukture ,zagadnien centralnych” tworza elementy

tresci z roznych kierunkow ksztalcenia, co umozliwia tworzenie spdjnosci

migdzy tymi kierunkami ksztalcenia. Centralng kategori¢ — spoleczenstwo —
uznano za powszechny wymiar ludzkiej egzystencji. Nie wystepuje ono bez-
posrednio w tresciach ksztalcenia, lecz dopiero nabywana stopniowo wiedza

w toku ksztalcenia umozliwia jego rozumienie. Studiujacy najczgsciej wskazy-

wali:

— w ksztalceniu wyzwalajacym — wzorzec postepowania wobec ucznia, wy-
zwalanie aktywnosci ucznia / wolnos¢, podmiotowosé, wyzwolenie, humani-
zacj¢ pracy szkoly,

— w ksztalceniu wychowujacym — wspoldzialanie, wspolzycie ludzi, jak by¢
tolerancyjnym / milosS¢, system wartosci bezwarunkowych, tolerancje, szacu-
nek w nauczaniu wychowujacym — zmierzanie do dobra, ocen¢ warto-
sci / podmiotowosci,

— w ksztalceniu wielostronnym — rozwoj jednostki, sposob poznawania rzeczy-
wistosci / wielostronny rozwdj,

— w edukacji zintegrowanej — zadania rozwojowe, podmiotowe traktowanie
wychowanka / jednostk¢ tematyczna,

— w ramach ,Wroclawskiej Szkoly Przyszlosci” — podmiotowe traktowanie
ucznia, stymulacj¢ aktywnosci / samoorganizacj¢, samotranscendencje, para-
dygmat wyobrazmi, tresci STOPES.

Zebrane wyniki wskazuja, iz czgsciej dostrzegane s warunki wskazywane
przez autoroOw koncepcji niz konstrukt pozwalajacy tworzy¢ powigzania
miedzy elementami. Zdecydowanie cz¢sciej wskazywano na wzor czynnosci niz
pojecie. Potwierdza to zasadnos¢ skoncentrowania si¢ ma czynnosciowym
aspekcie integracji, a nie treSciowym. R. Wi¢ckowski (2000) szczegOlnie
podkre$la taki wlasnie charakter integracji. Kolejna trudnos¢ do pokonania
przez studentOw wigze si¢ z umieszczeniem zagadnienia rozwoju ucznia jako
celu, a nie jako konstruktu nadrz¢dnego.

W toku dyskusji o znaczeniu i roznicy migdzy celem a ideg integrujaca
odwolano si¢ do taksonomii celow opracowanych przez W. Andruko-
wicza (2001). Przedstawiona taksonomia umozliwia nauczycielowi porzad-
kowanie dzialalno$ci edukacyjnej — wedlug kontinuum od odtwérczego do
tworczego dzialania oraz od dzialan w Swiecie zewn¢trznym do czynnosci
wykonywanych w $wiecie wewng¢trznym. Nauczyciele sformutowane przez
siebie cele w programach pracy lub konspektach porzadkuja wedlug tej
taksonomii i dopelniaja je tak, by uja¢ w miarg¢ mozliwosci pelny rozwoj
dzialania w danym obszarze. Natomiast do idei integrujacej odnosza elementy
z programdw ksztalcenia i ustalaja powiazania migdzy nimi. Najcenniejszym
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efektem tych zadan jest dostrzezenie przez studentow zwiazku miedzy pozio-
mem ogOlnosci idei a zakresem i liczba scalanych elementow.

Ostatni z wyrdznionych etapow w doksztalcaniu koncentruje si¢ na
sprawdzeniu operatywnosci wiedzy, decydujacej o wykorzystaniu wiedzy do
rozwigzywania problemow. W tym celu studenci przygotowuja opis idei
integrujacej do wybranej koncepcji nauczania (ksztalcenia) i wychowania,
a nastepnie w czasie zaj¢c opracowuja powiazania migdzy skladnikami
ksztalcenia, przedstawionymi w zadaniu.

Ocena tych prac obejmuje uzasadnienie wybranej idei integrujacej oraz
zakres powiazan przedstawionych sktadnikow. Wsrod studiujacych sa osoby,
ktore 1acza skladniki w kilka odrebnych grup, co wskazuje, iz nie osiaggnely
poziomu myslenia formalnego. Badane osoby wybieraly nastepujace idee
integrujace: zdrowie, ekologia, praca, tozsamos¢ czlowieka, mitos¢, rodzina,
sztuka, tworczoSC. Przedstawiaja one uznawane wartoSci we wspolczesnej
pedagogice. Zdecydowana wigkszos¢ osob (58%) tworzy powigzania funk-
cjonalne, co wskazuje na akceptacj¢ i zZrozumienie integracji w jej aspekcie
czynnosSciowym. Jednak 23% badanych tworzy powigzania na poziomie
metodycznym, co pozwala na projektowanie jedynie cyklu zajec.

Przedstawione podstawy programu ksztalcenia oraz wyniki pracy studen-
tow wskazuja, iz do przeksztalcenia ich wiedzy o integracji nauczania
i wychowania potrzeba uwzglgdnienia dedukcyjnego toku post¢gpowania.
W pierwszej kolejnosci analizowana jest sp6jnos¢ nauczania i wychowania,
czego wynikiem staje si¢ uchwycenie sensu powiazan, a dalej — poglebiona
interpretacja. W odniesieniu do idei integrujacej tworzone sa powigzania.
W toku doksztalcania najwigksza trudnos¢ sprawia ustalenie idei integrujacej,
ze wzgledu na ograniczong liczbe prac badawczych z tego zakresu oraz z uwagi
na niski poziom przygotowania ogélnopedagogicznego na studiach licencjac-
kich. W poznawaniu koncepcji ujmujacych integralnie nauczanie i wychowanie
utrudnieniem s3 braki w rozumieniu sp6jnosci nauczania i wychowania. Do
tworzenia powigzan mig¢dzy skladnikami konieczne jest posiadanie umiejetno-
Sci syntezy przedmiotowych, co wymaga od osob studiujacych stwarzania
spojnego obrazu przedmiotu poznania pedagogiki.
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