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Od Redaktora

W ostatnich latach zdecydowanie nasilita sie krytyka polskiego systemu
edukacji, ktéremu zarzuca sie nieprzystosowanie do spoteczno-ekonomicznej
rzeczywistosci, w jakiej funkcjonuje. Powszechnie uwaza sie, iz nalezy przede
wszystkim odej$¢ od sformalizowanego sposobu nauczania, faktografii, na
rzecz rozwijania kreatywnosci uczniéw, ich zainteresowan i poprawnej komu-
nikacji z otoczeniem. Wiedza jest zbyt obszerna i za szybko sie rozwija, zeby
nawet najzdolniejszy uczen mogt otrzymaé gotowe rozwigzanie wszystkich
probleméw. Dobrym uczniem zatem nie jest ten, ktéry zapamieta najwiecej
rozwigzan problemoéw, ale ten, ktéry umie samodzielnie je rozwigzywac.
Nauczyciel za$ winien zacheca¢ uczniéw do samodzielnego myslenia, do po-
szukiwan i refleksji.

Zmiana filozofii ksztatcenia z adaptacyjnej na kreatywng pocigga za sobg
konieczno$¢ przyswojenia przez nauczycieli chocby podstawowej wiedzy na
temat tworczosci i rozwijania myslenia twoérczego oraz uzdolnien twdrczych.

Powodem wzrostu zainteresowania problematykg tworczosci wydaje sie
przeSwiadczenie, ze mozliwosci cztowieka sg w sporym stopniu niewykorzy-
stywane ze szkodg dla zbiorowosci oraz ze kreatywno$¢ jest sposobem na
poprawe indywidualnego funkcjonowania jednostki w grupie. Literatura
przedmiotu zawiera réznorodne ujecia kategorii twérczosci, co wynika z ak-
centowania roznych aspektow tego zjawiska, zaleznie od przyjetej orientacji
teoretycznej i metodologicznej oraz rozmaitych filozoficznych i $wiatopo-
gladowych wizji cztowieka i jego rozwoju. Psycholodzy i pedagodzy badajacy
zjawisko ludzkiej tworczosci starajg sie odkry¢ mechanizmy kreacji, jego
uwarunkowania, przebieg i skutki. Jak dotad, nie udato sie wypracowac
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jednolitej teorii i metodologii badania tego zjawiska. Kwestie te czekajg ciagle
na przekonywajace rozstrzygniecia.

W niniejszym tomie prezentujemy wyniki analiz teoretycznych, przemyslen
oraz badan na temat szeroko rozumianej edukacji tworczej. Artykuty w nim
zamieszczone koncentrujg sie wokot dwdch zagadnien. Pierwsze dotyczy
teoretycznych podstaw edukacji tworczej, gtdwnie podstaw psychologicznych.
Drugi obszar stanowig prezentacje wynikow badar dotyczacych diagnozy
i stymulacji uzdolnien tworczych uczniéw oraz tworczego zarzadzania i kiero-
wania szkotg. W pierwszym nurcie rozwazan mieszcza sie artykuty Alicji
Galazki, Ewy Szadzinskiej, Grazyny Szafraniec i Katarzyny Krason. Charak-
ter empiryczny majg za$ opracowania Danuty Krzywon, Magdaleny Bober
oraz Doroty Ekiert-Oldroyd i Beaty Dyrdy.

W pierwszym artykule A. Galgzka przedstawia bardzo obszerng analize
badarn psychologicznych dotyczacych twdérczosci i motywacji wewnetrznej.
Artykut ten stanowi prébe analizy uwarunkowan procesu twérczego w Swietle
wybranych teorii i koncepcji psychologicznych. Tworczo$¢ ma w tym opra-
cowaniu dwojakie znaczenie: z jednej strony oznacza proces prowadzacy
do nowych rozwigzan, z drugiej oznacza, ze intencjonalna aktywno$¢ sama
w sobie ma charakter tworczy. W drugim artykule A. Galazka prezentuje
problematyke wykorzystania dramy w edukacji twdrczej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem glottodydaktyki. E. Szadzinska koncentruje sie na zagad-
nieniu tworczosci i nasladownictwa, stwierdzajac, ze badania nad rozwijaniem
aktywnosci winny w rownym stopniu dotyczy¢ nasladownictwa, jak i twdrczo-
sci na wszystkich etapach zycia cztowieka. Przeciwstawianie ich sobie jest
zdaniem Autorki bezzasadne. G. Szafraniec proponuje czytelnikowi korzy-
stanie z doswiadczen opisanych w najnowszych publikacjach, zaliczanych do
nurtu wychowania przez sztuke, edukacji przez zabawe oraz arteterapii.
Kolejnym artykutem jest tekst K. Krason, w ktorym Autorka przedstawia
poszukiwania pedagogicznych metod diagnozy myslenia twoérczego dzieci
przedszkolnych. Gtdwng osig tych poszukiwan staje sie koncepcja osobniczych
modalnosci jako preferowanych przez cziowieka sposobéw przekazywania
i odbierania informacji oraz kanatow optymalnego rozwoju potencjatu dywer-
gencyjnego. Autorka prébuje opracowaé narzedzie, ktére umozliwiatoby
badanie myslenia tworczego jednostek reprezentujgcych rozne typy modal-
nosci: kinestetykow, wzrokowcow i stuchowcéw, dostosowujac je do specy-
fiki wieku przedszkolnego. Badaniem myslenia tworczego zajmuje sie takze
D. Krzywon. Podstawe teoretyczng badan D. Krzywon stanowita koncep-
cja postawy tworczej S. Popka i opracowany przez niego kwestionariusz
(KAHN). Badania miaty na celu okre$lenie zr6znicowania poziomu i struktury
postawy tworczej miodziezy licealnej, o r6znym typie lateralizacji. Proble-
matyka tworczej postawy intelektualnej jest rdwniez przedmiotem rozwazan
M. Bober. Tworcza postawa intelektualna mtodziezy jest w tych rozwazaniach
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traktowana jako jeden z predyktoréw osiggnie¢ szkolnych. W artykule na-
wigzano takze do mozliwosci pedagogiki w zakresie stymulowania twdrczego
rozwoju jednostki, szczegblne znaczenie w tym wzgledzie przypisujac szkole
i nauczycielom.

Ostatni artykut tego tomu, autorstwa D. Ekiert-Oldroyd i B. Dyrdy,
prezentuje koncepcje szkoly jako ,tworczej organizacji” oraz wyniki po-
szukiwania jej odzwierciedlenia w praktyce zarzadzania. Ta koncepcja teore-
tyczna, popularna w literaturze anglojezycznej, w Polsce jest popularyzowana
miedzy innymi przez D. Ekiert-Oldroyd. W mys$l zatozen tej koncepcji krea-
tywno$¢ organizacyjna jest wymogiem dziatania wspotczesnej szkoty. Tom
konczy sprawozdanie z Il Krajowej Konferencji Naukowej na temat: Od-
powiedzialno$¢ w tworczosci, ktéra odbyta sie w marcu 2002 roku w todzi.
Autorkg sprawozdania jest D. Krzywon.
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