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Edukacja
medialna, informatyczna i techniczna

Wactaw STRYKOWSKI

Rola mediéw i edukacji medialnej
we wspoiczesnym spoteczenstwie

Jestesmy uczestnikami rozwoju cywilizacji i spoleczenistwa, ktore okresla
si¢ jako globalne spoleczenstwo informacyjne. W kreowaniu takiego spoleczen-
stwa ogromng role odgrywaja media i technologie informacyjne. Celem tego
artykutu jest okreslenie charakterystycznych cech spoleczenstwa informacyj-
nego oraz ukazanie roli mediéw i edukacji medialnej w jego rozwoju. Edukacje
medialna rozumiem tu jako uczenie si¢ o mediach i do mediow.

Charakterystyka wspotczesnego spoteczernstwa

Przeksztalcenie si¢ spoleczenstwa industrialnego w informacyjne charak-
teryzuje kilka zjawisk, ktore sa wynikiem rozwoju cywilizacyjnego. Po pierw-
sze, w spoleczenstwie informacyjnym wytwarzanie i obieg informacji nabiera
znaczenia dzialalnosci gospodarczej; informacja staje si¢ kategoria ekonomicz-
n3 — substytutem surowcow i sity roboczej. Wigkszosé dochodu narodowego
brutto powstaje w obrebie ogolnie rozumianego sektora informacyjnego. Po
drugie, wszelkie formy aktywnosci spolecznej: produkcja, polityka, finanse,
obronnos¢, nauka, kultura, edukacja, turystyka itd., wspierane sa technika
i technologiami informacyjnymi. W zwiazku z tym do funkcjonowania spole-
czenstwa informacyjnego potrzebna jest globalna infrastruktura techniczna,
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organizacyjna i legislacyjna jako baza materialna. Szczegdlng role odgrywaja
tutaj media elektroniczne, ktére pozwalaja na szybki przeplyw informacji
i wiedzy, a takze sprawiaja, ze nasza praca jest szybsza i bardziej wydajna.
Po trzecie, istotnym warunkiem tworzenia spoleczefistwa informacyjnego jest
uruchomienie odpowiednich procesow edukacyjnych. Chodzi zwlaszcza o pow-
szechna edukacj¢ informatyczng i medialng. Ludzie, ktoérzy nie posiada kom-
petencji z tego obszaru, znajda si¢ w niebezpieczenstwie, gdyz nie beda
przygotowani do pracy, do nauki i do codziennego funkcjonowania w zyciu
publicznym (Cwalina, 2001).

Spoleczenstwo informacyjne, powstajace w wyniku informatyzacji, ma
szanse by¢ pod wieloma wzglgdami lepsze niz spoleczefistwo przedinforma-
cyjne. Oto niektore ze spodziewanych korzysci wskazane przez A. Lekk a-
-Kowalik (2001, s. 180): szybsze docieranie do informacji ulatwi podej-
mowanie decyzji i pelniejsze zaspokajanie potrzeb indywidualnych i spo-
tecznych; rozwina si¢ nowe formy demokracji i dzigcki powszechnemu do-
stgpowi do informacji zwigkszy si¢ udzial obywateli w zarzadzaniu krajem;
zniknie bariera geograficzna i finansowa w nawigzywaniu i utrzymywaniu
kontaktow migdzyludzkich, co sprzyja¢ bedzie pokojowi, solidarnosci i wzaje-
mnemu zrozumieniu na skal¢ globalna; zmienia si¢ formy organizacji pracy,
edukacji i zycia spolecznego w wyniku upowszechnienia telepracy, teleedu-
kacji, telezakupow itp., wykonywanych w domu w godzinach dostosowanych
do indywidualnych mozliwosci i motywacji; wiele czynnosci, dotad czaso-
chionnych i kosztownych bgdzie mozna wykonaé on-line, co pozwoli ludziom
realizowa¢ wigcej zamierzen i rozwija¢ si¢ zgodnie z wlasnymi zaintereso-
waniami.

Konstytutywna cecha spoleczefistwa informacyjnego jest globalizacja. Swiat
stat si¢ globalna wioska — jak to przewidywal M. Mc Luhan — w ktarej
media elektroniczne radykalnie zmniejszaja odleglos¢ migdzy ludzmi, przy-
wracaja im samopoczucie charakterystyczne dla mieszkanicow wioski. Dzieje
si¢ to za sprawa mediow elektronicznych, a zwlaszcza telewizji wielokana-
lowej i Internetu. Globalizacja obejmuje wszystkie dziedziny naszego Zycia,
gospodarke, kulture, nauke, edukacje itp. Te same komunikaty medialne moga
pojawiaé si¢ na ekranach kin, telewizorow czy komputerow w tym samym
czasie we wszystkich krajach na calym $wiecie. Zdaniem specjalistow, globali-
zacja jest efektem takich czynnikow jak: techmika, wolno$é i rymek.

Niekiedy globalizacja kojarzy si¢ z unifikacja i eliminacja réznorodnosci.
Tymczasem poglad ten odnosi si¢ raczej do czasow spoleczenstwa masowego,
a wi¢c zdominowanego przez Srodki masowego przekazu (telewizja, radio,
prasa). W cywilizacji trzeciej fali ,masowos¢ staje si¢ znakiem przeszlosci”
— twierdza A. i H. Toffler (1996, s. 30). Rozw6j mediéw interaktywnych
z Internetem na czele powoduje odmasowienie spoleczenstwa i jego decentra-
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lizacje. Na przyklad odbiorcy kultury w mysl hasla ,,badz soba” lub ,,réznicuj
sic” moga kreowa¢ wlasng tozsamos¢, wybierajac indywidualnie dowolne
przekazy medialne. Zdaniem K. Krzysztofka (2001, s. 15), we wspolczes-
nym spoleczeristwie mamy do czynienia nie tyle z globalizacja kultury, ile
z globalizacja r6znorodnosci za sprawa wspomnianych juz atrybutow, a wigc:
wolnosci, rynku i mediow interaktywnych. Czynnikiem ulatwiajacym poro-
Zumiewanie si¢ i powszechne korzystanie z kultury jest rowniez to, ze ludzie
nie mogac porozumie¢ si¢ w swoim jezyku narodowym, moga to uczyni¢
w jezyku obrazéw (obrazoznaki).

Wspolczesne spoleczenstwo okresla si¢ rowniez spoleczenstwem wiedzy.
Termin ten wprowadzono w latach szescdziesigtych XX wieku i zostat uzyty
w raportach, ktore okreslaly rol¢ tworzenia i przekazywania wiedzy w roz-
woju kultury, technologii i cywilizacji. W spoleczenstwie wiedzy eksponuje si¢
czynnik ludzki jako podstawowy dla konkurencyjnosci, efektywnosci, innowa-
cyjnosci i zmian. Spoleczefistwo wiedzy jest partnerem globalizaciji i rewolucji
informacyjnej. Edukacja stanowi glowny priorytet w budowaniu spoleczen-
stwa wiedzy, w ktorym narody s3 zdolne zar6wno oddzielnie, jak i razem do
ksztaltowania wspolnej przyszlosci (Zasepa, 2001, s. 117). Niepokoi¢ nato-
miast moze to, ze w okresie budowania spoleczenstwa wiedzy traca na zna-
czeniu instytucje edukacyjne. W opracowaniach OECD stwierdza si¢, ze szkola
jako ,dom wiedzy” napotyka rosnaca konkurencj¢ ze strony innych Zrodet
informacji i wiedzy, zwlaszcza takich jak: przedsigbiorstwa, instytucje rozrywki
i media masowe. Klasyczna szkola we wspolczesnym spoleczenstwie musi
zatem konkurowa¢ z wieloma instytucjami zaliczanymi do tzw. frontu ksztal-
cenia rownoleglego (instytucje kulturalno-oswiatowe, media masowe).

Charakteryzujac wspolczesne spoleczenstwo w aspekcie pedagogicznym,
nalezy polozyC szczegélny nacisk na koniecznos¢ integracji spoleczefistw,
a w efekcie zmierza¢ do budowania globalnego spoleczeinstwa zintegrowanego.
Integracja bowiem w zZyciu ludzi stanowi szczegolng warto$¢, oznacza przyjam
i wspolpracg. W odniesieniu do spoleczenistwa integracja jest jednoscia w réz-
norodnosci, jest procesem ksztaltowania si¢ calo$ci w wyniku ustawicznego
dialogu i negocjacji. Integracja nie powinna jednakze oznaczaé¢ unifikacji
i eliminowania innosci. Powinna by¢ traktowana jako wartos¢, ktora z jednej
strony oznacza uniwersalizacj¢ pewnych wartosci, z drugiej za$ utrzymanie
tozsamosci grup narodowych, jezykowych, religijnych, kulturalnych, etnicz-
nych, regionalnych itp. Mozna sobie wyobrazié, ze w prawidlowo realizowa-
nej integracji te dwie tendencje wzajemnie si¢ wspomagaja i przenikaja, co
prowadzi do rozwoju i post¢gpu spolecznego, ekonomicznego, kulturalnego
krajow wlaczonych w ten proces.

Zagadnienie integracji spoleczefstw zostato tez podjete z cala mocg w ra-
porcie Mi¢dzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI wieku Eduka-
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cja — jest w niej ukryty skarb (1998). W dokumencie tym czytamy, iz idea
przewodnia, ktora musimy si¢ kierowac, jest ,dazenie do tego, aby $§wiat
zmierzal do pelniejszego wzajemnego zrozumienia, zwigkszenia poczucia odpo-
wiedzialnosci i solidarnosci przez akceptacje naszych odrebnosci duchowych
i kulturalnych. Edukacji — poniewaz umozliwia wszystkim dostep do wiedzy
— przypada wyraznie okreslona rola w urzeczywistnieniu $wiatowego zadania:
pomagaC zrozumie¢ $wiat i zrozumie¢ innego, aby méc zrozumieé lepiej
samego siebie” (Edukacja, 1998, s. 47). Autorzy raportu okreslili cztery filary
edukacji XXI wieku:

1) uczy¢ si¢, aby wiedzieg;

2) uczy¢ si¢, aby dzialag;

3) uczy¢ si¢, aby byg¢;

4) uczy¢ si¢, aby zy¢ wspolnie, uczy¢ si¢ wspolzycia z innymi.

Czwarty filar, wskazujacy na koniecznosc integracji spoleczefistwa na swie-
cie, jest niewatpliwie jednym z najwigkszych wyzwan edukacyjnych wspolczes-
nego spoleczenstwa. Trzeba zaprojektowaé edukacje, ktora pozwolilaby uni-
kac¢ konfliktow lub rozwiazywac je na drodze pokojowej przez wzbogacenie
wiedzy o innych, ich kulturze, ich duchowosci (tamze, s. 93) ,,WkroczyliSmy
w epoke, w ktorej — rzec mozna — zatarly si¢ granice miedzy narodami. Czy
chca, czy nie chca, narody $wiata musza zy¢ wspoOlnie. Wszyscy powinniSmy
by¢ swiadomi tego faktu i w konsekwencji edukowa¢ naszych przysztych
obywateli §wiata” (tamze, s. 258) ,Swiat jest nasza wioska: gdy wybuchnie
pozar w jednym z doméw, zagraza on dachom nad glowami nas wszystkich.
Jesli ktos z nas w pojedynk¢ podejmuje wysilek odbudowy, jego starania maja
tylko symboliczny charakter™ (tamze, s. 268). Integracja powinna by¢ naszym
glownym hastem: kazdy z nas powinien wziac¢ na siebie czes¢ zbiorowej od-
powiedzialnosci w tej sprawie.

Rola mediéw w edukacji

Stowo ,,edukacja” pochodzi od lacinskiego educatio — wychowanie, wy-
ksztalcenie, i obejmuje swym zasi¢giem og6l procesow, form, metod i srodkow
dzialania, ktérych celem jest zmienianie i ksztalcenie ludzi, przede wszystkim
dzieci i mtodziezy, stosownie do przyjetych w danym spoleczenistwie ideatow
oraz celow dydaktycznych i wychowawczych. Celem edukacji jako praktyki
jest rozwijanie i ksztalcenie calej osobowosci czlowieka, a wigc jego sfery
poznawczo-intelektualnej, emocjonalno-motywacyjnej i motoryczno-sprawno-
sciowej. Innymi slowy, w trakcie edukacji nastgpuje rozwijanie wiedzy, umiejet-
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nosci i zdolnosci intelektualnych, ksztattowanie umiejetnosci i sprawnosci ma-
nualnych i motorycznych, a takze ksztaltowanie systemu wartosci, postaw
i przekonan ludzi.

Edukacja realizowana jest przede wszystkim w instytucjach specjalnie do
tego celu powolanych, a wigc w szkolach, ale ponadto rowniez w formie
socjalizacji we wszelkich instytucjach, organizacjach i dziedzinach Zycia spo-
lecznego. Zawsze bowiem, choc dzieje si¢ to w sposob mniej lub bardziej
zamierzony, $wiadomy i celowy, ma miejsce rozwijanie roznych cech, wlasci-
wosci, postaw i systemu wartosci czlowieka. Edukacja realizowana przez
instytucje pozaszkolne, w tym rowniez media masowe jest okreslana, o czym
juz byla mowa, jako ksztalcenie rownolegle.

Podstawowa forma realizacji edukacji w szkole jest proces ksztalcenia
(proces dydaktyczny, proces nauczania—uczenia si¢). Przez pojecie ,,proces
ksztalcenia” rozumie si¢ najczgsciej system powiazanej z soba dzialalnosci
nauczyciela i uczniow, w toku ktorej nauczyciel badz przekazuje uczniom
wiedze, badz tez kieruje praca uczniéw, stwarzajac im warunki do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy i rozwijania osobowosci.

Przyjmuje si¢ obecnie, Ze struktur¢ dobrze zorganizowanego procesu ksztat-
cenia tworza nast¢pujace elementy: 1. nauczyciel, 2. uczniowie, 3. material
nauczania, 4. srodki dydaktyczne, zwane dzisiaj powszechniec mediami eduka-
cyjnymi. Niejako na zewnatrz procesu pozostaja cele ksztalcenia, ktore na-
daja mu sens czynnosci celowej, nastawionej na wynik. W wypadku procesu
samoksztalcenia (samoedukaciji) w jego strukturze nie ma nauczyciela, a funk-
cje nauczycielskie przejmuja wlasnie media. Proces zarowno ksztalcenia, jak
i samoedukacji moze przebiega¢ w rézny sposéb. U podstaw organizacji oraz
przebiegu tego procesu leza zawsze okreslone zalozenia teoretyczne odwotu-
jace si¢ najczesciej do okreslonej wiedzy psychologicznej na temat uczenia si¢
ludzi. Jak wiadomo, znane s3 rozne koncepcje poznawczego funkcjonowania
czlowieka i rozne teorie uczenia si¢, a zatem i zréznicowane koncepcje
i metody dydaktyczne.

Aktualnie najwigcej zwolennik6w zyskuje pojmowanie procesu ksztalcenia
jako procesu poznawania, opartego na zalozeniach psychologii poznawczej
(kognitywnej), a nawet szerzej — ogolnej nauki o poznawaniu (cognitive scien-
ce). Slowem kluczowym w naue poznawczej jest pojecie informacja. Zgodnie
bowiem z t3 koncepcja czlowiek przyjmuje, przechowuje, interpretuje, tworzy
i przekazuje informacje, nadajac im pewna wartos¢: sens i znaczenie (K ozie-
lecki, 1995, s. 186). Jego zachowanie, a wigc rOwniez uczenie si¢, zalezy
od informacji (oddziatywan) plynacych ze swiata zewnetrznego oraz od infor-
macji wewng¢trzaych, tzw. struktur poznawczych, czyli wiedzy zdobytej wczes-
niej w toku uczenia si¢ i myslenia. W koncepcji poznawczej zaklada sie tez,
ze czlowiek jest samodzielnym podmiotem przyjmujacym postawe badawcza
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wobec rzeczywistosci. Uczen zatem, podobnie jak badacz, obserwuje $wiat,
przewiduje, formutuje hipotezy, eksperymentuje, wnioskuje i zgodnie z posia-
dana wiedza przystosowuje si¢ do Swiata i ksztaltuje go. Procesy emocjonalno-
-motywacyjne w poznawczej koncepcji czlowieka uwiklane sa rowniez w proce-
sy informacyjne. Motywacja i emocje — I¢k, nadzieja, ciekawosé, aspiracje,
satysfakcje — powstaja w trakcie operowania informacjami, a wigc w procesie
myslenia i dzialania, oraz odgrywaja decydujaca rol¢ w procesie nauczania—
uczenia sig.

Wsrod koncepcji poznawczych szczegolne znaczenie dla organizaciji wspot-
czesnego ksztalcenia ma konstruktywizm. Koncepcja ta zaklada, ze wiedza
jest konstrukcja umystu ludzkiego, powstajaca w wyniku wiasnej i roznorod-
nej aktywnosci podmiotu. Z zalozen tej koncepcji wynikaja okreslone konsek-
wencje dla organizacji procesu ksztalcenia i autokreacji, czyli formulowania
samego siebie wedlug wlasnego projektu. Skoro uczen jest samodzielnym
i aktywnym podmiotem, ktory konstruuje system swojej wiedzy i ktory ciekaw
jest Swiata, ma potrzeb¢ i motywacje jego poznawania, to nauczanie powinno
by¢ specyficznym procesem badawczym. Nie moze ono sprowadzac si¢ do
transmitowania wiedzy przez nauczyciela, lecz przede wszystkim musi polegac
na organizowaniu warunkéw do pracy badawczej ucznia. Chodzi tu o stawianie
ucznia w sytuacji zadaniowej i problemowe;j, a nastepnie tworzenie warunkow
intelektualnych i materialnych do swoistego prowadzenia badan — szukania
odpowiedzi na pytania, rozwiazywania problemow teoretycznych i praktycz-
nych. Do tego za$ niezb¢dne jest odpowiednio bogate srodowisko edukacyjne,
ktoérego zawartos¢ stanowia roznorodne proste i ztozone, tradycyjne i elektro-
niczne &rodki dydaktyczne, czyli media. One bowiem, bgdac zZrodtami i przekaz-
nikami informacji, umozliwiaja wielorakie dzialania uczniow, wielozmystowe
poznawanie rzeczywistosci i wiedzy o Swiecie, ksztaltowanie umiejgtnosci,
systemu wartosci i postaw.

W zwiazku z tym dominujacym paradygmatem wspolczesnej edukacji stala
si¢ koncepcja ksztalcenia multimedialnego. Koncepcja ta zaklada kompleksowe
stosowanie prostych i technicznych, drukowanych i elektronicznych mediow
edukacyjnych oraz, co szczegblnie wazne, ich funkcjonalny dobor, uwzgled-
niajacy: cele i zadania dydaktyczne, poziom i wlasciwosci intelektualne
ucznidéw oraz cechy i mozliwosci edukacyjne samych mediow.

Walory ksztalcenia multimedialnego polegaja na tym, Ze jest ono naucza-
niem i uczeniem si¢ wielokodowym, wielozmyslowym i wielostronnie aktywizu-
jacym uczniéw. Przekazywanie informacji, jakze bogatych, bardzo odleglych
w czasie i przestrzeni i niejednokrotnie w ogéle niedostgpnych bezposredniej
obserwacji, dzicki mediom staje si¢ tak bliskie — wszystko jest na ekranie.
Przekaz odbywa si¢ w wielu jezykach: w jezyku symbolicznym (komunikaty
slowne i graficzne), w jezyku obrazéw wizualnych, suchowych i audiowizual-
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nych, a takie w jezyku dzialan, dzieki stosowaniu mediow dzialaniowych
i interaktywnych.

W tradycyjnej edukacji media pehily gldwnie funkcj¢ upogladowiajaca.
Byly ilustracja tresci werbalnie przekazywanych przez nauczyciela. Obecnie
lista zadan, jakie powierza¢ mozemy mediom, znacznie si¢ wzbogacila, co
wynika z postepu technologicznego. W rozwoju wspolczesnych technologii
medialnych mozna wyrozni¢ kilka tendencji:

1) rozwdj i doskonalenie parametrow technicznych mediow — coraz lepszy
sprzet i urzadzenia;

2) miniaturyzacja i funkcjonalizacja urzadzen medialnych — s3 one coraz
mniejsze i doskonalsze;

3) konwergencja technologii i urzadzen — wszystko w jednym;

4) media staja si¢ interaktywne i globalne, co znacznie podnosi ich range
edukacyjna Mrozowski, 2001; Juszczyk, 2002).

Ta niezwykla sila mediow opartych na systemach komputerowych w porow-
naniu z wczesniejszymi srodkami audiowizualnymi polega gidwnie na tym, ze
s3 one mediami interaktywnymi, zapewniajacymi w procesie ksztalcenia sprze-
zenie zwrotne. W efekcie kontakt uczacego si¢ z komputerem multimedial-
nym zbliza si¢ do komunikacji interpersonalnej. Mozna powiedzie¢, ze uczen
»fozmawia” z komputerem. Z kolei ustugi internetowe stwarzaja znakomita
podstawe do nowych rozwiazan w ksztalceniu na odlegtosé.

Badania pedagogiczne i praktyka szkolna potwierdzaja tez¢, ze media
moga nie tylko skutecznie wspomagaé ksztalcenie, ale rowniez samodzielnie
organizowac¢ proces nauczania i uczenia si¢. Multimedia interaktywne pelnia
z powodzeniem funkcje nie tylko srodkow, ale takze Srodkéw-metod nauczania,
co oznacza, ze zast¢puja w niektorych czynnosciach nauczyciela i uczniow.
W zwiazku z tym nauczyciele czgsto traktuja nowe media nie jako pomoc, lecz
jako zagrozenie dla swojej pracy pedagogicznej. W pewnych badaniach
diagnostycznych nad zastosowaniami edukacyjnymi mediow otrzymano za-
skakujace wyniki. Uczniowie stwierdzili, ze wola ,,rozmawiaé¢” z komputerem
niz z nauczycielem. Praca z komputerem jest pasjonujaca, a jednocze$nie
komputer jest inteligentny, cierpliwy i sprawiedliwy — argumentowali swoje
wypowiedzi uczniowie (Strykowski, 1997, 1998).

Aby ksztalcenie multimedialne moglo by¢ w pelni wykorzystane w edu-
kacji, musza zosta¢ spelnione odpowiednie warunki. Przede wszystkim nie-
zbedne jest odpowiednie wyposazenie i urzadzenie pomieszczeri dydaktycznych.
Wyposazenie to stanowia zarowno klasyczne, jak i nowe media z kompute-
rami i dostgpem do Internetu. W tym zakresie w Polsce na uwage zashuguja
realizowane projekty: Komputer w kazdej gminie, Komputer w gimnazjum,
Interkl@sa. Drugim warunkiem niezbgdnym do realizacji ksztalcenia multi-
medialnego jest odpowiedni poziom motywacji i kompetencji medialno-tech-
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nicznych nauczycieli. Musza oni chcie¢ i umie¢ poshugiwaé si¢ nowymi
technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi.

Potrzeba edukacji o mediach i do mediéw

Media sa wszechobecne we wszystkich dziedzinach naszego zycia: w domu,
w pracy, w edukacji, w kulturze, w zyciu osobistym. Stwarzaja one ludzkosci
ogromne i wielorakie szanse, ale niosa tez z soba spore zagrozenia. Media
moga by¢ niebezpieczne. Wchodza one w nasza przestrzen osobista, tworzac
rzeczywistos¢ wirtualna, niejednokrotnie bardziej wiarygodnga — zwlaszcza dla
miodych odbiorcow — anizeli rzeczywistos¢ realna. Zachodzi wigc potrzeba
przygotowania spoleczenstwa do racjonalnego i efektywnego korzystania
z mediow, we wszystkich ich rolach: informacyjnej, edukacyjnej, narzedziowe;j,
rozrywkowe;j.

Przygotowanie uczniow do wlasciwego odbioru przekazéow medialnych,
a takze praktycznego postugiwania si¢ narz¢dziami medialnymi i informa-
tycznymi nie jest zagadnieniem nowym. Dostrzegano juz wczesniej taka po-
trzebe, gdyz realizowano elementy edukacji medialnej w szkole w ramach
roznych przedmiotow, takich jak: jezyk polski, wychowanie techniczne czy
plastyczne.

W najszerszym zakresie przygotowanie uczniow do wiasciwego odbioru ko-
munikatow medialnych wystgpowalo w ramach programow jezyka polskiego
pod hastem edukacji filmowej, a nast¢pnie edukacji audiowizualnej. Polonisci
najwczesniej dostrzegli ogromna rol¢ kultury audiowizualnej w rozwoju wspot-
czesnej cywilizacji, udowadniajac, ze srodki masowego przekazu, takie jak
film, radio i telewizja, sa stalymi elementami wspolczesnej kultury, podobnie
jak ksiazki i czasopisma. Wraz z pojawieniem si¢ audiowizualnych i audial-
nych form zapisu i przekazu zmienil si¢ charakter kultury, oprocz form
literackich (werbalnych) pojawily si¢ media audiowizualne, ktérych zakres
odbioru i udzial w ksztaltowaniu dzieci i mlodziezy okazal si¢ silniejszy
anizeli tradycyjnych przekazow stownych. Wkrotce okazalo si¢ tez, ze media
audiowizualne s3 znakomitymi narz¢gdziami komunikowania si¢ ludzi i pracy
zawodowej.

Zagadnienie edukacji medialnej w odniesieniu do filmu bylo szczegolnie
mocno podnoszone w latach siedemdziesiatych, w okresie projektowania
w Polsce programu szkoly dziesigcioletniej. W ramach szkoly dziesigciolet-
niej przedmiotem szkolnej edukacji filmowej mialy by¢ audiowizualne ko-
munikaty, zwane tekstami (obiektami) filmowymi, bez wzgledu na to, czy
forma ich przekazu jest ekran kinowy czy telewizyjny. W zakres edukacji
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filmowej mialy wejs¢ te postacie tekstow filmowych, ktorych struktura swiad-
czy o intencjonalnym ich uksztaltowaniu na komunikat typu wypowiedzi arty-
stycznej, publicystycznej i informacyjnej. A oto cele edukacji filmowej tam-
tego okresu: ,,1) poznanie wybranych tekstow (dziel) filmowych; 2) ksztal-
towanie umiejetnosci poglebionego ich odbioru i wartosciowania pod wzgle-
dem ideowym, etycznym, estetycznym,; 3) ksztalcenie Swiadomosci miejsca
i funkcji filmu w kulturze wspolczesnej w kontekscie sztuk innych oraz
srodkéw masowego komunikowania; 4) ksztalcenie postaw wyborow selek-
tywnych i wartosciujacych” (Nurczynska-Fidelska, 1989). W nawiaza-
niu do tak opracowanych celow przygotowano tez tresci ksztalcenia filmo-
wego, ktore staly si¢ czesScia programu jezyka polskiego w programie szkoly
podstawowej, a takze w programie liceum ogolnoksztalcacego oraz liceum
zawodowego i technikum (zob. Ministerstwo Oswiaty i Wychowania, Instytut
Programo6w Szkolnych, Warszawa 1985).

Sprawa wprowadzenia edukacji medialnej do szkoly wyplyn¢ta na nowo
w okresie tworzenia podstaw programowych w zwiazku z reforma szkoly
polskiej w drugiej polowie lat dziewigcdziesiatych. Dynamiczny rozwoj me-
diow elektronicznych, zwlaszcza multimediow interaktywnych, spowodowat
ich ogromny wplyw na rozwoj i ksztalt wszystkich dziedzin naszego zycia.
Swiat zostal zdominowany przez media, ktére w istotnym stopniu wyznaja
oblicze wspolczesnej cywilizacji. Media staly si¢ nie tylko podstawowym $rod-
kiem przekazywania informacji, ale narzgdziami pracy intelektualnej, komuni-
kowania si¢, edukacji, ksztalttowania kultury. Wolnos¢, jaka zdolaly zapewnic
sobie media, doprowadzila do takiego bogactwa przekazow medialnych, iz
niektore z nich staly si¢ narzedziem deprawacji, upowszechniania agresji
i przemocy, co niewatpliwie wymaga interwencji pedagogicznych. Media — jak
nigdy dotad — stanowia dla ludzkosci zar6wno ogromna szansg, jak i duze
zagrozenie.

Osobliwos¢ wspolczesnych mediow polega rowniez na tym, ze posiadaja
one niejako dwie strony: humanistyczna i techniczng. Pelne korzystanie z nich
wymaga paralelnie dwoch umiejetnosci: wlasciwego odczytywania znaczen
przekazow medialnych oraz umiejetnosci obstugi technicznej. B. Suchodolski,
prowadzac rozwazania nad wspolczesng cywilizacja, stwierdzil, ze czlowiek
drugiej polowy XX wieku zyje w obszarze oddzialywania dwoch odmiennych
systemow cywilizacyjnych, ktore go ksztattuja: cywilizacji naukowo-technicz-
nej i kultury humanistycznej. Skuteczne funkcjonowanie czlowieka w tym
Swiecie wymaga od niego zatem dwéch rodzajéw umiejetnosci: humanistycz-
nych i technicznych. Racjonalne korzystanie ze wspolczesnych mediéw XXI
wieku tym bardziej wymaga od czlowieka polaczenia tych dwéch umiejetnosci.

Uwzgledniajac to, szkola wspolczesna musi realizowaé edukacje medialng
jako dziedzine ksztalcenia ogélnego, ktorej przyswiecaja dwa cele:
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a) przygotowanie uczniow do swiadomego i krytycznego odbioru réinego
rodzaju (artystycznych, publicystycznych, informacyjnych) komunikatéw me-
dialnych, wlasciwego odczytywania znaczen;

b) wyksztalcenie umiej¢tnosci praktycznego postugiwania sie mediami
(drukowanymi, audiowizualnymi i informatycznymi) jako narzgdziami pracy
intelektualnej, uczenia sig, komunikowania, autoedukacji itp.

W pierwszym przypadku chodzi o to, aby uczniowie zrozumieli nature
i jezyk mediow, a dzigki temu byli zdolni do swiadomego i krytycznego ich
odbioru, aby poznali tez mechanizmy odbioru i oddzialywania przekazéw
medialnych na czlowieka. Drugi cel edukacji medialnej ma charakter bardziej
techniczny i odnosi si¢ do uczniéw jako tworcow i nadawcow medidw. Chodzi
o ich przygotowanie do tworzenia prostych komunikatow medialnych, spraw-
nego poshugiwania si¢ urzadzeniami medialnymi, ich wykorzystania w procesie
uczenia si¢, komunikowania si¢, przyszlej pracy zawodowe;.

Tak rozumiana edukacja medialna polaczy w ramach jednej dziedziny
ksztalcenia dwa cele, ktore dotychczas realizowano m.in. na lekcjach jezyka
polskiego (cel pierwszy) oraz na lekcjach techniki i informatyki (cel drugi).
Integracja wymienionych celow w ramach edukacji medialnej jest uzasadniona
takze samym rozwojem mediow, ktore coraz czgsciej maja charakter multi-
modalny i interaktywny. Umozliwiaja wi¢c nie tylko zdobywanie informacji,
ale takze wspoltworzenie komunikatow medialnych.

W procesie tworzenia podstaw programowych reformowanej szkoly idea
edukacji medialnej przybierala rozne postacie i formy. Dyskutowano tez rozne
nazwy tej dziedziny ksztalcenia, m.in. takie jak: ,.edukacja audiowizualna”,
»~kultura informacyjna”, ,technologie informacyjne”. Ostatecznie dokonano
integracji edukacji medialnej z czytelnicza, wprowadzajac sciezk¢ edukacyjna
o nazwie: , Edukacja czytelnicza i medialna” (1998). Polaczenie takie wydaje
si¢ zasadne. Co prawda, drukowane formy przekazu informacji: ksigzki,
czasopisma, gazety, tez zalicza si¢ obecnie do mediow, jednakze inny jest
odbiér mediéw slownych, a inny obrazowych i audiowizualnych. Podstawa
percepcji komunikatow stownych jest znajomos¢ pisma jako kodu shizacego
do tworzenia i odbioru komunikatow drukowanych. Proces czytania jest pro-
cesem na tyle osobliwym i trudnym w porownaniu np. z ogladaniem, ze warto
i trzeba mu poswieciC sporo uwagi. Mimo intensywnego rozwoju multime-
diéw media stowne (drukowane) rozwijaja si¢ rownie dynamicznie (np. czaso-
pisma, magazyny ilustrowane). Ponadto stowo drukowane staje si¢ kodem nie
tylko medidéw scisle werbalnych, ale takze nowych technologii informacyjnych,
takich jak programy multimedialne i Internet. Przekaz werbalny pozostaje
wiec waznym kodem komunikacyjnym wszelkiego rodzaju mediow.

Charakterystyczna cecha wspolczesnego Swiata mediow jest ich wzajemna
integracja i kompleksowosé — wielokodowos¢ i multimodalnos¢c. Media elek-
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troniczne (programy telewizyjne, filmy, multimedia) jakze cz¢sto wplywaja na
rozw6j mediéw prostych, bedacych ich uzupelnieniem lub przedluzeniem.
Z kolei media proste przybieraja postac mediow elektronicznych. Zachodzi
wigc potrzeba polaczenia w naszych szkolach edukacji medialnej z infor-
matyczng, co stusznie postuluje wielu specjalistow z zakresu mediéw audiowi-
zualnych i informatycznych (Siemieniecki, 2002; Juszczyk, 2002).

Poza edukacja medialng i informatyczng realizowana w szkole waznym
problemem jest rowniez edukacja medialna calego spoleczenstwa, a zwlaszcza
rodzicoéw. Okazuje si¢, ze rodzice bardzo potrzebuja i oczekuja odpowiedzi na
pytanie: Jak nalezy racjonalnie wprowadza¢ miode pokolenie w $wiat mediow,
ktory jest tak entuzjastycznie przyjmowany przez dzieci i miodziez? Stajemy
wigc wobec koniecznosci stworzenia koncepcji edukacji medialnej o szerokim
charakterze spolecznym, ktora powinna by¢ realizowana rowniez przez same
media.

Uwagi koricowe

Czlowiek wspolczesny zyje i funkcjonuje w Swiecie medialnym. Niebywale-
g0 wigc znaczenia nabiera pytanie o wlasciwosci i relacje cztowieka z mediami.
Okazuje si¢ bowiem, Zze media niosg z soba ogromne szanse dla ludzi, ale
rowniez spore zagrozenia. Te pierwsze zwiazane s3 przede wszystkim z kog-
nitywnymi aspektami funkcjonowania czlowieka. Media poteguja mozliwosci
umystu jednostki, stajac si¢ znakomitymi narzgdziami gromadzenia, przetwa-
rzania i generowania informacji. Rozwijaja do granic niewyobrazalnych zdol-
nosci komunikowania si¢, udoskonalaja formy i metody nauczania i uczenia
si¢. Zagrozenia dla cztowieka ze strony mediow dotycza zwlaszcza jego sfery
osobowosciowej — potrzeb emocjonalnych i egzystencjalnych oraz zachowan
jednostki. Opinia spoleczna coraz czgsciej wstrzasnigta jest zjawiskami szyb-
kiego rozpowszechniania si¢ zagrozen zwiazanych z masowa przest¢pczoscia,
przemocy i okrucienstwem, ktorych zwiazki z mediami wydaja si¢ nie ulegaé
watpliwosci. Wszystko to nasuwa potrzebg refleksji teoretycznej i badan empi-
rycznych nad mediami. Takich badan wymagaja szczegélnie najnowsze media
informatyczne i interaktywne.

Nasuwa si¢ tez przypuszczenie, ze dotychczasowe analizy, wyjasnienia oraz
interpretacje wplywu mediow na czlowieka, odwolujace si¢ przede wszystkim
do teorii uczenia si¢ wedlug schematu behawiorystycznego i mechanizmu
modelowania, s3 nazbyt uproszczone i zdecydowanie niewystarczajace. Stalo
si¢ zatem koniecznoscia szukanie nowej perspektywy teoretycznej, jak row-
niez formulowanie nowych pytati empirycznych i wyjasnieni teoretycznych,
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okreslajacych rol¢ mediow we wspoOlczesnym S$wiecie. Te nowe zjawiska
spoleczne i edukacyjne spowodowane rozwojem mediéw s3 ogromnym wy-
zwaniem dla nauk pedagogicznych, zwlaszcza pedagogiki i edukacji medialne;.
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