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Edukacja dorostych
w ponowoczesnym Swiecie*

Studiujac andragogiczne rozprawy dotyczace edukacji dorostych, raporty
oSwiatowe rysujace przed nauczycielem dorostych ,nowe” zadania, kreowane
przez pedagogéw sylwetki nauczyciela przyszloSci, nie mozna oprzeé si¢
refleksji, ze wigkszoS¢ autorow preferuje technologiczny model pracy dydak-
tycznej z uczacymi si¢ dorostymi, szczegolowo opisany przez M. Malewskiego.
Zasadniczym zadaniem nauczyciela doroslych wedle tego modelu jest ,,»wle-
wanie przez lejek« gotowej, niesproblematyzowanej wiedzy do pustych krypt
umystow shuchaczy oraz odzwierciedlenie w ich Swiadomosci obrazu $wiata,
w ktorym przyszio (przyjdzie) im zyc i pracowaé. Obraz ten jest prezentowany
jako system naturalnie istniejacych instytucji spolecznych, norm moralnych
oraz procedur post¢gpowania i najlepszych, bo uswigconych tradycja praktyk
spolecznych. Poznajac obiektywne i niezmienne prawa rzadzace jego funk-
cjonowaniem, jednostka zdobywa lub podwyzsza posiadane kompetencje
spoleczne” (M alewski, 2001, s. 273).

Tak zarysowana wizja edukacji w centrum uwagi stawia nauczyciela do-
rostych, ktory wypelnia spoleczna misje, sktadajaca si¢ z rozlicznych zadan
i z gory okreslonych funkcji, sposrod ktorych andragodzy najcz¢sciej wymie-
niaja: dydaktyczna, wychowawcza innowacyjna, Srodowiskowa, badawcza,
opiekuncza, socjalizacyjna (tamze). Ta wizja edukagcji i roli w niej nauczyciela

* Fragmenty tego tekstu byly opublikowane w artykule Nauczyciel doroslych w ponowoczes-
nym Swiecie (Kargul, 2002).
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doroslych starla si¢ z inng wizja, ktorej pewne elementy zostaly zarysowane
m.in. w raporcie komisji Jacques’a Delorsa na skutek dostrzezenia przez
jego autorOw zmian, jakie nastapily w otaczajacym nas Swiecie spolecznym,
opisywanym jako §wiat postmoderny, jak pisza jedmi, lub ponowoczesny,
jak moéwia inni, §wiat, w ktorym nastapilo zalamanie fundamentalnych mi-
tow, idei, wartosci, systeméw nadajacych mu spoistosé. Zaréwno uczony
andragog, jak i nauczyciel dorostych, jezeli projekty pedagogiczne opiera
na uniwersalnych wartosciach, odwolujac si¢ do wielkich ukladow odniesie-
nia (wielkich narracji): Natury, Tradycji, Historii, Religii, Prawdy, Rozumu,
Systemu, moze si¢ spotka¢ z niezrozumieniem lub dezaprobata, czgsto bo-
wiem s3 one kwestionowane. Pragne podkresliC, ze nie mozna za to obciazac
postmodernistow z aprobata opisujacych ten swiat, gdyz mozemy ich nie
kocha¢, ale swiat wspolczesny pozostanie §wiatem ponowoczesnym (czy tez
posmodernistycznym). Jest to $wiat spluralizowany i zdecentrowany, Swiat
ambiwalencji, bez pewnosci, bez jasnosci, niespojny, wielokulturowy, charak-
teryzujacy si¢ kalejdoskopowa zmiennoscia. Jest swiatem, w ktorym ,,Czio-
wiek coraz czgsciej czuje si¢ zagubiony w rzeczywistosci, ktora go otacza.
Dominuje w niej bowiem »zmiana« i »szok przysztosci« — »wszystko« pedzi
do przodu, a on nie umie si¢ w tym odnalezé. Coraz wigksza role w jego
zyciu odgrywaja mass media, ktore wprowadzajac go w fikcyjna hiperrzeczy-
wistos¢, relatywizuja wszystkie znaczenia i wartosci (czlowiek zyje w coraz
wigkszym stopniu w zaczarowanym S$wiecie pseudowydarzen z telewizji)”
Melosik, 1999a, s. 94). Ponowoczesno$c, cechujaca si¢ plynnoscia i zmien-
noscia, nie znosi koniecznosci dazenia do stalosci i jednoznacznosci. Spotyka
sic nawet zdania, ze ponowoczesnoS¢ kreujaca Swiat konsumpcji zmusza
jednostki, by byly sfragmentaryzowane, by swoje identyfikacje traktowaly
jako tymczasowe i niezobowiazujace, by tozsamosci byly projektowane na
dany moment, ze ,,kazdy moze by¢ kazdym”. Osobowos¢ iScie ponowoczesna
wyrdznia si¢ brakiem tozsamosci (M elosik, 1999b).

Przyjrzyjmy si¢ zatem, jakie konsekwencje dla edukacji dorostych niosa
pewne zjawiska, ktore mozna zaobserwowac¢ w naszym polskim ponowoczes-
nym $wiecie. Rozpoczn¢ od obserwowalnego faktu destrukcji systemu o§wiato-
wego, widocznego golym okiem. Oto nagle rozwinat si¢ rynek ustug edukacyj-
nych w postaci rozmaitych ofert kierowanych do rodzicow dzieci mlodszych,
miodziezy, ale chyba najczgsciej do dorostych. Rynek ofert edukacyjnych jest
bardzo zroéznicowany, a najwigcej z nich, prawie 60%, pochodzi od os6b
fizycznych, ktoére s3 podmiotami organizujacymi edukacje¢ dorostych. Trudno
zatem mowic o jakiejkolwiek systemowosci w organizacji edukacji dorostych,
i to spogladajac na niqg zaro6wno z perspektywy uczestnikéw edukacii, jak
i z perspektywy jej organizatorow czy oferentow wiedzy. Nadto wspolczesnie
w dziedzinie oSwiaty dorostych o wiele wigcej jest oferentéw form edukacyj-
nych i pakietow wiadomosci z okreslonych dziedzin wiedzy czy paranauki niz
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przedmiotow tworzacych funkcjonalnie i strukturalnie powiazane programy,
przemyslane jednostki organizacyjne pracy dydaktycznej z dorostymi. Jedni
oferenci uslug edukacyjnych informuja jedynie, co bgdzie trescia edukacii,
czego przykladem sa typowe ogloszenia w prasie: , Angielski — solidnie
i niedrogo”, ,Angielski” ,Rosyjski”, ,,Chemia — solidnie”, , Niemiecki”,
»Matematyka”, ,Polski”, , Niemiecki — tanio”, ,Kasjer walutowy”, ,,Agent
celny, ochrony, posrednik, zarzadca nieruchomosci”, ,,Biostudio, zawodowe
kursy masazu zakonczone dyplomem masazysty”, ,,CosmaX — kursy masazu,
kosmetyczne, fryzjerski, wizaz i makijaz permanentny, TIPSY”. Inne pod-
mioty edukacyjne w ogloszeniach eksponuja tylko informacj¢, jak szybko
mozna uzyskaé formalne dyplomy, jak np.: ,Liceum w dwa lata”, ,,Absolutna
rewelacja! Liccum w 10 miesigcy, egzamin panstwowy, matura” »Srednie
w 1 rok™!. Nadto pojawiaja si¢ ogloszenia, ktore nauczycieli starszego poko-
lenia bulwersuja do tego stopnia, ze jedynym komentarzem, na jaki si¢ zdoby-
waja, jest okrzyk ,To niemozliwe!!”. A oto tres¢ takich ogloszen: ,Pisanie
prac, szybko, tanio”, ,,Wypracowania”, ,Magisterskie, licencjackie, piszemy
profesjonalnie”?.

Wspomnialem, ze powstat rynek ustug edukacyjnych, ale obserwujac oferty
oswiatowe, mozna odnie$¢ wrazenie, Ze nie jest to rynek, lecz bazar oswiatowy.
Bazar!, a wigc stragany, budki i jeszcze typowo polskie rozkladane l6zka
z poczatku lat dziewigédzesiatych, oferujace uslugi oSwiatowe rozmaitej
jakosci — od kompletnej tandety do towaru wysokiej klasy, ktorego zakup
lokuje klienta na gornych szczeblach struktury hierarchicznej systemu spolecz-
nego.

W oswiacie doroslych ponowoczesny §wiat to nie tylko $§wiat wspomnianej
pluralistycznej oferty edukacyjnej, ale §wiat, w ktérym ma miejsce rowno-
waznosé¢ edukacji instytucjonalnej i nieinstytucjonalnej, spontanicznej — nie-
planowane;j i z rozmyslem podejmowanej, edukacji realizowanej w dzialaniu,
w zyciu codziennym, edukacji, ktorej obszary wyznacza codzienna czlowiecza
egzystencja, i edukacji formalnej, oplaconej ci¢zkimi funduszami i wyrzecze-
niami. W wielu przypadkach jest to edukacja dobrowolna, niesystematyczna,
wymykajaca si¢ spod regul klasycznej dydaktyki dorostych, ktérych prze-
strzeganie w tym przypadku mija si¢ z celem, a owa dydaktyka dorostych by¢
moze jest tu nawet anachroniczna. Celem takiej edukacji jest poszukiwanie
wiedzy o charakterze utylitarnym, a jej weryfikacja nastgpuje bardzo szybko
w dzialaniach praktycznych (Kargul, 2001).

Bardzo powaznym podmiotem edukacji s3 mass media. One to wskazuja
dziedziny zycia cztowieka godne zainteresowan edukacyjnych, odgrywajac rol¢

1 Takie ogloszenia mozma spotka¢ kazdego dnia w kazdej gazecie. Cytowane zaczerpnalem
z ,,Gazety Wyborczej — Wroctaw * z 8 stycznia 2003 r. i ,,Slowa Polskiego” z 10 stycznia 2003 r.
2 Ogloszenia tej tresci ukazaly si¢ w ,Gazecie Wyborczej — Wroclaw™ 10 stycznia 2003 r.
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nie tylko stymulatora edukacji, ale takze swoistego kontrolera uzyskanych
wynikéw, i to o wiele bardziej wymagajacego niz osoby z najblizszego
otoczenia, mass media operuja bowiem jednoznacznie zdefiniowanymi wzor-
cami, a wigc takimi strukturami, z ktorymi podmiot moze poréwnywac
osiagnicte przez siebie wyniki. Niektorzy ludzie poddaja si¢ terrorowi mass
mediéw do tego stopnia, ze wkladaja bardzo duzo wysitku edukacyjnego, zeby
przykladowo nauczy¢ si¢ oblicza¢ zawartos¢ kalorii w poszczegoélnych produk-
tach zywnosciowych lub doprowadzi¢ swoje cialo do stanu, ktory spelnia
kryteria , profesjonalnego wygladu”3.

Mozina powiedzie¢, ze ponowoczesny $wiat oferuje nam, ludziom doros-
lym, przede wszystkim edukacj¢ nieformalna i pozaformalna, ktorej ustgpuje
edukacja formalna, czyli nauczanie i uczenie si¢ w szkotach i uczelniach, gdzie
uczestnicy sq zapisani, zarejestrowani, wciagni¢ci na liste (Kargul, 2001).
Przed tymi zmianami bronig si¢ jeszcze uniwersytety, oferujac dorostym przede
wszystkim edukacje formalng w postaci studiow zaocznych i wieczorowych,
ale w ich mury wkracza rowniez edukacja nieformalna i pozaformalna w for-
mie wykladéw otwartych, a profesorowie coraz czgsciej goszcza na ekranie
telewizora lub na lamach prasy, i to w swojej roli — nauczycieli dorostych,
a nie tylko w roli politykow.

Rowniez szkoly oferuja ushigi edukacyjne zaréwno dla mlodziezy, jak
i dorostych, a ich wlasciciele, reklamujac swoje placowki, eksponuja czgsto
sprzeczne wobec siebie wartosci. Jedni zachwalaja, ze ich szkola proponuje
»,nauczanie bezstresowe” — nie ma obowiazku uczestniczenia w lekcjach,
system lekcyjny zostal zniesiony, zajecia prowadzone sa w formie ,,warsz-
tatow”, nauczyciel nie odpytuje ucznia, jezeli ten sobie tego nie zyczy. Inni
reklamuja nie tylko liberalizm, ale nawet leseferyzm jako jedynie skuteczny
sposob wyzwolenia tworczej aktywnosci uczniow. Jeszcze inni proponuja ,,wy-
chowanie ekologiczne™” i propaguja zdrowe odzywianie. Ale mozna znalezé
rowniez oferty szko6t wyznaniowych, ktore proces dydaktyczno-wychowawczy
opieraja na fundamentalnych wartosciach danej religii i surowej dyscyplinie.

Wsrod tych wszystkich ofert szkét | alternatywnych” dominuje jednak re-
formujaca si¢ szkola publiczna — w tym takze dla dorostych — w ktorej
nauczyciele rzekomo maja prowadzi¢ zajecia wedle programéw autorskich,
tymczasem MEN do tej pory (i przypuszczam, ze bedzie tak nadal) za-
trudnia bataliony zorganizowanych w zespoly ekspertéw (ktérych zmieniano
nawet kilkakrotnie, jezeli nie sprostali wymaganiom urzgdnikéw) opracowu-
jacych programy, a scislej tzw. minima programowe. Sytuacja ta jest nie-
watpliwie wyrazem czy tez skutkiem demokratycznych przemian spolecznych

3 Na dobrg sprawg nikt nie wie, na czym polega 6w ,profesjonalny wyglad”, ale w wielu
ogtoszeniach prasowych kandydatki do pracy, opisujac swoje kompetencje zawodowe, eksponuija
wprofesjonalny wyglad”.
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i ksztaltowania si¢ spoleczefistwa demokratycznego. Ale owo spoleczenstwo
w swoim rozwoju demokratycznym ,,zgubilo” szkole publiczna, adresowang
zarowno do dzieci i mlodziezy, jak i do dorostych. Szkola publiczna, nie
nadazajac za tempem przemian spolecznych, pozostaje konserwatywna, stara
si¢ zaszczepi¢ uczniom oSwiecone idealy, ktore ci odrzucaja, dla nich bowiem
bardziej atrakcyjne sa wzory kulturowe i wartosci propagowane przez mass
media (w serialach, reality show). Szkola proponuje i propaguje wartosci
kultury elitarnej, przeciwstawiajac je kulturze popularnej, nie baczac, ze
ponowoczesnos¢ znosi dwubiegunowy podziat na kulture ,,wysoka” i ,,niska”,
a znaczna czg$¢ spoleczenstwa podziela poglad, ze ,kultura »wysoka«, arty-
styczna, skanalizowana przez instytucje krytyki, przez muzea i szkoly trak-
towana jest w postmodernistycznej estetyce jako forma kolonizacji, bliska
»symbolicznej przemocy« szkoly” (Szkudlarek, 1993, s. 113). Znaczne gru-
py dorostych aprobuja poglady wyznawcow postmodernizmu, ktorzy przeciw-
stawiaja si¢ kanonicznej funkcji muzeow i galerii, twierdzac, ze traktuja one
instytucjonalizacj¢ sztuki jako form¢ komercjalizacji i politycznej przemocy,
jako zawlaszczenie, kolonizacj¢ i podzielaja poglad, ze ,artystyczne dzielo
sztuki” jest tworem sztucznym. Takie podejscie do problemu kultury arty-
stycznej, negujace sensy edukacji kulturalnej, nobilituje kazde zachowanie
z zakresu kultury symbolicznej i artystycznej ujawniane przez jednostke, kazdy
jej wytwor — szlachetny czy godny potepienia (z jakiegos punktu widzenia),
materialny czy symboliczny, werbalny czy behawioralny, gest czy ruch, do
wymiarow wartosci kulturalnych. Prowadzi to do paradoksalnej sytuacji, ze
nauczyciel dorostych przekonuje uczniéw, iz ,,Stowacki wielkim poeta byl”,
ilustrujac swoje tezy nagranymi recytacjami jego poetyckich utworéw, a do-
rosli uczniowie w tym czasie oddaja si¢ lekturze kolejnego tomu , Harlekina”
wzglednie stuchaja z walkmanow nagran zespotu Ich Troje, Bajm czy innego
bedacego akurat ,na topie”.

Ponowoczesne spoleczenistwo dokonalo destrukcji instytucjonalnej roli spo-
lecznej nauczyciela. Przestal on by¢ jedynym zrodlem wiedzy, przestal byc
autorytetem dla uczniow, szczegélnie dorostych, dla rodzicow, dla spolecz-
nosci lokalnej. Nawolywanie przez rozmaitych autorow, takze tworcow ra-
portow oswiatowych, by takim autorytetem byl, mija si¢ z celem, a przy-
pomina ,zaklinanie deszczu”. Nauczyciel dorostych czgsto tych faktow nie
przyjmuje do wiadomosci i we wlasnym przekonaniu nadal sam siebie pos-
trzega w roli takiego autorytetu. W jego przypadku nastapilo dramatyczne
rozdarcie: sam uznaje wartosci demokratyczne i rownosciowe, ale dla szkoty
publicznej i dla siebie jako jej funkcjonariusza rezerwuje wartosci konser-
watywne, a wiec sadzi, ze jest uprawniony do wskazywania uczniom doros-
lym naczelnych wartosci, wzorow osobowych, , prawdziwych” zrodet wiedzy,
odwoluje si¢ do rozumu. Nie dostrzega, ze postmodernistyczny Swiat to $wiat
wszelkiego rodzaju pluralizmow. Pluralizm wartosci, niekoniecznie ukladaja-
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cych si¢ w hierarchiczne struktury, ktére latwo si¢ przyjmuje, ale rownie
latwo z nich rezygnuje, to pluralizm stylow zycia demonstrowanych nie tylko
przez mlodziez, to $wiat wielokulturowosci, a wigc uznawania i realizowania
rozmaitych wartosci kulturowych, idei politycznych, wyznan religijnych itp., to
$wiat jednoczesnego funkcjonowania wielu kreowanych przez mass media
idoli, wypierajacych tradycyjne wzory osobowe. Tracac z pola widzenia ten
pluralistyczny §wiat, nauczyciel dorostych wypowiada rozmaite sady wartos-
ciujace, oceny, ,,wskazuje droge” i czyni to z glgbokim przekonaniem o stusz-
nos$ci swojego postgpowania, gdyz w swoim mniemaniu reprezentuje szkole
publiczna, wzglednie realizuje postulaty Komisji Europejskiej czy po prostu
swoja wizj¢ roli spolecznej, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze traci to jakikol-
wiek sens. Tak realizowana rola spoleczna nauczyciela ustawicznie generuje
dezaprobat¢ uczniow i naraza go na przejawy agresji nie tylko werbalne;j.
Aktualnie nikt nie staje w obronie nauczyciela. Co wigcej, w dalszym ciagu
nauczyciel slyszy, ze tlamsi, narzuca, manipuluje, a rzadko kiedy — ze reali-
zuje tradycyjna, instytucjonalna role nauczyciela, ktora niestety przez ponowo-
czesny Swiat zostala uniewaZniona.

Taka sytuacja niewatpliwie wywoluje frustracj¢ nauczyciela, bezskutecz-
nie poszukujacego wsparcia. Nie znajduje on wsparcia wsrod uczniow doros-
tych, ktorzy w sytuacjach spornych raczej sobie przyznaja racj¢. Nie znaj-
duje wsparcia wsrod przedstawicieli kierownictwa szkoly, ktore zajmuje si¢
wazniejszymi sprawami. Nie znajduje rowniez wsparcia wsrod badaczy peda-
gogow i andragogow, od ktorych moglby oczekiwa¢ wskazowek i pomocy
merytorycznej. Ci bowiem przez pierwsze lata po 1989 roku zajeci byli
»Stawianiem pytan o pedagogik¢”, ,,poszukiwaniem jej tozsamosci”, ,,poszu-
kiwaniem zagubionej pedagogiki”, a przede wszystkim ,odcinaniem si¢”,
»dawaniem odporu”, krytykowaniem pedagogiki socjalistycznej (ktora zreszta
sami tworzyli) oraz odsadzaniem od czci i wiary niektorych autorow jako jej
symbolu. Jednoczesnie polskiemu czytelnikowi przyblizali rozmaite koncepcje,
idee, doktryny, teorie i poglady na pedagogike, a szczegolnie na edukacje
amerykanskich i zachodnioeuropejskich myslicieli, niekoniecznie pedagogow,
wzbogacajac tym samym wiedz¢ Srodowiska pedagogicznego i andragogicz-
nego na temat najwazniejszych problemow wspolczesnej edukacji, w tym
edukacji dorostych. Przyblizano rozmaite ideologie oswiatowe, stanowiace
podstawe kreowania i funkcjonowania wspolczesnych systemow edukacyj-
nych lub okreslonych szko6l, wlaczano si¢ w Swiatowe spory o edukacje,
uobecniano ,nieobecne dyskursy”. Nastgpnie, a raczej rownolegle rejestro-
wano, rozwazano, dyskutowano rozmaite paradygmaty metodologiczne, by
w konsekwencji dojs¢ do wniosku, ze w ponowoczesnym $wiecie wszystkie sa
uprawnione. Prowadzono badania empiryczne nad nauczycielami, dowodzace,
ze wielu z nich charakteryzuje si¢ aksjologicznym zagubieniem i mizeria
intelektualna.
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Grupie aktywnych i rozbudzonych intelektualnie nauczycieli przyswojenia
tresci uczonych rozpraw nie ulatwia jezyk, jakim postuguja si¢ niektérzy
badacze pedagodzy, jezyk hermetyczny, cz¢sto napuszony, przez to niekomu-
nikatywny. Jako przyklad przytocz¢ kilka fragmentéw z réznych tekstow
pedagogicznych: ,Z takim wlasnie doswiadczeniem, a nie doswiadczeniem
rozumianym psychologicznie czy z kolei tak zwana »obiektywna rzeczywis-
toscia« konfrontowana jest wiedza dydaktyczna i pedagogiczna, ktéra [...]
stanowi poczatkowo ich prosta rejestracj¢ aksjologiczno-sapiencjalna, na-
stepnie dyskursywno-filozoficzna, z kolei uogoélniong w trybie normatywnym,
pozniej opisowym wiedzg¢ dydaktyczng generalnie przesagdzona pedagogicznie”
(Pluta, 1995, s. 123). ,,Owo zaggszczenie i skomplikowanie mechanizmu
rozeznania si¢ w tym, co wilasne, jest kluczowa teza, ktora chcial-
bym potraktowac jak punkt wyjscia do konkluzji, ze cala pedagogiczna per-
spektywa traktowania innosci dla niej same;j juz nie wystarczy. Dialog trakto-
wany jako generator szansy na usprawnienie budowania wlasnej tozsamosci
zZwigzany z rozeznaniem si¢ W tym, co wlasne, przestaje by¢ dia-
logiem nowoczesnym, dialogiem dazacym do tolerowania Innego. Cztowiek
staje si¢ wrecz kims, kto ma zapotrzebowanie na Inno$é. Dialog z Innym
jest nie tyle gestem wobec Innego, ale jest rozpaczliwa proba znalezienia
pewnego oparcia dla siebie samego” (Witkowski, 1998, s. 13). ,,Diachro-
niczna koordynacja dokonuje si¢ w funkcjach synchronicznych. Atrybucje
utozsamiania umozliwiaja synchroniczng reprezentacje diachronii oraz roz-
szerzanie dowolnego fragmentu, kazdej narracji, stosowanymi asercjami. Syn-
chronicznie podmiot jednoczesnie dokonuje asercji interakcyjnych, a swia-
dome skojarzenie ich atrybucji wynika z intencji znaczeniowej i pola uwagi”
(Sokotowski, 2002, s. 46).

Nie oceniam tych zjawisk, stwierdzam jedynie fakty. A fakty sa rowniez
takie, ze owszem, nauczyciel moze znalezC w literaturze nawet praktyczne
wskazowki, wrecz algorytmy (niezawodne przepisy pozwalajace rozwiazac
zadania danej klasy) dzialan dydaktycznych, gdyz poradnikow pedagogicz-
nych rozpoczynajacych si¢ od stowa ,jak?” jest bardzo wiele. Problem tylko
w tym, ze autor kazdego z nich wychodzi z okreslonych zalozen filozoficznych
czy tez jest reprezentantem okreslonej doktryny pedagogicznej i nie zawsze ja
ujawnia. A ponowoczesny $wiat oferuje wiele teorii, nurtow, doktryn pedago-
gicznych — B. Sliwerski (1998) opisat ich osiemnascie.

Wieloséé ofert, teorii pedagogicznych, doktryn, wielos¢ systemow wartosci,
dajaca nauczycielowi szans¢ rozmaitych wyborow, rzadko prowadzi do korzy-
stania z tej szansy, a czgsciej powoduje dzialania zastgpcze w postaci kon-
struowania okre§lonej orientacji zyciowej ulatwiajacej mu jakies funkcjonowa-
nie w ponowoczesnym $wiecie. Moze to by¢ orientacja na uczniow — uleganie
ich naciskom, realizowanie ich aktualnie ujawnianych potrzeb, spetnianie ich
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doraznych zadan, ktore najczesciej nie s3 skoncentrowane na optymalizacji
sposobow zdobywania okreslonej wiedzy lub umiejetnosci. Moze to byc
orientacja na siebie — realizowanie wlasnych celow, bez wzgledu na odczucia
czy tez wyraznie manifestowane opinie uczniéw. Prawdopodobnie najczgsciej
jednak intuicyjnie nauczyciel wybiera orientacj¢ na wladzg. W sytuacji bez-
robocia pilnie §ledzi, czego wtadza od niego oczekuje (ktokolwiek owa wiadze
uosabia — réwniez uczniowie studenci) i stara si¢ owe oczekiwania speknic.
Waéwczas ma zapewniony komfort psychiczny dzigki pozytywnej ocenie prze-
lozonych, a do kontestacji uczniow, ktora taka orientacja wywoluje, juz zdazyt
si¢ przyzwyczai¢ zarowno w szkole mtodziezowej, jak i w formach edukaciji
dorostych.

Nauczyciel polskiej szkoly publicznej w epoce ponowoczesnosci jest we-
wnetrznie rozdarty, zagubiony, niepewny, czgsto bezradny, poszukuje bez
wickszego skutku wsparcia, sam blgka si¢ w Swiecie wartosci, nie zyskujac
wsrod uczniow dorostych aprobaty, bo oferuje konserwatywne tresci i orien-
tuje si¢ na wladze lokalne badz centralne, ma jednak zagwarantowane mini-
mum stabilizacji zawodowej. Czy to jest obraz prawdziwy? A moze to na-
uczyciel dynamiczny, o jednoznacznie skrystalizowanych pogladach, posta-
wach i systemie wartosci, mowiacy uczniom — mam dla was taka ofertg, albo
ja przyjmujecie, albo negocjujmy nasz wzajemny uklad, albo szukajcie innego
nauczyciela. Sadze¢ jednak, Ze jest to ten pierwszy, na dodatek jest to kobieta,
borykajaca si¢ dodatkowo z problemami natury egzystencjalnej, ten drugi
bowiem zalozyl juz prywatna firm¢ edukacyjna albo w niej pracuje. Jezeli jest
tym pierwszym, to jego sytuacja i zachowania moga nasuwac pytanie: Czy
nalezZy go za te zachowania pot¢piac, czy tez uznac, iz s3 to jedynie racjonalne
zachowania w dzisiejszej rzeczywistosci?

W swietle sygnalizowanych w tym tekscie ponowoczesnych zmian w edu-
kacji dorostych andragogow czekaja bardzo powazne zadania. Musza dokonaé
rewizji ugruntowanych w dotychczasowej andragogice polskiej tez, hasel,
twierdzen, ktéore — mimo analitycznych prac M. Malewskiego (1996;
1998; 2000) — w dalszym ciggu wydaja si¢ tak oczywiste, ze nie wymagaja
zadnej redefinicji. Owe hasla, tezy, twierdzenia dotycza rozmaitych kwestii
zwiazanych z edukacja dorostych w ogéle, z charakterystyka doroslego jako
ucznia, z andragogika jako nauka (Kargul, 2000).
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