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Wiadystaw DYKCIK

Pedagogika specjalna wobec aktualnych
sytuacji i problemdéw zyciowych
0sOb niepetnosprawnych

Nowe wymiary zycia spotecznego ludzi w Polsce na przetomie XX i XXI
wieku zaznaczyly sie pogtebiong i szerokg dyskusja nad istotg rozwoju toz-
samosci pedagogiki specjalnej jako teorii i jej spotecznymi funkcjami, zwilasz-
cza kiedy edukacja i pomoc specjalna osobom niepetnosprawnym ma by¢ do-
stosowana do standardéw przyjetych w wiekszosci krajow europejskich we-
dtug hasta ,,niepetnosprawny - petnoprawny obywatel Europy” (M arody,
red., 2002; Waloszek, red., 2001). Kraje Unii Europejskiej postulujg przede
wszystkim zblizenie systeméw o$wiatowych i realizowanie priorytetéw, ktore
dotycza: réwnosci szans zyciowych i edukacyjnych, poprawy i modernizacji
jakosci ksztatcenia, rehabilitacji zawodowej i spotecznej, dostosowania ich
do potrzeb rynku pracy i zatrudnienia, a takze normalizacji zycia w sferze
kultury, sztuki i sportu.

Problemy inwestowania w cztowieka dotyczg szczegdlnie sytuacji i potrzeb
zyciowych 0s6b niepetnosprawnych, ktore w sposéb wyjatkowy narazone sg
na leki psychiczne i zagrozenia spoteczno-cywilizacyjne wspdtczesnego Swiata,
w ktérym dostrzega sie zarébwno rozdroza, jak i nadzieje. Teoretyczny i em-
piryczny dorobek pedagogiki specjalnej, widoczny szczeg6lnie w jej aplikacyj-
nych funkcjach, dotyczy gtdéwnie ksztattowania sie nowych koncepcji filozofii
sensu zycia, rozwoju i wychowania jednostek niepetnosprawnych. Metodo-
logiczna niejednolito$¢, interdyscyplinarno$¢, kompleksowo$¢, pragmatyzm,
prakseologizm i empiryczny realizm tworzyly nowe teoretyczne paradygmaty

6*
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sposobu uprawiania nauki oraz dostrzegania wartosci i jakosci zycia kazdego
cztowieka jako ostatecznego celu praktycznych funkcji nauk pedagogicznych
oraz dyscyplin pokrewnych z ich pogranicza, w szczego6lnosci pedagogiki
resocjalizacyjnej i spotecznej (Urban, 2004; Dykcik, 2002). W nowych
orientacjach naukowo-badawczych charakterystyczne jest ciagte poszukiwanie
teoretycznych kontekstow rozwoju pedagogiki specjalnej, w ktérych zaznacza
sie wyrazne przejscie ,,0d tradycjonalizmu do ponowoczesnosci” w réznych
obszarach problemowych, w aktualnych perspektywach metodologicznych
oraz interdyscyplinarnych wspétzalezno$ciach i spotecznych uwarunkowaniach
(Gorniewicz, Krause, red., 2003; Chodkowska, red., 1999).

Pedagogika specjalna jako dyscyplina naukowa od poczatku swojego ist-
nienia pozostawata zawsze w bliskim kontakcie z empirycznym dorobkiem za-
rowno nauk przyrodniczych, jak i spotecznych, ktorych tworcze wykorzystanie
byto rezultatem niezwyklego humanistycznego zaangazowania jej tworcow:
M. Grzegorzewskiej, J. Doroszewskiej, A. Hulka i Z. Sekowskiej, O. Lipkow-
skiego i Cz. Czapdwa. Dzieki nim ksztattowato sie wiasciwe rozumienie war-
tosci przedmiotu pedagogiki specjalnej, to jest podmiotowosci jednostek nie-
petnosprawnych, ich nieodkrytych mozliwosci rozwoju, permanentnej edukacji
i godnego miejsca w spofeczenstwie. Merytoryczne rozwazania najwazniej-
szych przedstawicieli tej dyscypliny koncentrowaty sie w ostatnich dziesiecio-
leciach XX wieku na rozwigzywaniu we wspofczesnej pedagogice podstawo-
wych probleméw badawczych, a mianowicie na teoretyczno-metodologicznej
kondycji swojej dyscypliny w relacji do innych nauk o cztowieku i wychowaniu
oraz kreowaniu podmiotowosci i tozsamosci osobowej jednostki niepetno-
sprawnej w spofeczenstwie (Pariczyk, red., 1998; Dykcik, 2001).

L. PytkaiT. Zacharuk (1999, s. 218) wyrdzniajg w obrebie pedago-
giki specjalnej ze wzgledu na typ odchylen od tzw. normy dwie odmiany
(subdyscypliny), tj. pedagogike rewalidacyjng (teorie i praktyke wychowania
i ksztatcenia oséb z deficytami somatycznymi) oraz pedagogike resocjalizacyj-
ng (teorie i praktyke wychowania i ksztatcenia oséb z zaburzeniami spotecz-
nego przystosowania). Obie subdyscypliny majg wspdlne korzenie tkwigce
w pedagogice spotecznej i opiekuniczej, majg wiec wiele wspdlnych elementow
naukowo-badawczych, a jednak réznig sie od siebie w praktycznych oddziaty-
waniach pedagogicznych. Poza tym termin ,rewalidacja” jako usprawnianie,
umacnianie stabej jednostki ludzkiej przyjat sie tylko w Polsce, a w Europie
i na Swiecie nie byt i nie jest stosowany. Coraz czesciej zastepuje sie go po-
jeciem ,rehabilitacja”.

Klasyfikacje na poszczegolne dziaty i dziedziny pedagogika specjalna za-
wdziecza wielkiemu zainteresowaniu spotecznemu rodzicoéw i nauczycieli po-
szukiwaniem nowych strategii, metod i technik edukacyjnych, rehabilitacyj-
nych oraz odkrywaniem roznych alternatywnych mozliwosci lepszego sytuo-
wania 0séb niepetnosprawnych w réznorodnych ofertach edukacyjnych oraz
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integracyjnych, normalizacyjnych uktadach spoteczno-zawodowych stuzacych

petnowarto$ciowej samorealizacji i samopomocy (Dykcik, 2001).

W sposobie definiowania niepetnosprawnosci dazy sie obecnie przede wszy-
stkim do okreslenia petnego zakresu potrzeb i oczekiwan o0séb niepetno-
sprawnych, z uwzglednieniem r6znych indywidualnych i spotecznych aspektéw
niepetnosprawnosci oraz réznych sposobéw kreatywnego podejsScia do per-
spektyw ich rozwigzywania w praktyce, aby jednoczes$nie wykazaé prakseo-
logiczng moc wiedzy w zakresie zmiany losu ludzi poszkodowanych, pokrzyw-
dzonych i dyskryminowanych. Rozpatrywane sg wiec interdyscyplinarne po-
dejécia i paradygmaty widzenia indywidualnych potrzeb i grupowych ocze-
Kiwan:

- paradygmat teoretyczno-indywidualny - jednostkowe widzenie uposledzenia
fizycznego i potrzeb medycznych,

- paradygmat teoretyczno-interakcyjny - w stosunkach i oczekiwaniach spo-
fecznych nastepuje etykietyzacja i pogtebienie indywidualnych cech i od-
miennosci,

- paradygmat systemowo-teoretyczny - izolowane instytucje badz systemy
pomocy wprowadzajg krzywdzace zroznicowanie zakresu Swiadczen i ustug,

- paradygmat spoteczno-teoretyczny - jednostronne wyjasnianie niesprawnosci
powodujgcej ograniczanie jej udziatu w zyciu ogolnospotecznym,

- paradygmat ,,pomoc socjalna” - jednostronne eksponowanie specjalistycz-
nej, fachowej pomocy i wsparcia, np. w domach opieki,

- paradygmat ,,spofeczna zalezno$¢” - niepetnosprawno$¢ ogranicza osobistg
wolno$¢ na skutek nadmiernej zalezno$ci spotecznej, ktérg trzeba zmniej-
szac,

- paradygmat ,,zycie autonomiczne” - niepetnosprawnos$¢ traktowana jako
proces ograniczania autonomii i samostanowienia w zyciu indywidualnym
i spotecznym,

- paradygmat ,,normalizacja zycia” - rowno$¢ wszystkich ludzi jest pod-
stawowg zasadg organizacji normalnego zycia i funkcjonowania osob nie-
petnosprawnych (Meyer-Bohe, 1998, s. 20-21).

W dyskusjach teoretykow i praktykéw faworyzuje sie obecnie dwa Kki-
erunki poprawy warunkéw zycia i funkcjonowania spotecznego tych 0soéb,
ktore popierajg tworzenie autentycznej mozliwosci ich uczestnictwa i aktywno-
sci w zyciu publicznym. Sg to: zasada normalizacji oraz zasada samodzielnego
(autonomicznego) zycia i mieszkania ,,chronionego” zblizonego do wspdlinot.
Ten ruch spoteczny ,,Inclusion Europe” staje sie modelowym rozwigzaniem
integracyjnym, cho¢ u nas nietatwym do zrealizowania ze wzgledéw ekono-
micznych i spotecznych. Wiekszo$¢ naszego spoleczenstwa uznaje, ze osoby
niepetnosprawne, nawet glebiej uposledzone umystowo, sg w stanie ksztal-
towac swoje zycie, jesli otrzymajg wystarczajacg pomoc i Srodki. Popiera sie
wiec zasade samopomocy i spotecznego wsparcia z uwzglednieniem autonomii
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osobowej i spotecznej akceptacji ich odmiennosci (T ylewska-Nowak,
2001; Kawula, 2002; Karwowska, 2003).

W ostatnim dziesiecioleciu XX wieku nastgpity przetlomowe dla sytuacji
ludzi niepetnosprawnych mentalne zmiany spoteczne, ktére wigzg sie z przeta-
mywaniem stereotypOw, przeciwdziataniem uprzedzeniom i praktykom dys-
kryminacyjnym (Chodkowska, red., 1994; Bgbka, 2001; Tarkowski,
Jastrzebowska, red., 2002).

W poréwnaniu z medycznymi i biologicznymi podej$ciami do terapii, reha-
bilitacji i rewalidacji 0s6b z odchyleniami od normy, z wieloScig i r6znorodnos-
cig metod dydaktycznych, alternatywnos$cig metodyczno-programowych kon-
cepcji organizacyjnych stosowanych w szkolnictwie specjalnym, praktycznym
wiaczeniem osiggnie¢ diagnostyczno-terapeutycznych psychologii i socjologii,
ktére znalazty tworcze zastosowanie w rehabilitacji i resocjalizacji, obecnie
preferowany spoteczny model ograniczania nastepstw niepetnosprawnosci wy-
daje sie najbardziej optymalny, spéjny i kompleksowy. Obejmuje on czynniki
indywidualne, $rodowiskowe i sytuacyjne, ktére utatwiajg lub utrudniajg
aktywne uczestnictwo ludzi z r6znymi zaburzeniami i niepetnosprawnosciami
w spoteczenstwie. Ochrona spoteczna i prawna w promowaniu ,,nie-dyskry-
minacji” jest szczego6lnie istotna dla osob z niepetnosprawnoscig intelektualng
i wymaga nowej filozofii i etyki spotecznego dziatania, zmian postaw ludzi,
respektowania praw cztowieka oraz zrozumienia celdw ogolnej polityki spo-
tecznej chronienia godnosci osob stabych, chorych i wymagajacych specjalnej
troski.

Osoby niepetnosprawne, jako przedmiot badan spotecznych i pedagogicz-
nych w zmieniajgcej sie permanentnie rzeczywistosci, znajdujg sie w nietypo-
wej sytuacji zyciowej, spotecznej i zarazem empiryczno-badawczej. ,,Charak-
teryzuje jg chroniczna niepewnos$¢, niejednoznaczno$¢ oraz niska przewidywal-
no$¢ nastepujgcych po sobie wydarzen” (Radziewicz-Winnicki, 2001,
s. 81).

WSsrdd wielu grup oséb niepetnosprawnych i ich rodzin obserwuje sie nie-
chetny stosunek do zmian spotecznych zachodzgcych w Polsce, a brak z nimi
jakiejkolwiek identyfikacji rodzi poczucie rozczarowania, frustracji (syndrom
zawiedzionych nadziei) i leku przed najblizszg przysztoscig (syndrom degra-
dacji spotecznej). Prowadzi réwniez do postawy zdezorientowania w nowej
rzeczywistosci, bezradnosci i bezsilnoSci wobec napotykanych probleméw
(syndrom zagubienia). Leki i niepokoje 0 dalsze zagrozenia socjalno-bytowe
i cywilizacyjne, uprzedzenia i praktyki dyskryminacyjne (Kowalik, 1992,
s. 139-150) ujawniajg sie tez w postawach roszczeniowych lub defensywnych
0s6b chorych, kalekich i zyjacych w ubdstwie - jako naturalna negatywna
reakcja na zawodowo-urzedowy profesjonalizm ograniczajacy mozliwos¢ zy-
ciowego samookre$lenia sie i wartoSciowej samorealizacji.
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Dla badanej ankietowo przez autora w 2003 roku 150-osobowej grupy
osob dorostych niepetnosprawnych z réznych Srodowisk, sytuacji rodzinnych
i osobistych zyciorysow najbardziej dotkliwe sg nastepujace przejawy lekdw
i zagrozen, ktore uktadajg sie w logiczny cigg niekorzystnych dla poczucia
zadowolenia z zycia zjawisk, zwigzkéw i zaleznosci przyczynowo-skutkowych:
- nowe, nieznane choroby, oprécz juz doswiadczanych,
zte warunki bytowe rodzin, bieda, ubdstwo,
bezrobocie, bezradnos$é¢, bezdomnos$é, samotnosé,
walka o byt, prace i pieniadze, przetrwanie,
brak pomysinych perspektyw zyciowych.

W literaturze analizowane sg przyklady szczegdlnej podatnosci ludzi na
lek spoteczny, heterospoteczny, komunikacyjny, edukacyjny, egzaminacyjny,
ktore ujawniajg sie w specyficznych kontekstach, w specyficznych rodzajach
kontaktow i interakcji autoprezentacyjnych. Do przezywania silniejszego leku
predysponujg wiec niektore osobowosciowe cechy cztowieka z niepetnospraw-
noscig ruchowa, sensoryczng itd. Sa to: ogdlny lek jako cecha wynikajaca z za-
leznosci, samo$wiadomos$¢ niezbywalnosci pietna, silna motywacja do aproba-
ty spotecznej, poziom samooceny i umiejetnosci interpersonalnych (Leary,
Kowalski, 2002, s. 102).

Rados¢ i cierpienie to dwie znamienne cechy fenomenologii ograniczen
rozwoju i dazen cztowieka z niepetnosprawnoscia, ktére wymagaja ciagtej
popularyzacji i aplikacji we wszystkich naukach humanistycznych i spotecz-
nych (Romanowska-takomy, red., 2000). Dziatania diagnostyczno-
-eksplikacyjne dotyczace rzetelnej analizy i oceny ekstremalnych sytuacji zycio-
wych cztowieka z réznymi trudno$ciami, zaburzeniami rozwoju i chorobami,
dajg nadzieje na ukazywanie sensu jego zycia w odkrywaniu nowych lub stabo
widocznych sit i dynamizmdw w codziennych standardach zachowania i ich
wartosciowania, dajg szanse na empatyczne przezywanie i altruistyczne wspot-
dziatanie.

Pedagogiczne propozycje tagodzenia skutkéw kalectwa i dylematéw czto-
wieka stabego moga by¢ rozne. Na pytanie: Jak sie zachowaé, aby czuc
sie bezpieczniej? - we wspomnianych badaniach sondazowych oséb niepetno-

sprawnych uzyskano nastepujgce odpowiedzi dotyczgce proponowanej dla
siebie reakcji obronnej:

przeciwstawianie sie lekom,

uczenie sie na biedach,

umacnianie pewnosci siebie i rownowagi,
podejmowanie racjonalnego ryzyka.

Badani wymieniali wiele sposobdw skutecznego dziatania w celu uzyskania
strefy wiasnego bezpieczenstwa, rdwnowagi, zdrowia i sensu zycia. Jak sie
okazuje, niepetnosprawni dostrzegaja wiele realnych mozliwosci przeciwsta-
wiania sie lekom i zagrozeniom bez koniecznosci podejmowania racjonalnego



88 ARTYKULY - Wybrane problemy pedagogiki specjalnej

ryzyka, Kktore jest najrzadszg strategig postepowania w obronie wiasnego

dobrego samopoczucia lub zyciowego dobrostanu.

Sukcesy lub porazki sg cechg kazdej ludzkiej biografii, a w ich splocie
trzeba dostrzega¢ gtéwnie te czynniki, mechanizmy i style zycia, przy ktérych
wspotudziale cztowiek moze optymistycznie i godnie egzystowa¢ mimo na-
potykanych przeciwienstw. Trzeba uznaé, ze w obrebie praktyki pedagogiki
specjalnej wykorzystywane sg zwlaszcza strategie edukacyjne znane z wielo-
stronnego, wielokontekstowego i interdyscyplinarnego eksplorowania tych
gteboko humanistycznych teorii wychowania i nurtbw pomocowych, ktore
towarzyszac cztowiekowi w jego rozwoju, przynoszg sukces i rados¢. Sa to np.
(por. Dykcik, 2001, s. 72-74):

- pedagogika personalistyczno-chrzescijanska, ktéra eksponuje osobe jako
istote autonomiczng, rozumng i godna, uznaje jej prawa i szczegolng troske
0 jej rozwoj,

- ,pedagogika serca” M. topatkowej, ktéra opowiada sie za wychowaniem
nastawionym na pomoc w rozwoju dziecka, wspieranie dziecka z zaburze-
niami i szczegodlng troske wynikajacg z mitoSci miedzy rodzicami a dzie¢mi,

- ,,duchowa pedagogika mitosci” A. Bruhlmeiera, ktéra wyraza gteboki szacu-
nek do dziecka, jego uczué, zdolnosci i potrzeb, wychowanie i rozwéj musza
by¢ zgodne z naturalnym wyzwaniem ,,kocha¢ i rozumie¢” 1. Obuchowskiej,

- pedagogika niedyrektywna C.R. Rogersa, wzorowana na pedagogice M. Mon-
tesorii, C. Freineta, O. Decrolego, czyli kreowaniu osobowosci dziecka bez
przymusu jako zintegrowanej catosci ciata, psychiki i ducha,

- pedagogika nieautorytarna T. Gordona, czyli wychowanie bez porazek,
oparte na akceptacji bezkonfliktowego, partnerskiego rozwigzywania prob-
leméw dziecka,

- ,.pedagogika Gestalt” zaktada, ze cztowiek w cato$ci ma potencjat rozwoju
i aktywnosci,

- pedagogika spotecznego wsparcia S. Kawuli jako nadzieja w zyciu cztowieka,

- pedagogika przez uczestnictwo w Kkulturze, sztuce i tworczosci S. Szumana,

- pedagogika wartosci kreowanych przez mass media S. Juszczyka, B. Siemie-
nieckiego, W. Strykowskiego.

Edukacja stanowi weztowy element procesu rehabilitacji os6b z r6znymi
niepetnosprawnos$ciami, gdyz wspomaga rozwoéj osobowosci, sprzyja integracji
spotecznej, umozliwia i utatwia procesy normalizacyjne ufatwiajace uzyski-
wanie rownych szans zyciowych i spotecznych (Zo6ttowska, 2004; Kosa-
kowski, 2003; Sowa, Wojciechowski, 2001). Jesli strategie zaspokaja-
nia potrzeb edukacyjnych niosg tak wszechstronne korzysci prorozwojowe
i samorealizacyjne, to przemiany strukturalne, programowe i kadrowe w sys-
temie edukacyjnym powinny by¢ dostosowane do réznorodnych psychofizycz-
nych potrzeb i mozliwosci realizacyjnych tych oséb w ich srodowisku. W po-
nowoczesnym ujeciu pedagogiki specjalnej aktywno$¢ w kulturze i sztuce
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moze stanowi¢ podstawe edukacji i tworczego zycia 0s6b niepetnosprawnych
(Dykcik, 2003, s. 9).

Jak wynika z raportu Strategia dla mtodziezy B. Fatygi (2003), obecny
system szkolny stwarza trudng sytuacje dla miodziezy wiejskiej, niepetno-
sprawnej i pochodzgcej z rodzin zyjacych w warunkach ubdstwa. Jesli dziecko
z niepetnosprawnoscig pochodzi ze wsi i wychowuje sie w biednej rodzinie,
to jego szanse edukacyjne i perspektywy zyciowe, jakie daje wyksztatcenie,
w tworzeniu sensownej jakosSci zycia, ocenia¢ nalezy pesymistycznie. Jednym
z nadrzednych celéw systemu edukacyjnego jest wspomaganie wszechstron-
nego rozwoju osobowosci ucznidbw oraz wyrownywanie szans edukacyjnych
uczniom ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie, dzieciom z grup ryzyka
rozwojowego, dzieciom z zespotlem nadpobudliwosci psychoruchowej oraz
roznym grupom uczniéw niepetnosprawnych pochodzacych ze srodowisk struk-
turalnego bezrobocia (Wej ner, 2003). Zjawiska wzrostu analfabetyzmu, bez-
robocia i przestepczosci zaznaczajace sie jako ,,wyspy oporu edukacyjnego”
majg w ostatnich latach tendencje wzrostows, i pedagogice specjalnej przypada
rowniez zadanie organizowania terapeutycznej i zindywidualizowanej pomocy
psychologiczno-pedagogicznej na wszystkich szczeblach nauczania. Diagnoza
tych niekorzystnych zjawisk spotecznych jest dla pedagogiki specjalnej pilnym
badawczym wyzwaniem, jest diagnozg podtuzng, wymaga ciggtej weryfikacji,
nigdy nie jest ostateczna, ciggle zmierza do poszukiwania ,,mocnych stron”,
czyli wskazywania pozytywnych czynnikéw tkwigcych w jednostce i Srodowi-
sku jej zycia, a wiec jest tez poszukiwaniem Srodkéw zaradczych, wskazywa-
niem drog dalszego postepowania (Obuchowska, red., 2002, s. 42).

Polskie progi i bariery w szkolnictwie specjalnym

Przyktadem aktu prawnego, ktéry wzbudzit ogromne zdumienie i protest
pedagogow specjalnych (praktykow oraz teoretykdw), jest nonsensowne wpro-
wadzenie bezwzglednego wymogu posiadania przez nauczycieli szkét pod-
stawowych dla uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu lekkim przygoto-
wania przedmiotowego.

W praktyce rozporzgdzenie to eliminuje z pracy w szkole specjalnej setki
i tysigce najbardziej doswiadczonych, kompetentnych i zaangazowanych na-
uczycieli, ktorzy znajac odmienno$¢ i specyfike metodyki pracy z dzieckiem
niepetnosprawnym intelektualnie, potrafili skutecznie sprosta¢ zadaniom dy-
daktycznym bez koniecznosci posiadania przez nauczycieli tych szkét formal-
nych kwalifikacji merytorycznych z nauczanych przedmiotéw na poziomie
akademickim. Dotychczas prowadzone studia magisterskie na kierunku ,,peda-
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gogika specjalna” w wystarczajagcym stopniu przygotowujg (merytorycznie
i metodycznie) nauczycieli do specjalnej edukacji oséb niepetnosprawnych
intelektualnie w stopniu lekkim. Sprowadzenie ich zatrudnienia wyfacznie
do klas czy szkoét zycia jest niewyobrazalnym pedagogicznym btedem zafun-
dowanym przez reformatoréw szkolnictwa specjalnego, podobnie jak wprowa-
dzenie nauki jezyka angielskiego, kiedy sg trudnosci z dobrym opanowaniem
poprawnego pisania i czytania w jezyku polskim.

Rygorystyczne przestrzeganie tego rozporzadzenia moze doprowadzi¢ do
zadziwiajgcego paradoksu, iz magister matematyki zatrudniony w szkole zycia
dla gtebiej uposledzonych umystowo, jesli ukonczy roczny kurs kwalifikacyj-
ny z pedagogiki uposledzonych umystowo (270 godzin), bedzie kompetentny
i metodycznie przygotowany do nauczania operacji matematycznych tych
dzieci na poziomie elementarnym, gdzie catki, rozniczki i cata wyzsza matema-
tyka, ktdrg zna nauczyciel z magisterium, w mysleniu matematycznym dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualng nie bedg w ogdle osiggalne i nie zostang
wykorzystane w dydaktyce w zadnym przypadku. Natomiast osoba o dosko-
natej znajomos$ci whasciwosci nauczanych dzieci oraz metodyki przekazywania
im wiedzy, ale znajgca matematyke na poziomie szkoty $redniej (znajomos¢
potwierdzona maturg), bedzie uznawana za osobe za malo kompetentng do
nauczania tego przedmiotu.

W refleksji psychopedagogicznej omawiana kategoria mtodziezy postrzega-
na jako niepetnosprawna intelektualnie nalezy do tych, ktore stawiajg kazdego
z nas przed konieczno$cig niemal codziennego rozstrzygania kryteriow réznic
i podobienstw miedzy ludzmi (Smykowski, 1995, s. 246). Dla pedagogow
specjalnych istotne sg one zwtaszcza wtedy, kiedy w uwarunkowaniach wspo-
magania rozwoju i podstawach jego stymulowania wyraznie pojawiajg sie ich
specyficzne potrzeby edukacyjne (Osik, Wojnarska, 2001). Nasilenie sie
zjawiska specyficznych oraz niespecyficznych zaburzen rozwojowych i trudno-
$ci w uczeniu sie wérdd ucznidw szkdt masowych i specjalnych powoduje, ze
coraz czesciej potrzebne sg nowatorskie, alternatywne metody oraz formy
przezwyciezania trudnosci i niepowodzen szkolnych (Dykcik, Szycho-
wi ak, 2001). W tym kontekScie powstajg nastepujgce pytania: Czy kazdy
nauczyciel z przygotowaniem przedmiotowym potrafi uswiadomic sobie charak-
ter i znaczenie trudnosci sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, jakie pojawia-
ja sie w bezposrednim doswiadczaniu procesu szkolnej edukacji ,,innego”
cztowieka? Czy potrafi dojrze¢ ,,pole psychicznej aktywnosci” tej mtodziezy,
aby by¢ aktywnym kreatorem dynamizmoéw zdolnych ukierunkowa¢ zmiany
miodego cztowieka zgodne z zaktadanymi edukacyjnie celami? Czy nauczyciel,
ktéry chce realizowac tresci programowe swojego przedmiotu, potrafi by¢
jednoczes$nie Swiadomy i odpowiedzialny konsekwencji réznego sposobu ich
akceptowania i sposobu motywacyjnego aktywnego uczestniczenia w konteks-
tach lekcyjnych tej trudnej wychowawczo miodziezy?
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Dziatania ograniczajgce zatrudnianie magistrow dziennych studiow peda-
gogiki specjalnej o specjalnosci okreslanej wcigz jeszcze jako ,rewalidacja
uposledzonych umystowo” sg niezgodne z rozporzadzeniem z dnia 10 pazdzier-
nika 1991 roku, wedtug ktérego majg oni kwalifikacje do zajmowania stano-
wiska nauczyciela przedmiotow ogoélnoksztatcgcych we wszystkich typach
szkot i placowek ksztatcenia i wychowania specjalnego. Co zmienito sie
w szczego6tach programowych podstawowych przedmiotéw specjalnego ksztat-
cenia dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia intelektualna, aby w sposéb tak
drastyczny deprecjonowa¢ kompetencje merytoryczne nauczycieli - pedago-
gbw specjalnych, ktérzy w wiekszosci przypadkéw majg znaczace tworcze
dokonania w indywidualnym rozwoju zawodowym, jakie podejmujg perma-
nentnie z wiasnej inicjatywy i z wiasnych $rodkéw? Decyzja o formalnej
zmianie w legislacji ich kompetencji zawodowych jest dla nich catkowitym
zaskoczeniem, wywotujacym dyskomfort dalszego zatrudnienia.

Atmosfera formalno-urzedniczych rygoréw przedtuzania zatrudniania nau-
czycieli w szkolnictwie specjalnym nie sprzyja budowaniu ich autorytetu oraz
nie zacheca do tworczej, efektywnej pracy terapeutyczno-edukacyjnej, a tym
samym blokuje ich dalsze osiggniecia i sukcesy w tworzeniu Europy bez barier
dla os6b niepetnosprawnych.

Jest jeszcze jeden problem praktyczny dotyczacy rozstrzygnie¢ kadrowych
z zakresu pedeutologii albo pragmatyki nauczycielskiej, czyli unikania lub dep-
recjonowania zaangazowania eksperckiego naukowcoéw w Srodowisku o$wia-
towym przez whadze o$wiatowe roznych szczebli. Naukowcy nie sg tu po-
trzebni jako osoby niezupetnie kompetentne. Préby rozwigzania sporéw na-
tury etycznej, ideologicznej i politycznej w réznych srodowiskach podjat sie
prof. B. Sliwerski (2000), z ktérym nalezy zgodzié sie catkowicie, ze wszel-
kiego rodzaju manipulacje kadrowe w o$wiacie, i nie tylko, sg fatwo dostep-
nym narzedziem kazdej wiadzy do zdobycia oszczednosci, zatatwienia wias-
nych lub waskopartykularnych spraw, do uprzywilejowania jej zwolennikow,
protekcji, korupcji i szkodliwego zaktamania realizacji catosci intereséw
demokratycznego, obywatelskiego spoteczenstwa.

Mozna mie¢ uzasadnione obawy, ze deprecjonowanie lub ograniczanie
wartosci zawodowego specjalistycznego przygotowania pedagogéw specjal-
nych, to zgubne dziatania wladz oswiatowych, ktére nie dostrzegajg roli
i znaczenia pedagogiki specjalnej w poszukiwaniu nie tylko niekonwencjonal-
nych, alternatywnych sposobéw metodycznego dziatania sprzyjajacych wszech-
stronnemu rozwojowi zdolnosci umystowych, mentalnych i duchowych, ale
rowniez mozliwosci wykorzystania technik motywacyjnych skutecznego radze-
nia sobie z trudnosciami w uczeniu sie (Michalski, red., 2002).

Trudne sytuacje zyciowe 0s6b niepetnosprawnych mozna / trzeba analizo-
wac¢ w Kilku wymiarach: ekspresji, kiedy okresla sie ich réznorodne mechani-
zmy dziatania (od inercji, biernosci do wielkiego wysitku), adaptacji, kiedy
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ocenia sie realne mozliwosci uczenia sie okreslonych celowych zachowan, oraz
w wymiarze integracji - dotyczacym optymalizacji tej kategorii zachowan
stuzacych gratyfikowaniu osobowosci oraz dostosowywaniu kolejnych akcji,
reakcji i interakcji umozliwiajgcych integracje systemu dziatania stuzacego
wiasnym interesom. Dobra orientacja i adekwatny wglad w ocene napotyka-
nych sytuacji spotecznych dajg mozliwos¢ regulowania wiasnego dziatania: czy
stanie sie zadaniem, problemem do rozwigzania, czy ograniczy sie tylko do
stymulacji (Sek, 1980, s. 10).

Tego rodzaju badania empiryczne dotyczace oceny wiasnej tozsamosci,
aktualnej sytuacji i poziomu zycia 0séb niepetnosprawnych coraz czesciej po-
dejmowane w badaniach naukowych dajg coraz bardziej wiarygodny i obiek-
tywny obraz cech jako$ci warunkoéw ich zycia, edukacji, pracy zawodowe;.
Dzieki aktywnos$ci samych os6b niepetnosprawnych, organizacji i stowarzy-
szen reprezentujgcych ich interesy realizacja idei integracji i normalizacji zycia
dla okoto 15% o0s6b z niepetnosprawnoscig w Polsce wskazuje, ze ludzie ci
chca, moga i potrafig zy¢ jak inni, uczy¢ sie, pracowac, odpoczywac, zatatwiac
codzienne sprawy i podrozowat (Skrzetuska, Osik-Chudowolska,
Woj nar sk a, 2002).

Przeciwstawianie si¢ lekom polegaé ma / moze na uswiadomieniu sobie
istnienia strefy wiasnego rozwoju i bezpieczenstwa, faktu, ze odwazne lub
nawet ryzykowne wychodzenie poza nig nie jest niewfasciwe, a wrecz prze-
ciwnie - moze dostarcza¢ uczucia radosci radzenia sobie ze stresem. W po-
znawczym i praktycznym podejsciu do programu autoterapii ,,lekéw przed
lekiem” wskazane jest przyzwolenie na odczuwanie leku lub paniki, umozli-
wiajace przeprowadzenie wewnetrznego dialogu dowarto$ciowujacego cztowie-
ka, ktory moze prowadzi¢ do odprezenia oraz usSwiadomienia sobie swojej
wewnetrznej sity do otwarcia sie na innych. Negatywne, przykre odczucia nie-
pokoju, obawy lub demonstracyjnie manifestowane przejawy bezradnosci
i niecheci do zycia powstajg gtéwnie dlatego, ze podejmowane dziatania sg
nowe, czesto bez samoswiadomosci, ze doznawane przykre stany psycho-
spoteczne sg przejsciowe i niejednoznaczne.

Coraz wiecej mamy przyktadow, programow i projektéw kompleksowych
rozwigzan realizacyjnych na rzecz poprawy sytuacji osob z niepetnosprawno-
$cig podejmowanych w réznych lokalnych uktadach samopomocowych i sa-
morzadowych, w ktérych kreowane w Polsce przestrzenie opieki, edukacji, za-
trudniania, pracy socjalnej i terapeutycznej umozliwiajg harmonijne wspot-
zycie we wspolnym Swiecie wszystkich obywateli zgodnie z przekonaniem,
ze Jedyna wspolng cechg ludzi jest to, ze sg rozni” (Skibniewska, 1998,
s. 8).

Na obecnym etapie rozwoju pedagogika specjalna jest dziedzing wiedzy,
ktéra staje sie dyscypling naukowa, a dzieki jej systemowemu, interdyscy-
plinarnemu i kompleksowemu podejsciu zyskuje tozsamos$¢ i zrozumienie jej
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teoretyczno-metodologicznej specyfiki w tworzeniu ponowoczesnych perspek-
tyw i prognoz rozwoju jednostek z réznymi odchyleniami od normy oraz filo-
zoficznego, aksjologicznego uzasadniania sensu zycia kazdego cziowieka.
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