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Dydaktyka ogodlna - historia i wspotczesnosc

Dydaktyka ogolna jako jedna z podstawowych dyscyplin pedagogicznych
zajmuje w stowackiej pedagogice znaczacg pozycje. Od XVII wieku, kiedy
pierwszy raz pojawito sie pojecie ,,dydaktyka” (zastuga W. Ratke w 1613 r.),
do rozwoju dydaktyki jako nauki przyczynili sie liczni pedagodzy. Najwybit-
niejszg osobistoscia, ktorej dziatalno$¢ w istotny sposob wigze sie z rozwojem
dydaktyki, jest Jan Amos Komensky (1592-1670), posta¢, ktora wyznaczyta
kierunek rozwoju dydaktyki praktycznie az po dzien dzisiejszy. Przedstawiciele
stowackiej pedagogiki nie tylko przyjeli i stosowali koncepcje Komenskiego,
ale w bylej Czechostowacji uwazali go za stowackiego pedagoga (J.A. Komen-
sky urodzit sie na terytorium dzisiejszej Republiki Czeskiej).

Wiemy, ze pojecie ,,dydaktyka” pochodzi z greckiego didasko (ucze, na-
uczam), co prowadzi nas do uproszczonego w pewnym stopniu pogladu na
treSC i przedmiot dydaktyki jako nauki. Mowigc, ze dydaktyka zajmuje sie
nauczaniem, wiasciwie niczego nie powiemy, tylko greckie stowo zastgpimy

1 Ze stowackiego przetozyta dr Lucyna Spyrka.
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innym ekwiwalentem. Pedagodzy i dydaktycy juz od wielu lat dgzg do precy-
zyjnego okreslenia zakresu czy tez przedmiotu badan naukowych dydaktyki.
Aby zilustrowaC to spostrzezenie, przypomnijmy, ze takze W. Ratke uzywat
wyrazen ,,Methodus didaktica, d.h. Lehrweg” - droga uczenia i ,,Didaktica ais
Lehrart” - dydaktyka jako sztuka nauczania. Takze w dziele J.A. Komen-
skiego mozna dostrzec, jak rozwijaty sie jego poglady na przedmiot dydaktyki.
Poczatkowo okresla on dydaktyke jako ,,sztuke nauczania” (w dziele Wielka
dydaktyka). W pozniejszej poprawionej wersji dzieta Wielka dydaktyka méwi,
ze dydaktyka jest ,,sztukag uczenia wszystkich wszystkiego”. Dla Scistosci do-
dajmy, ze J.A. Komensky napisat dzieto Didaktické klasobranie, w ktorym
mowi 0 matetyce (z greckiego manthano), ktorg rozumiemy jako uczenie sie,
podaje tez termin mathetike techné, co znaczy ,,sztuka uczenia sie”. Termin
~dydaktyka” rozumie jako sztuke uczenia (Svec, 1995a). Poswiecilismy szcze-
go6lng uwage J.A. Komenskiemu, poniewaz jest on uwazany za ojca dydaktyki
i przedstawiciela pedagogiki nowozytnej.

W dalszej czesci tekstu nie bedziemy kontynuowa¢ omawiania rozwoju
historycznego ani przemian w pogladach na to, czym jest dydaktyka i co jest
jej przedmiotem. Warto wszakze zauwazy¢, ze dydaktyka od swojego po-
wstania az po dzien dzisiejszy przeszta dtugi proces historycznego rozwoju,
w ktorym krystalizowaty sie poglady na jej tres¢ i przedmiot. Do jednej grupy
mogliby$my zaliczy¢ pedagogéw, ktorzy akcentujg naukowe badanie prob-
leméw nauczania (Von H. Hentig, W. Kallmenn), do kolejnej tych, ktorzy do
dydaktyki zaliczajg caty proces nauczania wraz z jego poszczegdlnymi elemen-
tami (T. Schwerdt, R. Meke, K. Tomaschewsky). Liczng grupe tworzg ci
pedagodzy, ktérzy kiadg nacisk na metody i metodyke uczenia (T. Wilhelm,
J. Dolch, F. Cube). To wyliczanie mozna by kontynuowaé (zob. wiecej np.
w pracy D. Lenzen, 1998).

Jednak ze wzgledu na tematyke niniejszego artykutu wiasciwe bedzie przy-
pomnienie, jak wyznaczano zakres dydaktyki w bytej Czechostowacji i jak
wyznacza sie go dzisiaj na Stowacji. Wspotczesny pedagog stowacki Z. Ob-
drzalek opisat gtdwnych pedagogdw i ich sposoby rozumienia pojecia dydak-
tyka (Obdrzalek, 2000).

Do wybitnych pedagogéw w bytej Czechostowacji nalezy Véclav Pfihoda,
ktory akcentowat dydaktyke naukows, opartg na amerykanskim pragmatyz-
mie i behawioryzmie. Podkre$lat, ze teoria dydaktyczna musi wychodzic¢
z empirycznych badan nad nauczaniem. Czolowe miejsce zajmowat Juraj
CecCetka, ktory rozumiat dydaktyke jako nauke o nauczaniu, ale tez o ksztat-
ceniu i wychowaniu intelektualnym. Otakar Chlup opisuje dydaktyke jako
teorie nauczania i podkresla szczeg6lng role nauczyciela w tworzeniu tresci
ksztatcenia, metod, form i organizacji nauczania. Otakar Kadner rozumie
dydaktyke jako teorie wychowania intelektualnego. Zdenék PeSek mdwi, ze
przedmiotem dydaktyki jest proces dydaktyczny realizowany w nauczaniu.
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Juraj Brtka rozszerza zakres dydaktyki jako teorii kierowania procesem
uczenia, ale we wspoélnej aktywnosci nauczyciela w nauczaniu i uczniéw
w uczeniu sie. Miroslav Kofinek okresla dydaktyke nie tylko jako proces
ksztatcenia w nauczaniu, ale zalicza do niej takze proces wychowania. L'u-
bomr Mojzisek o dydaktyce mdwi jako o teorii ksztatcenia - problemy tresci
w Kksztatceniu; o teorii nauczania - obserwuje istote procesu nauczania i jego
zasadnicze prawidtowosci. Zdenék Kolar i Miloslav Sykora wyznawali poglad,
ze przedmiotem dydaktyki jest teoria ksztalcenia i nauczania urzeczywistniana
w szkole i poza nig. W ramach tego zauwazajg rowniez wychowawcze aspekty
nauczania i moéwig o syntezie wychowania i ksztatcenia. Jiri Kotések charak-
teryzuje dydaktyke jako teorie nauczania, czyli teorie ksztatcenia, wychowania
i cwiczenia w nauczaniu. Zdenék Obdrzalek nie ogranicza dydaktyki wytacznie
do tresci nauczania, nauczyciela i ucznia, ale poszerza ja o kolejny wymiar,
ktorym jest spoteczenstwo. Erich Petldk postrzega dydaktyke jako przestrzen
faczacy tre$C ksztatcenia, proces nauczania oraz uczenia Sie.

Za najwybitniejszego wspdtczesnego dydaktyka na Stowacji uwazany jest
Stefan Svec. W jego koncepcji akcentuje sie transdyscyplinarny charakter
dydaktyki zorientowany na zastosowanie regut planowania, organizowania
i warto$ciowania procesu humanistycznego nauczania, gtéwnie jednak nau-
czania instytucjonalnego jednostek réznych przedmiotéw oraz wychowania.
Jego rozumienie dydaktyki jest szersze, poniewaz nie ogranicza sie tylko do
nauczania szkolnego i nie jest zorientowane wyltgcznie na ksztatcenie ludzi, ale
tez na szkolenie zwierzat.

Z prezentowanego przekazu wytania sie szeroki zakres poglagdéw na to, co
stanowi tre$¢ dydaktyki i co jest, wedlug poszczeg6inych autoréw, przed-
miotem jej badania naukowego. Nawet jesli istniejg pewne réznice w po-
gladach, w dydaktyce stowackiej przyjeto sie, ze przedmiotem jej badania
naukowego sg nastepujace sfery:

- tre$¢ i zakres ksztatcenia;
- zasady, metody, formy i $rodki nauczania;
- interakcja nauczyciela i ucznia w procesie nauczania.

Uwazamy, ze okre$lony w ten sposéb przedmiot badania naukowego
dydaktyki (nawet jesli sg i moga to by¢ odmienne sposoby okre$lania go) jest
wystarczajacy, by mozna nim byto objg¢ wszystko, co wigze sie z procesem
dydaktyczno-wychowawczym.

Tre$¢ i zakres ksztatcenia to kategorie dydaktyki, ktére sg przedmiotem
nieustannego poszukiwania ,,optymalnego” unormowania i zestawienia tego,
czego powinni uczy¢ sie wszyscy uczniowie we wszystkich typach szkot.
W pewnym sensie mogliby$Smy powiedzie¢, ze chodzi o ,,temat odwieczny”,
ktory - wzigwszy pod uwage rozwoj nauk - stale zajmuje i bedzie zajmowac
teoretykoéw dydaktyki, ale takze praktykow - nauczycieli. Zasady, metody,
formy i $rodki nauczania tworza, naszym zdaniem, istote, ,,jadro” dydaktyki.
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Stanowig ogromng przestrzen dla opisu, analizy, ale réwniez realizacji procesu
dydaktyczno-wychowawczego.

Interakcja nauczyciela i ucznia to, naszym zdaniem, jeden z kluczowych
probleméw kierowania procesem dydaktyczno-wychowawczym. Nawet naj-
lepsza tre$¢ ani nawet same, chocby najnowocze$niejsze metody nauczania
i formy pracy nie moga zapewni¢ wysokiej jakosci wynikéw nauczania. Zalezg
one od dobrej relacji miedzy nauczycielem a uczniami. Do$wiadczenia pokazu-
ja, ze nauczyciel wykazujgcy wihasciwy stosunek do uczniéw osigga dobre
wyniki nauczania.

Trzeba przy tym nadmienié, ze dydaktyka w rozwazaniu tych oraz innych
probleméw nie zamyka si¢ sama w sobie, ale ScisSle wspotpracuje réwniez
z innymi dyscyplinami naukowymi i czerpie z nich wzorce. Interdyscyplinarne
podejscie jest dzi$ powszechnie stosowane we wszystkich naukach, pedagogiki
nie wylaczajac.

Dydaktyka na Stowacji nalezy do tych dziedzin naukowych, ktére sg
dobrze rozwiniete. Stowacka pedagogika, a zatem takze dydaktyka, po roku
1993, w ktorym powstata samodzielna Republika Stowacka, nawigzata do po-
stepowego sposobu myslenia w bytej Republice Czechostowackiej. Do 1948
roku czerpata ona wzorce z pedagogiki ogoélnoswiatowej i byta zaliczana do
postepowych koncepcji pedagogicznych, gtéwnie dzieki zastugom takich peda-
gogoéw, jakimi byli O. Kadner, V. Pfihoda, J. Cetetka i inni. Po roku 1948,
kiedy w Czechostowacji wprowadzono tzw. jednolity system szkolny, pedago-
gika i dydaktyka pozostaty w izolacji od zachodnich koncepcji pedagogicznych
i rozwijaty sie podobnie jak w innych krajach tzw. bloku wschodniego. Nie
chcemy negowac tego okresu ani tez nie chcemy go nie docenia¢, poniewaz
rowniez w tym okresie (1948-1990) powstato wiele inspirujgcych i godnych
uwagi prac pedagogicznych i dydaktycznych. Prawdg jednak jest to, ze mysl
dydaktyczna byta stabo konfrontowana z pedagogika w pozostatych krajach
Europy, zwilaszcza Zachodniej.

Zasadnicze zmiany nastgpity po transformacji spoteczno-politycznej maja-
cej miejsce w 1989 roku. Pedagogika otworzyfa sie wowczas na $Swiat i za-
czeta w o wiele wiekszym stopniu konfrontowac sie z pedagogika zachodnig.
Pierwsze lata po roku 1989 wywotywaty zadowolenie w $rodowisku pedago-
géw z tego, ze mozemy nie tylko konfrontowac, ale tez studiowac i zgtebia¢
to, co w minionych latach stanowito niemal tabu. Kolejne analizy wykazaty
i jeszcze dzisiaj wykazuja, ze stowacka pedagogika i dydaktyka utrzymaty swoj
standard, czego wynikiem sg liczne studia poréwnawcze i szybka adaptacja
naszych uczniéw i studentow w zagranicznych szkotach Srednich i wyzszych.
Prawdg jest jednak i to, ze prawdziwe zmiany umozliwity nam gtebsze po-
znawanie i wprowadzanie do praktyki dydaktyczno-wychowawczej tego, na
czym jednolita szkota nie skupiata uwagi.
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Szczeg6lIng uwage moglibySmy poswieci¢ réznym alternatywnym koncep-
cjom nauczania. Poczatkowe studia nad nimi wzbudzity zachwyt zaréwno
teoretykdw, jak i nauczycieli praktykéw. Stopniowe wnikanie w ich istote
i realizacje pokazato jednak, ze mamy do czynienia z integracjg ztozonych
probleméw, a nauczanie alternatywne okazato sie¢ pod wzgledem dydaktycz-
nym znacznie bardziej wymagajace niz tzw. nauczanie klasyczne. | dlatego nie
ma na Stowacji tak wielu szkot alternatywnych, jakbySmy sobie tego zyczyli.

Bardzo czesto grupa probleméw podejmowanych w ostatnim dziesiecio-
leciu stata sie u nas ocena opisowa uczniow i diagnozowanie ich potrzeb
i mozliwosdci. Rzeczywisto$¢ jednak pokazuje, ze uwaga pedagogéw koncen-
truje sie gtdwnie na uczniach pierwszego poziomu szkoty podstawowej (od-
powiadajgcego w Polsce zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej), gdyz na
tym poziomie nauczyciele majg mozliwos¢ decydowania, czy pozostang przy
ocenianiu klasycznym - za pomocg stopni, czy przy ocenianiu opisowym.
Nauczyciele na drugim poziomie szkoly podstawowej wybierajg najczesciej
klasyczny sposéb oceniania.

W wielu podrecznikach lub artykutach traktujacych o procesie nauczania
podejmowane sg problemy kreatywnos$ci w nauczaniu. Nie twierdzimy, ze
dotad kreatywnosci nie poswiecaliSmy dostatecznej uwagi, obecnie jednak jest
ona ,,na porzadku dziennym”. Wigze sie to gtdwnie z poznawaniem wspomnia-
nych wczesniej alternatywnych koncepcji nauczania, z poznawaniem réznych
form organizacyjnych nauczania i w ogdle z rosngcymi oczekiwaniami spote-
czenstwa, ktdére stawia przed jednostkag coraz wyzsze wymagania, naktadajac
na szkote zadanie przygotowania jej do wspdtczesnych wyzwan wiasnie za
posrednictwem aktywnych metod nauczania.

Pedagogika humanistyczna i jej dydaktyczne implikacje to kolejne zagad-
nienie chetnie podejmowane przez stowackich pedagogéw. Mozna zauwazyc,
ze zainteresowanie tg kwestig szczeg6lnie nasilito sie po roku 1990, tj. po
zapoznaniu sie z pracami A. Combsa, A. Maslowa, C. Rogersa i innych
humanistycznie nastawionych psychologéw i pedagogéw. Podejscie do pro-
cesu nauczania powoli, ale jednak systematycznie, ulega zmianie, a filozofia
humanistycznego wychowania i ksztatcenia stopniowo zdobywa sobie odpo-
wiednie miejsce. W przesztosci gtdwnym celem bylo wychowanie cztowieka
wszechstronnie wyksztalconego i rozwinietego. Dzi$ filozofia ksztatcenia
i wychowania stopniowo zmienia sie w tym kierunku, abySmy w jednostce
rozwijali to, co jest dla niej wiasciwe, co jest dla niej specyficzne i wyjatkowe.
Humanistycznie zorientowane nauczanie wywarto wptyw na wielu nauczycieli
szkot podstawowych i Srednich. Rzeczywistos$¢ jest jednak taka, ze nauczycieli
tego typu jest coraz mniej i w szkotach dominuje tradycyjne traktowanie
ucznia, w ktérym stanowi on przede wszystkim obiekt dziatan nauczyciela.
Dlatego w uczelniach pedagogicznych kiadzie sie nacisk takze na to, by dydak-
tyka zajmowata znaczace miejsce w przygotowaniu przysztych nauczycieli.
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W koncepcjach ksztatcenia nauczycieli dydaktyka ogélna zajmowata za-
Wsze znaczace miejsce. Jej znaczenie rosto wraz z rozwojem poziomu wiedzy
spoteczenstwa, a takze wraz z rosngcymi jego wymaganiami dotyczacymi
wzrostu poziomu i jako$ci ksztatcenia. Jak podkreslono, zadaniem dydaktyki
0golnej jest badanie uniwersalnych regut procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego i poszukiwanie nowych, bardziej efektywnych metod i form nauczania.

W ostatnim okresie spotykamy sie jednak z krytyka i niedocenianiem dyda-
ktyki ze strony niektorych nauczycieli szk6t wyzszych - niebedacych pedago-
gami; niestety nieche¢ do niej przejawiajg takze studenci. Trzeba wszakze
podkreslié, ze w procesie przygotowania przysztych nauczycieli nie mozna
usuna¢ dydaktyki, gdyz bez procesu ksztatcenia nie powstataby ludzka cywi-
lizacja i nie bytoby mozliwe udostepnianie zgromadzonej wiedzy nastepnym
pokoleniom. UsSwiadamiamy sobie przy tym, ze w procesie ksztatcenia nie
moze chodzi¢ tylko o scjentystyczne podejscie. Trzeba skupi¢ uwage rowniez
na podejsciach tworczo-humanistycznych, ktore starali sie¢ wdrozy¢ do prak-
tyki pedagogicznej tacy klasycy pedagogiki, jak np. J.A. Komensky, J.J. Rous-
seau, J.H. Pestalozzi.

Przedstawione uwagi sklaniajg do postawienia pytan:

- Jakie miejsce zajmuje dydaktyka w systemie nauk?
- Jaka jest wewnetrzna struktura dydaktyki?
- Do czego wiasciwie stuzy dydaktyka?

Na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Konstantyna Filozofa w Nitrze
po roku 1989 dokonaliSmy zmian w zakresie pedagogicznego przygotowania
nauczycieli, ktore objety takze dydaktyke ogdlng i ktére odzwierciedlajg nie
tylko nasze doSwiadczenia, ale tez stan wiedzy pedagogoéw z innych krajow.
Naszg uwage skupiamy przede wszystkim na zrozumieniu procesu dydaktycz-
no-wychowawczego, i to nie tylko w aspekcie gnozeologicznym, ale takze
spotecznym i psychologicznym. Chodzi nam nie tylko o zrozumienie kwestii
tresci i procesu, ale tez o podkreslenie kwestii interakcji w procesie ksztatcenia
i wychowania oraz tworzenie pozytywnego klimatu szkoty, usunigecie napiec
i stresu przez wiasciwie ksztattowang motywacje uczniow.

UsSwiadamiamy sobie, ze tre$¢ ksztatcenia jest okreSlana przez potrzeby
spoteczne i na razie nie lezy w kompetencjach nauczyciela decydowanie o niej.
Staramy sie przygotowac przysztych nauczycieli do twdrczej realizacji tresci
ksztatcenia i do zr6znicowanego do niej podejscia. To jednak zaktada nie tylko
doskonate poznanie i opanowanie materiatu ksztatcenia, ale gtownie jego
dydaktyczna transformacje. W tym aspekcie wprowadzamy wymdg instrumen-
talnoSci ksztatcenia, tj. nauczenia uczniéw uczenia sie (obserwowania, wyko-
rzystywania roznych zrddet informacji, myslenia, wyciagania wnioskow i do-
chodzenia do nich na podstawie logiczno-kreatywnego postepowania).

W zwigzku z tym dazymy do bardziej kompleksowego i funkcjonalnego
rozumienia pozycji ucznia jako podmiotu procesu dydaktyczno-wychowaw-
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czego, jako jednostki wyjatkowej i kompetentnej, ktorg trzeba zaakceptowac
i przygotowa¢ do samodzielnosci i kreatywnosci. Do takiego rozumienia
zmierzajg rowniez metody, formy i $rodki procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego. Dlatego staramy sie rozwija¢ u studentow przede wszystkim umieje-
tnosci dydaktyczne, diagnostyczne, komunikacyjne, organizacyjne i doradcze
- planowanie procesu ksztatcenia i wychowania na podstawie zréznicowanego
podejscia, wiedzy i stosowania aktywizujacych metod ksztatcenia oraz form
pracy, kreatywnej pracy z podrecznikiem i odpowiedniego wykorzystywania
(w okreslonych sytuacjach dydaktycznych takze kreatywnego) mediéw i ma-
teriatbw dydaktycznych, wzbudzania zainteresowania nauka i humanistycz-
nego podejScia do diagnozowania i oceny uczniow, a takze wykorzystywa-
nia zdobyczy wiedzy nauk pedagogicznych i psychologicznych do podnosze-
nia jakosci pracy pedagogicznej i pedagogicznych kompetencji nauczyciela.
Wazne jest takze rozwijanie umiejetnosci kierowania procesem ksztatcenia
i wychowania.

Aktualnych probleméw dydaktycznych, czy to na poziomie teoretycznym,
czy tez praktycznym, jest bardzo duzo. Jednak w trakcie realizacji przedmiotu
dydaktyki ogdlnej, ktéry zawiera 1 godzing wyktadu i 1 godzing seminarium
tygodniowo, nie mozna scharakteryzowac najwazniejszych probleméw. Dla-
tego przygotowujemy studentdw do odpowiedzialnosci za wiasne decyzje
i w ramach punktowego systemu studiéw oferujemy im przestrzen do samo-
realizacji i rozwoju zawodowego przez mozliwos¢ wyboru przedmiotéw takich
jak: dydaktyka dyferencjalna, diagnostyka pedagogiczna, tworzenie podrecz-
nikdw i tekstow dydaktycznych, pedagogiczna opieka nad uczniami utalen-
towanymi oraz szkolnictwo alternatywne.

Realizowana w ten sposéb dydaktyka ogdlna, ktérg J. Novotny nazywa
»dydaktyka szkolng” (Novotny, 1999), powinna stanowi¢ podstawowy
punkt wyjscia do okreslenia technologii ksztatcenia, dydaktyki przedmiotowej
i praktyki pedagogicznej w przygotowaniu przysztych nauczycieli.

Pozycja i znaczenie technologii ksztatcenia
W procesie przygotowania nauczycielskiego

Kiedy przed dziesiecioma laty na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Konstantyna Filozofa w Nitrze zaczeto tworzy¢ nowy kierunek o nazwie
»technologia dydaktyczna” (dzisiejsza technologia ksztatcenia), postrzegalismy
te sytuacje jako technokratyczng ingerencje laikow w problemy pedagogiczne
- byliéSmy negatywnie nastawieni wobec tych dziatan. W trakcie procesu
ksztatcenia wychodziliSmy przede wszystkim od rozumienia pojecia ,,dydak-

8 ,,Chowanna” 2004
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tyka”. W niektorych krajach (gtéwnie anglosaskich) zamiast niego uzywa sie
okreslen ,,technologia ksztatcenia” lub ,,inzynieria pedagogiczna”. Postrzegali-
$my ja jako powielenie juz istniejgcej specjalnosci. Utwierdzaty nas w tym
takze pewne sposoby okreslania przedmiotu technologii ksztatcenia. Przy-
ktadowo J. Stoffa pojmuje technologie ksztatcenia jako ,,dziedzine nauki
z grupy nauk pedagogicznych, ktéra zajmuje sie sposobami projektowania,
realizacji, oceniania dziatalnosci pedagogicznej. Obejmuje metody tworzenia
plandw nauczania, metody ksztatcenia, metody oceniania wynikéw, formy
ksztatcenia, tworzenie materiatow dydaktycznych, media dydaktyczne, tworze-
nie placowek szkolnych itd.” (Stoffa, 1998). Podobny poglad na przedmiot
technologii ksztatcenia ma réwniez E. Polédkova, nawet jesli juz nie zalicza tej
dziedziny do dyscyplin pedagogicznych (Polakova, 2001).

Koniec XX wieku oznaczat rewolucje komunikacyjna, potaczong z na-
staniem Internetu, telefonéw komorkowych i innych nowych mediéw. Uwaga
pedagoga koncentruje sie na procesach zwigzanych z dotarciem do informacji,
jej przetworzeniem i przestaniem oraz na edukacji medialnej spofeczenstwa.
Coraz czesciej eksperymentuje sie z nauczaniem wspieranym przez komputer.
To wszystko doprowadzito do stopniowego wyodrebnienia i scharakteryzowa-
nia istoty przedmiotu technologii ksztatcenia. Tak definiuje jg np. A. HaSkova
(Ha3kova, 1999; Hauser, 1999). Zgadzamy sie z pogladem S. Sveca, ktory
gtosi, ze niektdrzy specjalisci Scisle rozr6zniajg w ramach terminu educational
technology dwa rdézne pojecia, to jest technike materialng w ksztatceniu i me-
todyke ksztatcenia (Svec, 1995b). My identyfikujemy sie z pierwsza grupa
pedagogow.

Wyrazna transdyscyplinarno$¢ jest cechag charakterystyczng technologii
ksztatcenia, przy czym transdyscyplinarnosci nie utozsamiamy z interdyscy-
plinarnoscig, jak Z. Hauser (Hauser, 1999), ale tez nie rozumiemy jej jako
nauki z pogranicza, jak jg postrzega J. Stoffa (Stoffa, 2001). Pojmujemy jg
jako integracje pedagogiki, psychologii, teorii organizacji, cybernetyki, infor-
matyki, ergonomii i dyscyplin technicznych (zob. tez Juszczyk, 2003). To
wiasnie charakter technologii ksztatcenia wyraznie wptywa na proces jej legi-
tymizacji (uzasadnienia), ktéry jest mozliwy badZ przy pomocy innych nauk
lub ich przedmiotu, badz przy pomocy teorii.

Stad wniosek, ze wraz z przenikaniem réznych pradéw innowacyjnych z za-
granicy do Stowacji czesto nieadekwatnie przejmuje sie wraz z cudzymi
teoriami takze obcg pedagogiczng terminologie. W ten sposéb coraz trudniej
zorientowac sie w nowszych i starszych podejsciach. Coraz czesciej wskazuje
sie¢ na duze rozproszenie nauk o ksztatceniu, w odroznieniu od nauk przy-
rodniczych lub technicznych. Wina jednak nie lezy tylko po stronie badaczy,
ale w ztozonosci rzeczywistosci spotecznej, ktora jest przedmiotem badania
tych nauk.
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Masowe wdrazanie technologii informacyjnych do edukacji oznacza bez
watpienia koniec szkoty w formie, ktora przetrwata od czasow J.A. Komen-
skiego. Wspotczesni uczniowie funkcjonujg juz w innej przestrzeni edukacyj-
nej, ktora jest ksztattowana przez nowe media. Jak podaje sie w opracowaniu
Skolni didaktika: ,,Hypertext staje sie¢ medium, ktore uczniowi umozliwia
o wiele wiekszg indywidualizacje swojego nauczania. Internet za$ podkresla
wymiar spoteczny i »dystrybucyjno$¢« wiedzy oraz multikulturowy obraz
Swiata” (Kalhous, i in. 2002).

Zmiany te juz w latach sze$édziesigtych XX wieku przewidywat wybitny
amerykarnski pedagog J.S. Bruner, przedstawiciel dydaktycznego strukturaliz-
mu, ktory napisat: ,,Kazde pokolenie nadaje nowg forme wysitkowi, ktory
W jego czasach tworzy wyksztatcenie” (Bruner, 1965).

Nowoczesne technologie informacyjne, komunikacyjne i dydaktyczne, in-
formatyzacja catego spoteczenstwa, zastosowanie komputeréw i globalizacja
stawiajg przed systemem ksztatcenia nowe wyzwania. Kraje Unii Europejskiej
na konferencji w Lizbonie w marcu 2000 roku postawity sobie ambitny cel, by
do roku 2010 stac sie najbardziej konkurencyjnym zgrupowaniem panstw na
Swiecie. Cel ten bedzie od 2004 roku dotyczy¢ réwniez Stowacji. Cywilizacja
stoi na progu eksplozji informacyjnej i zmierza do spoteczenstwa informacyj-
nego, w ktorym informacja okaze sie czynnikiem sprzyjajacym rozwojowi
spoteczenstwa. Systemy informacyjne stang sie podstawowa strukturg wyko-
rzystywang w spoteczenstwie i one bedag determinowa¢ w duzym stopniu
wartosci ogélnohumanistyczne. To whasnie rozwoj technologii informacyjnych
i ich wprowadzanie do procesu ksztatcenia jest jednym z gtownych czynnikéw
wiodacych do osiggniecia tego celu. Unia Europejska chce wykorzysta¢
zaréwno Zrodha publiczne, jak i prywatne do zintensyfikowania wprowadzania
technologii multimedialnej i Internetu do procesu ksztalcenia.

Zgodnie z szerokim planem ,,Europe”, ktéry zostat przyjety w czerwcu
2000 roku, Komisja Europejska przystgpita do opracowania projektu ,,Lear-
ningu”, czyli ksztatcenia za posrednictwem Internetu. Podstawowym warun-
kiem rozwoju ,,Learningu” jest utworzenie sieci wysokiej szybkosci przekazu
danych, ktore dzieki odpowiednim naktadom potaczg wszystkie istotne sek-
tory gospodarcze, administracyjne i edukacyjne na wszystkich poziomach,
czyli lokalnym, regionalnym, panstwowym i europejskim. Szkoly, instytuty
badawczo-naukowe, biblioteki i inne instytucje powinny by¢ wzajemnie
pofaczone wiasnie za posrednictwem tej sieci.

Unia Europejska postawifa sobie za cel przytaczy¢ do roku 2001 wszystkie
szkoty do sieci Internet i zapewni¢ im dostep do multimedialnych i hiper-
medialnych zasobdw edukacyjnych. Do roku 2002 wszystkie klasy powinny by¢
wyposazone w szybki dostep do Internetu. Na Stowacji do realizacji tego za-
dania zostat opracowany projekt ,,Infovek”, ktérego celem jest przyczynienie

8*
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sie do przemiany szkoty tradycyjnej w nowoczesng kreatywng szkote trzeciego
tysigclecia za posrednictwem technologii informacyjnych i komunikacyjnych.
Celem tego projektu jest rowniez przytaczenie wszystkich szkét na Stowacji do
sieci Internet, przeszkolenie nauczycieli do pracy z Internetem i troska o to,
aby wszyscy uczniowie, ktdrzy zdobywaja Swiadectwo maturalne, umieli korzy-
staC z zasobdw i ustug Internetu. Samo wprowadzenie technologii informacyj-
nych do szkdt stanowi jednak tylko przestanke rozwoju spoteczenstwa infor-
macyjnego. Bez wykwalifikowanych nauczycieli, ktérzy bedg umieli stosowac
nowe technologie i przedstawia¢ korzysci z ich stosowania swoim uczniom,
trudno bedzie osiggna¢ oczekiwane rezultaty.

Jest oczywiste, ze wprowadzanie nowych technologii do procesu ksztal-
cenia wymaga duzego wysitku, zwlaszcza od strony finansowej. Mimo to
trzeba koniecznie znalez¢ potrzebne $rodki, poniewaz wiasnie znajomos¢ tech-
nologii cyfrowej stanowi jeden z podstawowych warunkéw swobody poru-
szania sie na rynku pracy na Stowacji i w rozszerzonej Unii Europejskiej.
Potaczenie systemu ksztatcenia z wymogami praktyki jest przy tym jednym
z gtownych celdéw polityki edukacyjnej panstwa.

Czasy wspotczesne charakteryzujg sie wielkg dynamika zmian. Spoteczen-
stwo stawia czoto nowym wyzwaniom. Jako jeden z pierwszych musi na nie
reagowac wihasnie system ksztatcenia. Szybki rozwoj spoteczenstwa informacyj-
nego, tendencje integracyjne w Europie i coraz wyraZzniej przejawiajace sie
elementy globalizacji w codziennym zyciu ludzi wymagajg stosowania nowych
technologii w procesie ksztatcenia. Wiasnie dzieki nim zdolnos$¢ studentéw do
przyswajania szerszej i glebszej wiedzy moze nieustannie wzrasta¢. To, co
jeszcze przed kilkoma laty zdawato sie praktycznie niemozliwe, dzisiaj jest
codziennoscig. Ksztatcenie za posrednictwem Internetu, wspotpraca w ramach
projektéw naukowo-badawczych za posrednictwem wideokonferencji w czasie
rzeczywistym czy tworzenie nowych i bardziej doskonatych modeli w wirtual-
nym Swiecie stanowig osiggniecia nowej doby, ktére nieustannie przesuwajg
granice procesu ksztatcenia. W okresie, kiedy technologie starzejg sie czesto
szybciej niz ludzie potrafig je opanowac, wielkg zaletg staje sie zdolnos¢
przystosowania. Elastyczno$¢ w procesie ksztatcenia powinna odpowiadaé
dynamice spoteczenstwa. Szkota musi przygotowac studentow do codziennych
szybkich zmian, poniewaz jednostka o wysokim poziomie wiedzy i umiejetno-
Sci staje sie konkurencyjna w stosunku do innej. Jednak bez dostatecznych
inwestycji w ksztatcenie, ktorych brak czesto przejawia sie takze w jego
przestarzatej technologii, nie mozemy oczekiwa¢ szybkiego zrownania z jako-
$cig zycia spoteczenstw z wysoko rozwinietych krajow Swiata. Nie przypad-
kiem powstaje korelacja miedzy jakosScig ksztatcenia, potencjatem ekonomicz-
nym a poziomem wykorzystywania nowoczesnych technologii w spoteczen-
stwie. Dla Stowacji, ktéra przede wszystkim powinna postawi¢ na jako$é
wiedzy i umiejetnosci swoich obywateli, wyksztatcenie musi sta¢ sie sprawg
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priorytetowg. Do podnoszenia jego poziomu jest konieczne dotrzymywanie
kroku najlepszym pod wzgledem wykorzystania w tej sferze nowych techno-
logii. Nowe informacje dzisiaj rozprzestrzeniajg sie o wiele szybciej niz
kiedykolwiek w przesztosci. Jednak nowoczesna technologia nie wszystko jest
w stanie zastapi¢. Nauczyciel nadal jest kluczowym elementem procesu ksztal-
cenia. Jesli jednak my, jako nauczyciele, nie bedziemy umieli wykorzysta¢
nowych mozliwosci, ktore niosg ze sobg nowe technologie, to juz w momencie
startu stanie sie¢ to istotng przeszkodg na drodze do prawidtowej realizacji
procesu ksztatcenia i wychowania.

Zakonczenie

W artykule chcieliSmy wskaza¢ podstawowe problemy dydaktyki, ich
zawartos¢ i tendencje rozwojowe. Dydaktyka, podobnie jak kazda inna nauka,
nie moze zamykac sie w sobie. Potrzebuje koncepcyjnych i skoordynowanych
dziatan w realizacji zmian w swojej treSci i organizacji, a takze zmian w przy-
gotowaniu przysztych nauczycieli, czemu réwniez poswiecilisSmy uwage w ar-
tykule. Ludzkos$¢ rozwija sie dzieki temu, ze nie musi ciggle odkrywac wszyst-
kiego od poczatku, ze moze nawigzywac do tego, co juz zostato sprawdzone
i zaakceptowane. Dydaktyka i technologia ksztalcenia utatwiajg nabywanie
nowej wiedzy i umiejetnosci. Jak podajg autorzy ksigzki Skolni didaktika'.
»Wiedzie¢ jak« (wiedza technologiczna, poznawcza) jest zawsze potgczone
z »wiedzie¢ co« (wiedza podstawowa, deskryptywna) oraz z pogladami i wiarg
w to »jak to ma bycé« (system wartosciowania)” (Kalhous i in., 2002).

StaraliSmy sie scharakteryzowac zawarto$¢ dydaktyki ogdlnej, czyli to, na
czym koncentrowata sie ona w ostatnim dziesiecioleciu, a takze wzajemne
relacje miedzy poszczegdlnymi jej sferami, wywodzacymi sie z roznych warto-
$ci, roznigcych sie odmiennymi dziataniami metodologicznymi i ztozonoscia
zjawisk spotecznych. Ta r6znorodno$¢ wszakze pozwala na tworzenie prze-
strzeni dla nowych badan, gdzie mozliwe jest poszerzanie zakresu ludzkiego
poznania. Ksztalcenie jako problem globalny nie dotyczy tylko wybranych
jego elementdw czy skadnikow, ale przede wszystkim musi by¢ nastawione na
ucznia. Tylko w ten sposéb osiggniemy zmiany w $wiadomosci i zachowaniu
sie uczniow, tylko tak wychowamy ich na jednostki kreatywne, aktywne,
samodzielne, zdolne do samorefleksji, samoksztatcenia, samooceny, jednostki
humanistyczne, przygotowane do wstgpienia w trzecie tysigclecie. Po to, aby
nasze wysitki miaty sens, porébwnujemy sie z zagranicg i przejmujemy stamtad
wszystko to, co jest dla nas inspirujgce. DowiedliSmy, ze w dydaktyce jest
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wiele obszardw, ktére w sposdb pozytywny wptywajg na proces ksztatcenia
i wychowania mtodziezy.
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