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Pomyslty interpretacyjne a wartosci
(na przykitadzie basni)

Interpretative ideas and values (on the basis of a fairy-tales)

Abstract: The aim of the article is to show the relation between text interpretation
and student's personality formation in the contemporary school. The choice of the text
material (fairy-tale) was determined by characteristics of the kind, which carries uni-
versal values. The sample exercises presented in the article are meant to form desira-
ble values such as: tolerance, sensitivity etc. Above all, they are meant to open stu-
dents to a dialogue, which is the base of literary education during Polish language
course.
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Chyba zaden z przedmiotéw szkolnych, w sposdb tak oczywisty i nie-
nachalny, nie realizuje funkcji wychowawczej, jak jezyk polski. Wezmy
pierwszakategorie — kategorie osoby. ,Ja”, odnoszace sie do podmiotowosci
ucznia, zaraz po nim ,ty”, sytuujace podmiot w relacji z innym, ,,on”, ,oni”,
osadzajgce go w spoteczenstwie. Jedna z pierwszych lekcji gramatycznych
zapowiada bliskos$¢ wartosci spotecznych, etycznych i poznawczych. Wy-
starczy ubrac te zaimki w tworzywo jezyka, stworzy¢ przekaz jezykowy

nieprzezroczysty, by wprowadzi¢ ucznia w swiat wartosci estetycznych.

Interpretacja tekstu a wartosci

Najpetniej ksztattowanie sie osobowosci mtodego czytelnika, jego Swia-
dome ustosunkowanie sie wobec wartosci, widoczne jest w przestrzeni in-
terpretacji, czyli w zderzeniu podmiotu z literaturg. Stanistaw Bortnowski,
rozwazajgc zwiazki literatury i wychowania, dochodzi do nastepujgcych
wnioskéw: ,,Nie mozna wierzy¢ literackim legendom o cudownej mocy od-
dziatywania stowa pisanego na psychike ludzka - fikcja nie Swiadczy
0 rzeczywistosci. Do poboznych zyczen nalezgtakze stowa pisarzy, filozo-
fow i moralistéw o literaturze jako wielkiej wychowawczyni etycznej: nie sg
one oparte nafaktach i stanowigjedynie element kaznodziejskiej retoryki.
Wizerunek i ocena moralna swiata w dzietach artystycznych nie majgjed-
norodnego charakteru, moga krzepic¢ etycznie, mogaq tez skioni¢ ku ztu.
Innymi stowy: literatura nie jest dekalogiem. Sposéb czytania dzieta moze
by¢ wychowaweczy lub antywychowawczy. Dlatego jedni w tym samym utwo-
rze szukajgideatdéw i umoralniajgcych maksym, drudzy delektuja sie opi-
sem tego, co zakazane. Czasami sprzecznosci tkwigw nas samych” (Bort-
nowski,2005, s. 55-56).

Zatem, zaznaczmy, wartosci mogazostac przyjete przez ucznia, zinter-
nalizowane badz odrzucone. Sam kontakt z literaturgnie musi byc¢ jeszcze
wychowawczy. Najwazniejsze, by uczen skontaktowat sie z wartosciami,
podjat z nimi dialog i ustosunkowat sie do nich w sposéb swiadomy. Stani-
staw Bortnowski (2005, s. 52-58) zaznacza, ze ksztattowanie postaw
zawsze jest sprawagindywidualng, mimo ze lekcja ma charakter zbiorowy,
budowanie zachowan, afirmacja czy negacja tekstowych wartosci zawsze
beda sprawa jednostkowa, odrebng w kazdym pojedynczym przypadku.
Wazne wiec, aby dzieciecego czytelnika doprowadzi¢ do intymnego, bio-
graficznego spotkania z tekstem. Sposobem na ,przemycanie” wartosci, in-
spiracji, bedzie dla nauczyciela interpretacja, wspoélne i osobiste jednocze-
$nie czytanie tekstu literackiego.
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Pojmowanie literatury jako otwartej przestrzeni dialogu, koresponduje
z zatozeniami pracy nowej szkoty, odchodzacej od modelu ,,szkoty jako $Swig-
tyni wiedzy”. Zmiany w edukacji zmierzajgdo pojmowania nauczania jako
procesu zorientowanego na wszechstronny rozwoj osobowaosci i stawiania
cztowieka wobec wiedzy - wobec tekstu.

Elzbieta Mikos i Matgorzata Feiner wskazuja kierunek pozgadanych
przeobrazen we wszystkich sferach mentalnosci Polaka pod wptywem za-
biegéw edukacyjnych. Przedstawmy najistotniejsze, realizowane na lek-
cjach basniowej literatury, korelujgce z proponowanymi tu pomystami in-
terpretacyjnymi zmiany:

1. Od stereotypu cztowieka sterowanego z zewngtrz, wyposazonego od-
gornie w system pozadanych z punktu widzenia ideologii wartosci - do
cztowieka zdolnego do samodzielnego, Swiadomego bycia w Swiecie, otwarte-
go na zmiany, planujacego wtasny rozwdj pod kgatem indywidualnych aspi-
racji i dgzen.

2. Od cztowieka bedacego biernym odbiorcg informacji przekazywa-
nych w gotowej i wyselekcjonowanej postaci — do cztowieka, ktory potrafi
korzystac z roznych zrodet informacyjnych, odczytywac teksty jezykowo
réznorodne oraz przetwarzac je stosownie do zyciowych potrzeb i okolicz-
nosci.

3. Od cztowieka dziatajgcego wedtug wzordéw i schematoéw oraz bez-
krytycznie odtwarzajacego to, co gotowe - do cztowieka kreatywnego, po-
mystowego, zdolnego do aktywnosci twdrczej.

4. Od cztowieka zamykajacego sie w kregu wiasnego ,,ja” — do cztowie-
ka, ktory potrafi funkcjonowac w spoteczenstwie demokratycznym, przeja-
wiac zdolnosci do wspotdecydowania o jego losach, do obrony swoich racji,
ktory zna swoje prawa i obowigzki oraz potrafi z nich korzysta¢ (M ikos,
Feiner,2002, s. 208-211).

Autorki tworzgwizerunek cztowieka modelowego, ale tylko cztowiek
bliski tego wzorca - w petni otwarty, samodzielnie myslacy, niespokojny -
jest zdolny stangé¢ wobec literatury w sposob tworczy, odkrywczy, czerpigc
z niej ré6znorodne wartosci.

Dlaczego basnh?

Basn stanowi gatunek, w kontekscie problemu wartosci, specyficzny.
W samej definicji basni zawarte sgjuz zadania wychowawcze, ktére w utwo-
rze basniowym wyrazone sg czasami ex verbis, czasami ukryte pod po-
wierzchnigfantastycznej opowiesci czy wydobywane dopiero podczas do-
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Swiadczenia lekturowego. Pojecie basni zostato wprowadzone podstawg
programowado tematow klasy IV szkoty podstawowej, o wiele wieksze jed-
nak mozliwosci interpretacyjne daje omawianie basni w klasach starszych.
Mozna pozwoli¢ sobie wtedy na szersze spojrzenie, rozszerzy¢ interpre-
tacje, odejs¢ od dostownosci, fabularnosci tekstu, badz szukac w niej wiecej
- drugiego, a nawet trzeciego dna. Dlatego warto wplata¢ basnie jako ko-
mentarz, zrodto motywu, pretekst to dyskusji czy samodzielny tekst, takze
w nauczaniu jezyka polskiego w p6zniejszych klasach. Wazne bedzie dgze-
nie do indywidualnego spotkania z basnig uszanowanie podmiotowosci
ucznia, ktory zderzy wlasne doswiadczenia z tekstem basniowym. Przyj-
rzyjmy sie zatem basniom, w jaki sposéb ich interpretacja moze ksztatto-
wac miodego czytelnika, otwierac¢ go na problem wartosci. Zostangtu przed-
stawione dwa twdércze sposoby czytania basni: poprzez dyskusje oraz rein-
terpretacje, czyli tworzenie tekstu na nowo.

Dyskusja

Dyskusjajest metodadydaktyczng, ktéra zapewnia uczestnikom wol-
nos¢ formutowania mysli, wymiany, wzajemnej inspiracji, jest przestrzenia
myslowej wolnosci; taka powinna by¢. Moze stawiac¢ ucznia przed proble-
mami, ktorych wczesniej sobie nie uswiadamial, rozszerzajgc tym samym
jego obraz swiata. Nie interesuja tu nas odmiany, modyfikacje tej metody
pracy z tekstem (jej doktadne omoéwienie znajdziemy niemal w kazdym
podreczniku metodycznym), a jeden z jej aspektow: stworzenie bezpiecz-
nych warunkéw wymiany mysli, ksztattujgcej osobowos¢ ucznia. Stuzyé
temu bedag nastepujgce zachowania:

1. Przed rozpoczeciem dyskusji nalezy wypracowac (mozna to uczynic
wraz z uczniami) reguty porzadkujgce dyskusje, obowigzujace kazdego jej
uczestnika. Zasady mogaprzyjac nastepujgcagforme:

I. Dyskusja jest wymiangmysli, a nie probgnarzucenia swego punktu
widzenia innym.
Il. Szanujemy prawo do indywidualnego, niezaleznego sadu.
I1. Podwazamy poglady, nie wartos¢ oséb je wygtaszajacych.
IV. Stosujemy zasady kultury stowa.
V. Uznajemy prawo kazdego z uczestnikéw do wypowiedzi.
V1. Do kazdej dyskusji przygotowujemy sie.
VII. Bierzemy odpowiedzialno$¢ za wypowiedziane stowa.

2. Nalezy wyznaczyc role moderatora oraz obserwatora dyskusji. Funk-

cje moderatora dyskusji moze przyja¢ sam nauczyciel. Obserwatorem jest
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wybrany uczen, ktéry przystuchujac sie wymianie pogladéw, notuje cieka-
we mysli, podsumowuje dyskusje.

3. Warto temat dyskusji podac¢ wczesnie, aby kazdy uczen miat mozli-
wos¢ przemyslenia problemu, przygotowania argumentéw oraz ewentual-
nych materiatéw pomocnych.

4. Odchodzimy od oceniania. Aktywnych uczestnikéw mozna nagro-
dzi¢ plusami czy w inny, ustalony wraz z uczniami, sposéb. Wazne, by nie
stawia¢ ocen negatywnych. Umiejetnosci komunikacyjne rozwijajg sie
u dzieci w roznym tempie, dla niektérych uczniéw wiaczenie sie w rozmo-
we moze stanowi¢ trudnos¢ takze ze wzgledow psychologicznych.

Niepokoje interpretacyjne

Uwazny czytelnik basni, a takim jest uczen, dostrzeze bardzo szybko
basniowe sprzecznosci, niekonsekwencje. Jeszcze uwazniejszym czytelni-
kiem powinien by¢ nauczyciel - przewodnik po basniowej bibliotece. Jako
ten, ktéry ma, w stosunku do ucznidw, wieksze doswiadczenie czytelnicze,
moze owe punkty zapalne eksponowac, wydobywac, podsuwac uczniom do
dyskusji, budowag, opierajgc na nich sytuacje problemowe. Nieoczywisto-
sci sgwazne dla nauczyciela, to miejsca, ktdrych nie nalezy pomijac, a prze-
ciwnie, skupia¢ na nich uwage metoda,kija w mrowisko”. Wejscie w takie
niejasnosci moze otworzy¢ nowe pola znaczeniowe, obudzi¢ ciekawos¢ ucznia,
a co za tym idzie, motywacje, by czytac, mysle¢, spierac sie. Takie spotkanie
z basnigprzede wszystkim zmusza do wyjscia poza schematy myslowe, a to
bardzo cenne. Wielkim btedem nauczyciela bytoby uciekanie chytkiem przed
zarysowujacymi sie problemami w bezpieczne opisy postaci czy szukanie
definicyjnych wyroéznikoéw basni. Cho¢ to, oczywiscie, réwnie wazne, ale
maowimy o wyjsciu poza minimum interpretacyjne.

Propozycja tematéw/problemoéw do dyskusji opiera sie na kluczu warto-
sci, przede wszystkim etycznych i spotecznych, pomagajacych funkcjono-
wac¢ mtodemu cztowiekowi we wspdtczesnym swiecie. Wartosci aktualnych
zarazem, powszechnie dyskutowanych, wobec ktérych nalezy sie jako$
wypowiedzie¢. Wymienmy niektore: tolerancja, empatia, szacunek dla od-
miennosci, ambicja, rozwoj, odwaga, wyrazanie emaocji, ztosci, budowanie
tozsamosci itp.
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Chory Swiat Andersena?

Zastanawiajace, ze basnie Hansa Christiana Andersena towarzysza
dzieciom przez cate dziecinstwo, takze to pézniejsze. Ich sitgjest oddzia-
tywanie na emocje, ksztattowanie uczuciowosci i wrazliwosci. O ile basnie
braci Grimm, petne przygod, zakle¢, rozbudzajgciekawos¢, ten rodzaj przy-
jemnosci czytelniczej, jakiej w pozniejszych latach zycia dostarczac bedzie
np. literatura sensacyjna, o tyle basnie Andersena przygotowuja odbior-
cow liryki, czytelnika, ktéry bardziej niz zdarzen, bedzie w literaturze szu-
kat emocji. Istnieje jednak pewne ,,niebezpieczenstwo” odczytywaniabasni
Andersena: mozna zarazi¢ sie ich mrokiem, smutkiem, defetyzmem. W ba-
Sniach tych mamy wielu bohateréw, ktorzy tak naprawde stanowig anty-
wzorce. Schngce w komunikacyjnej niemocy pierniki, zotnierzyk rzuca-
jacy sie w ogien, samounicestwiajgcy sie batwan ze $niegu itp. Wszystkie
te istoty, petne smutku, milczace, thumiagce swoje potrzeby, mogtyby by¢
ilustracjami zachowan patologicznych z punktu widzenia psychologii. Mamy
postaci depresyjne, kumulujace agresje, kierujace ja do wewnatrz, poda-
Zzajgce drogag ofiary, czy masochistyczne wrecz, jak Mata Syrena. W ba-
Sniach spotykaja sie one z pociecha, nagrodg, czasami dopiero w zyciu po-
sSmiertnym, jak dzieje sie w przypadku Dziewczynki z zapatkami. W zyciu
realnym réznie bywa, najczesciej jest zupetnie odwrotnie. Wpisanie sie (nie-
uswiadomione) w zyciowy scenariusz np. ofiary raczej zapowiada jego rea-
lizacje do konca.

Jak zatem czytac basnie Andersena, by nie szkodzity? Bo, ze czytac je
nalezy, to niepodwazalne. Wydaje sie, ze nalezatoby akcentowac wiasnie te
wartosci, ktore budujgwrazliwos¢ dziecka, ale jednoczesnie rozmawiac, po-
dawac¢ w watpliwos¢ zachowania, dziatania bohaterow, zadawac pytanie:
Jak mogtoby inaczej potoczyc¢ sie historia, gdyby...? Prowadzi¢ dialog
z uczniami na temat basniowego swiata Andersena, by byt on raczej swia-
tem dyskutowanym niz przyjmowanym jako modelowy. Nalezy stawiac
uczniom pytania, wytrgcajace ich z urokliwego, nasyconego ciemngemo-
cjonalnoscig $wiata basni.

Basnie Andersena moga sta¢ sie okazja, by porozmawiac¢ o naturze
wspoditczucia, ktére niepoparte dziataniem, nie ma wartosci dla przedmiotu
tegoz uczucia. Mozna to uczyni¢ na przyktadzie wspomnianej wczesniej
Dziewczynki z zapatkami.

Przyktadowe tematy dyskusji:

- Wspdiczucie - komu bardziej potrzebne?

- Natura smutku. Czy smutek przeszkadza, czy pomaga w zyciu?
- Poswiecenie - heroizm czy gtupota?

- Czy Mata Syrena mogtaby stac sie wzorem osobowym?
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Definicje pfci

Rozwazania na temat pitci: kobiecosci, meskosci, dobrze zaczg¢ od basni
braci Wilhelma i Jakuba Grimm, kreujacych postaci schematyczne, typo-
we. Ciekawym przyktadem, ze wzgledu na swag odrebnos¢, bedzie postaé
krolewny z Zabiego kréla. Reprezentuje ona typ kobiecosci/dziewcze-
cosci Swiadomy swoich uczué i potrzeb, umiejacy je wyrazac, realizowad
i osiggac cele. Basn ta jest jednaz nielicznych prezentujacych taki model
kobiecej bohaterki. Podobny typ, biorgc pod uwage emocjonalnos¢ (zgod-
nos¢ zachowania z emocjami, potrzebami), znajdziemy w literaturze dzie-
ciecej okotobasniowej, jak np. Alicja w Krainie Czardw L. Carrola. Alicja
podaza za impulsem, ciekawoscig, z wszystkimi konsekwencjami, ktére mogag
by¢ tylko pozytywne. Bohaterka przechodzi inicjacje, dojrzewa, zdobywa
doswiadczenia, ktorych nie zdobedzie ksiezniczka zamknieta w wiezy, cze-
kajaca na wybawienie, jakim jest najczesciej ksigze, dobra wrézka (Kop-
ciuszek, Jednooczka, Dwuoczka, Tréjoczka itd.). Tych dziatajgcych kobie-
cych postaci w basniach nie ma. Bogato natomiast reprezentowany jest
drugi biegun - typy ulegte, czekajgce na pomoc, milczace, ofiarne, noszace
cechy uznawane zwyczajowo za kobiece. Najczesciej, co warto zaznaczyc,
w basniach ta strategia kobiecego dziatania zostaje nagrodzona, w zyciu
realnym - niekonieczne. Ow rozdzwiek moze sta¢ sie punktem wyjscia do
dyskusji na temat réznorakich sposobdw osiggania zyciowych celdéw czy
zmian w sposobie funkcjonowania pojecia ptci we wspétczesnym Swiecie.

Mescy bohaterowie basni z reguty sgdzielni, wyruszajgw swiat, majg
umysty otwarte na nowe. Nawet jesli bedzie to Gtuptasek z basni Trzypior-
ka, wygra on dzieki wigaczeniu w dziatanie swego zenskiego (irracjonalne-
go) pierwiastka. Zejscie do szczeliny ziemi, zaufanie zabie pozwoli Gtupta-
skowi osiggnac cel.

Interesujgce bedzie pokazanie dziewczecych bohaterek w relacji z mez-
czyzng-ojcem-krolem, uwiktanych podwdjnie w patriarchat. Sam swiat braci
Grimm wydaje sie jedynie pozornie roznorodny. Ksiezniczka z Zabiego kro-
la za wyrwanie sie z dyktatu stowa-logosu, reprezentowanego przez ojca-
-straznika stowa danego zabie, zostaje wprawdzie nagrodzona - w finale
odrazajgca zaba przemienia sie w pieknego ksiecia. Ale zaraz potem ksiez-
niczka na nowo wchodzi w porzadek reprezentowany przez ojca, wycho-
dzac za maz za ksiecia, dotrzymujac danego stowa. Mamy jedynie pozornie
wolny wybor, to, co czuje krolewna, nie jest mitoscig, a poczuciem ulgi, otrzy-
muje mniejsze zto.

W tym samym zbiorze basni, w Krélu Drozdobrodym, za prébe nieza-
leznosci ksiezniczka zostaje upokorzona degradacjg spoteczna. Tylko taka

4 ,Chowanna’’2009
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moze na nowo wejs¢ w Swiat meskich wartosci. Pokorna, podporzad-
kowana moze zosta¢ krolowa: zong kréla. Znamienne, ze nie znamy jej
imienia.

To dobry punkt wyjscia do feminizujacych rozwazan na temat kobieco-
sci, zmian kobiecych wizerunkoéw, spotecznego funkcjonowania kobiet, ro-
dzacej sie kobiecej niezaleznosci i samodzielnosci. Tematy trudne, ale na
pewno inspirujace, mozliwe do poprowadzenia w klasach starszych w ra-
mach kotek polonistycznych czy dyskusyjnych. To Swietny temat dla klas
gimnazjalnych. Osadzenie trudnych, kontrowersyjnych probleméw na bez-
piecznym gruncie basniowym po pierwsze - tagodzi, redukuje negatywne
emocje, ktore moggpojawic sie w trakcie dyskusji, po drugie — daje uczniom
duzg swobode wypowiedzi, nie narusza granic uczestnikéw dyskusiji, jak
mogtoby to czyni¢ postugiwanie sie materiatem z codziennych doswiadczen
ucznia. W przypadku tematéw zbyt osobistych uczen zawsze moze wrécic¢
z konkretnosci wypowiedzi na teren bezpieczny - figur basniowych, ich
wzajemnych powigzan. Jest jeszcze trzeci pozytywny aspekt basniowego
osadzenia problemu: wskazujemy na jego uniwersalnos¢, powszechnosc,
a co za tym idzie - waznosc.

Réwnie ciekawe bedzie skonfrontowanie opinii chtopcow i dziewczat
czy pokazanie, jak zmienit sie model meskosci. Bedzie to takze okazja, by
porozmawiac na temat nietatwy dla chtopcéw: emocji, ich wyrazania, zwtasz-
cza radzenia sobie z emocjami trudnymi. Przyktadowe tematy dyskusji:

- Pojecie stereotypu. Jak budowac niezaleznos¢ myslenia wobec utartych
pogladéw, opinii?

- Kobiece i meskie drogi do sukcesu, czy jedna droga?

- Zmienny wizerunek dziewczyny, kobiety, czy przywigzanie do tradycyj-
nego modelu ptci?

- Czytzy mezczyzn wcigz dziwig?

Reinterpretacje - basnie sg obok mnie

Reinterpretacje basni czy mitéw, czyli przepisywanie tekstéw na nowo,
stato sie bardzo popularnym zabiegiem z pogranicza twdrczosci i interpre-
tacji. Przywotajmy chociazby publikacje wydawnictwa ,,Znak”, ktére pro-
ponuje nowe oryginalne odczytania mitéw. Przepisywanie basni ze zmie-
niongperspektywagosobowa, historyczna, z zachowaniem tego, co uniwer-
salne, moze stac sie interesujgcym i rozwijajagcym zadaniem takze dla ucznia.
Pomyst ten, jak najbardziej, mozliwy jest do zrealizowania w warunkach
szkolnych. Zadaniu temu sprzyjajg cechy basni, zwitaszcza ich archaicz-
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nos¢. Fabuta basni dotyczy odlegtej dla wspotczesnego odbiorcy przesztosci,
dla miodego czytelnika najczesciej niezrozumiatej. Poczawszy od éwcze-
snej struktury spotecznej, koriczac na codziennych drobiazgach. Swiat ka-
roc, pantofelkow, stug wydaje sie egzotyczny, obcy. Nawet wyjasniony, obu-
dowany przypisami i odsytaczami, budzi¢ bedzie sprzeciw; taki sprzeciw
powinien budzi¢ w dziecku dojrzewajacym w Swiecie nowoczesnym. Gdy
platoriska jednia dobra i piekna dawno zostata juz rozbita, trudno wyttu-
maczy¢ dziecku, dlaczego wiedzma zawsze jest brzydka, a Kopciuszek -
piekny, jak kazda z postaci, ktorej sprawa zostaje szczesliwie zakoriczona
w finale basni. Wystarczy odrzucic to, co historyczne, a mamy wcigz uni-
wersalng, cho¢ wspotczesnahistorie.

W tego rodzaju grach pomocne sgcechy samego dziecka. Mtodzi czytel-
nicy niejako automatycznie identyfikujasie z postaciami, wspotprzezywa-
ja, reagujana wydarzenia basniowe bardzo emocjonalnie. Nalezy zatem
stworzy¢ uczniowi warunki, by miat sposobnosc wej$cia w basn, w jej Swiat,
przymierzac sie do réznych rél, sprobowac identyfikacji z réznymi bohate-
rami.

Nie sposdb przecenic¢ funkcji wychowawczej takich zabaw literackich,
wymienmy kilka wartosci i postaw ksztattowanych w trakcie proponowa-
nych zaje¢: empatia, sceptycyzm, tolerancja, komunikacja, obiektywizm,
dobro, piekno, mitos¢, autorytet, ciekawos¢, madrosc, kreatywnosé, ambi-
cja, lojalnosc itp.

Oto kilka propozycji ,ozywiania” basni, gry z basnig, do wykorzystania
na lekcji jezyka polskiego juz w szkole podstawowej. Niech to bedzie wspo-
mniany wczes$niej Kopciuszek.

Niespodzianki z kapelusza

Gra polega na tworzeniu basni na nowo. Punktem wyjscia jest jedna
z basni, wspélna dla wszystkich uczniéw. Do szkieletu fabularnego, ucznio-
wie ,doklejaja” wylosowane, indywidualnie juz, zmienne, wczesniej przy-
gotowane przez nauczyciela. Zmiennymi mogaby¢ wyglad postaci, ich istot-
ne cechy, wazne dla fabuty rekwizyty, miejsca zdarzen. Przyktadowe zmia-
ny: Kopciuszek jest chtopcem, Kopciuszek jest sprytny, Macocha nie ma
corek itp. Pomysty mozna mnozy¢, wazne, by byty one znaczace dla biegu
basniowych zdarzen.

Uczen musi odpowiedzie¢ na pytanie, jak potoczy sie historia, gdy zmie-
nimy jeden z elementdéw, co wyniknie ze zmiany. Dalej, jak dotrze¢, inng
droga, do szczesliwego zakonczenia. Uczniowie tworza swoje teksty w for-
mie pisemnej.

4
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Niezbednym ogniwem ¢éwiczenia jest zapoznanie uczniéw z wynikami
pracy kolegoéw, przynajmniej z kilkoma opowiesciami oraz wspolne omo-
wienie powstatych tekstéw, w czasie ktorego kazdy uczen bedzie miat moz-
liwos¢ podzielnia sie swoimi spostrzezeniami, wnioskami.

Inngwersjatej zabawy jest tworzenie basni jedynie z kilku elementow.
Moga nimi by¢: specyficzna przestrzen, magiczne rekwizyty, negatywne
postaci, finat, do ktérego nalezy bohateréw doprowadzié¢, zgodnie z regutg
gatunkowa itp. Kombinacja tych motywow, zupetnie dowolna, nalezy do
ucznia. Najczesciej, oczywiscie, uczniowie w swoich tekstach bedgtworzyé
fabuty schematyczne, romansowe. Niemniej jednak, zawsze w takich swo-
bodnych tekstach dziecko ujawni jakos siebie, w sposéb nieuswiadomiony
skontaktuje sie ze swoim Swiatem wewnetrznym, oddajac jego koloryt
w stowach. Cwiczenie ma jeszcze jeden aspekt wychowawczy. Nauczyciel
bardzo szybko wytapie z tekstu niepokojgce sygnaty, swiadczace o kontak-
cie z przemoca, o depresyjnosci dziecka. Teksty takie moga stanowi¢ mate-
rial poznawczy dla nauczyciela wychowawcy, na pewno zas bedg stuzy¢
lepszemu poznaniu ucznia przez kazdego poloniste.

Kameleon

Uczniowie opowiadajg pisemnie te samabasn, przyjmujac rézne per-
spektywy narracyjne: jako Kopciuszek, jako siostra, macocha, ojciec czy
ksigze. Nalezy w taki sposob przydzieli¢ uczniom poszczeg6lne ,postaci opo-
wiadajace”, by nie poming¢ niczyjego punktu widzenia. Po wykonaniu za-
dania uczniowie czytajag swoje basnie. Cwiczenie nalezy zakonczy¢ dysku-
sjgana temat: Czy cos sie zmienito w moim odbiorze basni?

Dla dziecka zadanie trudne. Automatycznie wybierze ono pozycje nar-
racyjnaKopciuszka, postaci budzacej ciepte uczucia w kazdym czytelniku.
Ewentualnie: ksiecia, tak uczynigzapewne chiopcy. Duzo tatwiej bowiem
identyfikowac sie z postaciami podobnymi do nas, trudniej zas z tymi, kto-
rych nie lubimy, czy z takimi, ktére wyzwalajg w nas lek albo wrogosé.
Cwiczenie zmusza do zblizenia sie do kazdej, nawet nieprzyjaznej, postaci.
Wymaga pewnego przekroczenia ze strony dziecka, wyjscia poza siebie,
dalej, odrzucenia wszelkich uprzedzen, spojrzenia swoimi oczami, bez ob-
cigzen kulturowych. Oczywiscie, odrzucenie konotacji przypisanych basnio-
wym figurom (takafigurgjest Kopciuszek) stanowi nietatwe zadanie, nie-
mniej jednak zatozeniem ¢wiczenia jest to, by pokaza¢, ze nie ma postaci
jednoznacznie pozytywnych i negatywnych. Kazda ma swoje racje, jej dzia-
tania czesto sggteboko umotywowane, wigza sie z potrzebami, jakims$ bra-
kiem. Uczen ma szanse dostrzec ludzkie cechy w nieludzkiej macosze, spro-
bowac zrozumie¢ milczenie ojca Kopciuszka, jego obojetnos¢ na ponizenie
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corki, zazdros$c siostr. Proba patrzenia na rzeczywisto$¢ cudzymi, obcymi
oczyma rozwija empatie. Dziecko uczy sie wspo6todczuwacé, dgzy¢ do rozu-
mienia postaw innego. Zarazem uczy sie obiektywizmu, tego, ze prawda
tkwi zawsze gdzie$ pomiedzy wszystkimi subiektywnymi ocenami, i ze do-
tarcie do niej jest niemozliwe, mozna sie don zaledwie zblizy¢.

Jest i kolejny walor wychowawczy takiej pracy z tekstem. Dzieki ob-
serwacji tej samej sytuacji z roznych perspektyw, czesto skrajnych (tak
jest w przypadku Macochy i Kopciuszka), uczert moze przyjrzec sie takze
swoim uczuciom. Wchodzac w role ofiary, oprawcy, obserwatora, moze za-
stanowi¢ sie nad emocjami, jakie bycie w danej pozycji w nim wyzwala,
przymierzy¢ sie do kazdej, odrzuci¢ badz przyswoi¢. Zadanie zatem stuzy
samopoznaniu: uczen ma mozliwos¢ odkrycia w sobie cech, ktorych by¢
moze wczesniej sobie nie uswiadamiat. Pod warunkiem, oczywiscie, ze nie
poprzestanie na mechanicznym, bezrefleksyjnym wykonaniu ¢wiczenia,
a zada sobie pytanie: Dlaczego lubie posta¢ X? Dlaczego Y budzi mojag
ztos¢?

Basniowy fancuch

W czasie zabawy uczniowie wspolnie tworzg basniowe scenariusze.
Opowies¢ kontynuuja kolejni uczniowie wyznaczani przez nauczyciela, az
dochodzado szczesliwego finatu. Punktem wyjscia jest fraza podana przez
nauczyciela. Powinna ona juz zapowiadac jaki$ problem wychowawczy,
z ktérym uczniowie sie spotkaja, i z ktdrym bedg musieli sobie poradzic.

Propozycje poczatkéw zapowiadajgcych problem tolerancji
wobec innosci

- Zaba nie$Smiato zerkneta na swoje odbicie w katuzy: nie miata jednej
powieki! Zrozumiata, skad przeSmiewcze kumkania...

- Urodzitem sie wroblem w gotebim gniezdzie. Postuchajcie mojej opowie-
sci...

- Przyszed} do naszej wsi nie wiadomo skad, podobno kiedys$ zagryzt swe-
go przyjaciela, poszto o kos¢. Dzis zobaczytem go po raz pierwszy...

Nauczyciel moze wykorzystywac tego rodzaju pomysty takze na godzi-

nach wychowawczych, wplatajgc w fabute dostrzezone w grupie konflikty.

To dobry sposob na szukanie rozwigzan, jako ze zakonczenie, pamietajmy,

zawsze bedzie szczesliwe, a zeby takie byto, nalezy wspdlnymi sitami zna-

lez¢ rozwigzanie problemu.
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Zabawa ma dodatkowe aspekty wychowawcze: integruje grupe, bedac
zarazem c¢wiczeniem koncentracji - nie sposéb bowiem uczestniczy¢ ak-
tywnie w klasowej fabulacji, nie skupiajgc uwagi na watkach opowiesci.

Zakonczenie i wnioski

Przedstawione propozycje interpretacyjne basni, poza funkcjg dydak-
tyczna, maja za cel ksztattowanie osobowosci ucznia. Dzieki nim ma on
szanse wpisania sie w tradycje (basniowa), sledzic jej ciggtos¢, uczestniczac
w niej. Ponadto, uczern ma mozliwos¢ podjecia dialogu z wzorami zacho-
wan, wyrazajgc swoj rodzacy sie swiatopoglad. Praca w zespole pozwala
na konfrontacje pomystéw; uczestnictwo w sytuacji spotecznej, jakg jest
dyskusja, rozwija kompetencje spoteczne dziecka. Przede wszystkim zas
zajecia te maja ksztattowac jednostki wolne, niezalezne intelektualnie,
otwarte, jednoczes$nie wrazliwe na innego, empatyczne i tolerancyjne, zdolne
do ponoszenia odpowiedzialnosci za wlasne decyzje, nawet jesli to tylko
decyzje tekstowe.
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