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Modalne aspekty edukacji i pedagogiki

Modalities of education and pedagogy

Abstract: In this article the notion of modality and taxonomy is analyzed, as well as the concept
of education and pedagogy. The interrelationship between different types of modality and the struc-
ture and functions of education and pedagogy is shown. Also the consequences of modality-oriented
analysis of education for determining the process of its designing and achieving its goals is indicated,
as well as the effects on pedagogy resulting from widening the range of its analysis. Special emphasis
has been put to subjective modalities (epistemic, wishful) and spiritual modalities (anthropological

and deontic).
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Wstep

Potrzeba podjecia rozwazan nad modalnymi aspektami edukacji i pedagogiki
wyrasta z osiagnie¢ wspotczesnej nauki, zakresu i tempa przemian cywilizacyj-
nych, a takze wynikajacych z nich wymagan stawianych wzgledem jednostek
i spoleczenstw. Otaczajaca nas rzeczywisto$¢, a takze nas samych cechuje m.in.
zmienno$¢, narastajaca ztozonos¢ i réznorodnos¢. Rezultatem tych procesow,
opisanych w wielu opracowaniach, sa liczne zagrozenia, m.in. w sferze $wiado-
mosci cztowieka. Modalnos$¢ jest cecha tej rzeczywistosci i cecha odzwierciedla-
jacego ja jezyka, cecha tzw. zdan modalnych. Od czasdéw Arystotelesa i Teofrasta,
tworcow logicznych podstaw rozwoju mysli o modalnos$ci w postaci sylogisty-
ki zdan modalnych, uwaga filozofow koncentrowala si¢ gtownie na logicznych
i jezykowych, a do tego tylko niektorych aspektach modalno$ci. Zdania pytajne
i rozkazujace — tak wszechobecne w jezyku — jako zdania modalne zostaty wy-
odrebnione i powaznie potraktowane dopiero w XX wieku, a woéwczas wlaczo-
ne do logik modalnych. Rewolucyjna nowoscia w péznym $redniowieczu byto
wprowadzenie przez Pseudo Dunsa Szkota funktorow oznaczajacych nie stan
rzeczy, ale stan umyshu 1 woli wypowiadajacego zdanie (Bochenski, 1938,
s. 101). Niebywaty rozkwit logiki, a zwtaszcza logik modalnych, pozostajacy
w $cistym zwigzku z rozwojem nauk matematycznych i logik wielowartoscio-
wych, nastapit w drugiej potowie XX wieku'. W tym czasie bujnie rozwijala sig
takze teoria komunikacji, jezykoznawstwo oraz socjo- i psycholingwistyka.

Nauka, wzbogacajac i doskonalac jezyk, a takze wiedze o jezyku, stosuje
i oferuje narzgdzia opisu wyjasnien, przewidywan oraz interpretacji zmiennej
i plynnej rzeczywistosci, utatwiajac jej rozumienie i przeksztatcanie. Modal-
no$¢ postrzegana w kontekscie szeroko rozumianej logiki (semantyka, logika
wasko pojmowana, metodologia), filozofii, a takze socjo- i psycholingwistyki
oraz przyrodoznawstwa moze odgrywac niezwykle wazna rolg we wspotczesnej
i przysztej edukacji: moze — jak to ujat w odniesieniu do filozofii analityczne;j
JM.Bochenski (1993, s. 48) — przyczynia¢ si¢ do zachowania i pielegno-
wania rozumu ludzkiego, zapobiegajac najwiekszemu niebezpieczenstwu,
ktore nam dzisiaj grozi — odwracania si¢ czlowieka od rozumu?. Rozpoznanie
modalnosci proceséw edukacji i jezyka tych procesow moze przyczyni¢ si¢ do
poglebienia rozumienia ich wielowymiarowego i1 zlozonego charakteru, moze
zatem spowodowac wzbogacenie tresci jednej z podstawowych funkcji nauk hu-
manistycznych. Ale nie tylko. Wylonione z badan nad modalno$cia teorie moga

1 Zob. m.in. Hintikka, 1992.

2'W zwiazku z rozpatrywaniem zagadnien edukacji i pedagogiki w kontekscie problematyki
modalnos$ci na uwagg zashuguje takze inna wypowiedz J.M. Bochenskiego O.P., z roku 1938, do-
tyczaca stosunku logik wielowartosciowych i logik modalnych do teologii: ,,[...] nowoczesny prad
ku uscisleniu teologii katolickiej bedzie musial wywotaé zajecie sig logika zdan modalnych ze
strony teologbw” (Bochenski, 1938, s. 13). Sadzg, iz tymze wskazaniem mozna objac sytuacjg
istniejaca w wielu innych dziedzinach wiedzy, w tym wiedzy pedagogiczne;.
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utatwi¢ konstruowanie i dekonstruowanie cato$ciowych obrazow przesztej, za-
stanej 1 mozliwej rzeczywistosci. Moga wige wplywac na ksztattowanie nowego
oblicza edukacji i pedagogiki.

Pojmowanie modalno$ci i tre$ci edukacji —
J. Perzanowskiego taksonomia modalnosci

Pojgcie modalnosci odnosi si¢ do wyrazen, za pomoca ktorych wskazujemy
sposob, w jaki stwierdzamy fakty lub wyrazamy stosunek do tego, co stanowi
tre$¢ naszej wypowiedzi. Stosunek ten wyrazany jest gtéwnie poprzez tryby cza-
sownika, partykuty, niektore przystowki i utarte zwroty. Stwierdza¢ mozemy np.
apodyktycznie (jest rzeczq konieczng, by...), problematycznie (mozliwe, Ze...).
Stosunki zachodzace pomigdzy osoba a otoczeniem moga mie¢ charakter spra-
wozdawczy, pytajacy, pragnacy lub nakazujacy, moga by¢ wyrazone w zdaniach
oznajmujacych, pytajacych, optatywnych i rozkazujacych. Zdania oznajmujace
moga by¢ wypowiedziane z r6znym stopniem przekonania, totez moga oznaczaé
przypuszczenie, powatpiewanie 1 pewno$¢ osoby je formulujacej (Ajdukie-
wicz, 1965).

W wyrazeniach ujmujacych stosunek jednostki do rzeczywisto$ci podstawo-
wym elementem jest sama jednostka (osoba). W zaleznosci od tego, co stanowi
drugi element takiego stosunku, uzywa si¢ w wypowiedzi modalnej okre§lonego
funktora modalnego. W wypowiedziach dotyczacych: (1) stosunku do poznania
1 jego rezultatow moga by¢ uzyte funktory epistemiczne, takie jak: wiem, Ze...;
sqdze, zZe...; jestem przekonany, Ze...; umiem...; potrafie...; przypuszczam, ze...;
wierze, Ze...; waqtpie, Ze..., (2) stosunku emocjonalnego do osob, rzeczy, zdarzen
moga by¢ uzyte funktory takie, jak: jestem szczesliwy, ze...; ciesze sie, Ze...; przy-
kro mi, zZe...; obawiam sie, Ze...; ciezko mi, poniewaz..., (3) stosunku do norm
moga by¢ zastosowane funktory takie, jak: musze...; powinienem...; jest koniecz-
ne, aby...; nalezy...; trzeba...; jest stuszne, aby...; warto, by...; dobrze...; Zle.., (4)
wyrazenia woli 1 pragnien uzywa si¢ funktorow takich, jak: zqdam, aby...; pra-
gne, aby...; chee, aby...; Zycze sobie, aby...; lubie... Nowakowska, 1979).

Wyrazenie stosunku do rzeczywisto$ci moze dotyczy¢ jednostek i grup spo-
tecznych. Z taka sytuacja mamy do czynienia m.in. w aktach prawnych, w ktérych
podmiotem stosunku sa zbiorowosci stanowiace, reprezentujace i egzekwujace
przestrzeganie norm prawnych (Opatek, 1974; Ziembinski, 1972, 2002).

Badania nad modalno$cia i zwiazany z nimi rozwoj jezykoznawstwa’® oraz
logicznych 1 filozoficznych teorii modalno$ci znacznie poszerzaja zakres
dotychczasowego zainteresowania ta problematyka. Poszerzenie polega m.in.
na uwzglednieniu modalnosci przyrodniczej. Modalnymi czyni si¢ nie tylko

3 Przyktadem dzieta bezposrednio zwiazanego z badaniami nad modalno$cia jezyka
moze by¢ opracowanie V. Maldziewej (2003).
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wypowiedzi (zdania) o przyrodzie, ale sama przyrodg. Takie stanowisko znacznie
poszerza i pogltebia problematyke modalnosci tresci systemow edukacji i zdaje
si¢ odnosi¢ do edukacji jako pewnej psychospotecznej, kulturowej i pedagogicz-
nej catosci.

W naszym postrzeganiu $wiata rzeczy, przedmioty, obiekty, zdarzenia, pro-
cesy, zjawiska i dziatania wyrdzniaja si¢ ze wzgledu na swa tres¢, ktorej sa no-
$nikami. Tre$¢ — traktowana tu rowniez jako informacja, znaczenie, istota, sens
— jest wlasnoscia tego, co istnieje, tego, co materialne i mentalne. Jej struktura
1 wzajemne powigzania stanowig podstawg ksztattowania si¢ umystowych repre-
zentacji rzeczywistosci. W pedagogice, a zwlaszcza w dydaktyce, pojecie tre-
$ci odnoszone bylo do ,,materiatu nauczania”, czyli pewnego, wskazanego do
opanowania zasobu wiedzy. Z czasem obj¢to nim takze czynno$ci nauczyciela
iucznia (Okon, 1967; Kruszewski, 1987; Niemierko, 1990). Oznacza to,
iz przyswojona, dynamicznie ujeta wiedza pozostaje w zwiazku z trescia przy-
swajana — stuzy do jej przejgcia, przeksztalcenia oraz wlaczenia do istniejacego
zasobu wiedzy czynnej lub do jej odrzucenia (K ojs, 1993).

Moéwiac o tresciach ksztalcenia, tkwiacych i funkcjonujacych w umysle, tre-
sciach systemow edukacji, mamy na mysli trudno dostgpny 1 trudno uchwytny,
bo mobilny, element procesu edukacji — specyficzny przypadek spotecznej i oso-
bowej komunikacji. Wskazane tu ujgcie tresci ksztatcenia wigze si¢ z pojeciem
modalno$ci, m.in. ze sposobami i formami ujawniania sig tresci oraz ze sposoba-
mi 1 formami modelowania r6znych cech i postaci tresci, zarowno w umysle, jak
1 w wypowiedziach.

W ujegciu Jerzego Perzanowskiego §wiat przyrody jest §wiatem modalnym.
Modalnosci fizyczne, biologiczne, chemiczne i inne wystepuja w obrebie catej
natury, a dotycza m.in. warunkow, wyznacznikow, miary, zaleznosci, roznorod-
noéci i dostosowania. Swiat ludzi réwniez jest $wiatem wartosci, kultury i ducha,
$wiatem do glebi modalnym, dynamicznym i pelnym modalnosci subiektyw-
nych, jezykowych, antropologicznych (epistemologicznych, psychoontologicz-
nych, egzystencjalnych, witalnych), deontycznych, aksjologicznych (etycznych,
estetycznych), socjologicznych, kulturowych i innych (Perzanowski, 2006).

Naturalng ontologi¢ modalno$ci stanowi ontologia dziatan, akcji, czynow,
czynnosci, procesOw. Ontologia jest teorig bytu — tego, co jest. Ontyka modalno-
$ci, bedac czgscia ontologii, bada pojecia modalne w celu sporzadzenia swoistej
taksonomii modalnosci.

Modalno$cia nazywa si¢ modyfikacje obiektu (faktu) za pomoca stosowne-
go operatora. Modalno$¢ ujeta czynnosciowo jest modyfikacja, aktem tworzenia
odmiany; jest uymowaniem czego$ na jakis$ sposob; ujgta przedmiotowo stanowi
wytwor czynnosci — odmiang, wariant, sposob, tryb, warunek.

Charakteryzujac czyn (dziatanie), J. Perzanowski wyrdznia nastgpujace jego
elementy: podmiot — przedmiot — wytwor — sposob — narzedzie — Srodowisko/
kontekst — motyw/przyczyng — racj¢. Elementy te tworza zroznicowane pola
dzialan modalno$ci. W $lad za tym w sposob naturalny wylonione zostajg sto-
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sowne dziedziny: dziedzina przedmiotowa (fakty, sytuacje, zdarzenia, procesy,
stany rzeczy, wlasnosci); dziedzina podmiotowa (osoby, podmioty); dziedzina
dziatan; dziedzina przyczyn, motywow i racji; dziedzina narze¢dzi (w tym jezyka)
oraz dziedzina pragmatyczna.
Z przyjetych zatozen wynikaja kryteria podziatow modalnosci. Naturalny
1 najogodlniejszy podzial modalnosci jest wyznaczony przez wymienione dziedzi-
ny. Z ich specyfiki wytania si¢ podzial na modalnosci podmiotowe, przedmio-
towe, praktyczne oraz modalno$ci racji. Na ten podzial nakladaja si¢ podziaty
uwzgledniajace czynniki dodatkowe, zwiazane ze zrodtami modalnosci. ,,Modal-
no$ci sa wytworami modyfikacji, czyli stosownych dziatan. Ich Zrédtem sa wige
te obiekty, ktore generuja dziatania, a raczej to w nich, co dziatania te wyznacza.
Zrédta te sa roznych gatunkéw, podgatunkéw i rodzajow. Sa podmiotowe badz
przedmiotowe. W tych pierwszych wyrézniamy dwie sprzgzone grupy: modal-
nos$ci pragmatycznych 1 epistemicznych, w drugich uwagg skupiamy na zZrodle
(czyli obiektowym badz rzeczowym)” (Perzanowski, 2006, s. 285).
Przedstawiona przez J. Perzanowskiego taksonomia jest otwarta na kolejne
modyfikacje 1 uzupehienia. Z wyroznionych czterech gatunkéw (modalnos$ci
przedmiotowe, podmiotowe, czyndéw i racji) wynikaja podgatunki (modalnosci
obiektywne, jezykowe, bytowe, subiektywne, teoretyczne, praktyczne, poza-
lingwistyczne, narzedziowe, przyczynowe), a z tych — rodzaje (modalnosci lo-
giczne, semantyczne, trybow, bytu, przyrody, ducha, epistemiczne, zyczeniowe,
lingwistyczne, powodow 1 motywow). Analiza rodzajow modalnosci prowadzi
do wyrdznienia ich rodzin, m.in. takich modalnosci, jak: aletyczne, rzeczowe,
czynno$ciowe, ontologiczne, fizyczne, biotyczne, chemiczne, antropologiczne,
deontyczne, operatorowe, epistemiczno-przedmiotowe i epistemiczno-podmio-
towe, nastawieniowe, lingwistyczno-teoretyczne 1 lingwistyczno-praktyczne.
Kolejnymi poziomami taksonomii sg klasy i typy, a posrod nich takie m.in.
modalnosci, jak: sygnitywne, temporalne, topologiczne, kauzalne, miary, zalez-
nosci, psychoontologiczne, egzystencjalne, deontyczne, perceptualne, mentalne,
kontrfaktyczne. Przydatne okaze si¢ uzupehienie informacji dotyczacych rze-
czowych i czynnosciowych modalno$ci semantycznych wystgpujacych na styku
jezyka 1 rzeczywisto$ci (opisu i opisywanego, obrazu i obrazowanego, modelu
1 modelowanego, interpretacji i interpretowanego), a takze modalnosci trybu,
stuzacych modyfikacji sytuacji i uwiktanych w nie podmiotdw, takich m.in. jak:
modalnos$ci rozkazne oraz modalno$ci pytajne (Perzanowski, 2006, s. 289).
Przedstawiona taksonomia nie ujmuje pewnych waznych modalnosci: etycz-
nych i estetycznych, kultury, modalnosci socjologicznych, $wiata spotecznych
zwiazkow, grup, instytucji i uwarunkowan ludzi. Swa taksonomig J. Perza-
nowski (2006, s. 296) opatruje nastgpujaca uwaga: ,,Powyzsza taksonomia
z pewnoscig jest schematyczna i czastkowa. W wielu cztonach, np. modalno-
$ci biologicznych czy chemicznych, czeka dopiero na rozwinigcie. Jest jednak
naturalna oraz — argument to nie ostatni — po prostu jest”. Zapowiedz prowadze-
nia dalszych badan nad brakujacymi modalno$ciami stanowi juz pewne dopel-
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nienie prezentowanej mapy modalno$ci. Koncepcja ta wydaje si¢ interesujacym
i obiecujacym punktem odniesienia w analizach problemow edukacyjnych i pe-
dagogicznych.

Modalnos¢ w edukacji a modalnos¢ edukacji

Rozpatrujac kwestie modalnosci w edukacji i modalnosci edukacji, zmierzam
do ukazania roli, jaka odgrywa jej system w stosunku do swych sktadnikow
(podsystemow) 1 w stosunku do nadsystemu; zmierzam do zwrdcenia uwagi na
niektore konsekwencje sity zwiazku przynaleznosci kogos$/czego$ do kogos$/cze-
go$ oraz zaleznosci kogos/czegos$ od kogos/czegos$, m.in. w odniesieniu do moz-
nosci i koniecznos$ci kogo$/czego$ oraz wolnosci kogos do 1 od czegos, a takze
odpowiedzialnosci kogo$ za cos.

Do kategorii modalno$ci mozemy odwotywac si¢ w badaniach nad systemami
edukacyjnymi. Kazdy wyodrebniony system edukacji moze by¢ rozpatrywany
jako przypadek modalnosci ujgtej rezultatowo lub czynno$ciowo. Rezultatowe
ujecie laczy si¢ z pytaniem o jego zastana strukturg, o rzeczywiste, mozliwe
i konieczne funkcje oraz o zdarzenia, ktorych jest skutkiem. Czynnosciowe ujecie
modalnosci systemu edukacji wiaze si¢ z kolei z pytaniami o to, jakie dziatania
(zdarzenia, procesy) wywolywane sa przez tworzace go sktadniki-podsystemy
i zachodza wewnatrz systemu oraz jakie zdarzenia wywotuje dany system edu-
kacji w innych systemach i w nadsystemie, ktorego stanowia czg$¢, a ponadto ja-
kie zmiany zachodza w danym systemie pod wptywem ,,naciskow’ nadsystemu
i innych systemow. Wazne sa rowniez pytania o to, jakie zdarzenia w danym sys-
temie sq mozliwe; ktore ze zdarzen sa konieczne dla zachowania jego istnienia
1 tozsamosci; ktore sprzyjaja, a ktore przeszkadzaja, a takze ktore zdarzenia sa
dla systemu edukacji neutralne.

Edukacja jest systemem wzglednie uporzadkowanych i wzajemnie powiaza-
nych dziatan, w ktorych obrebie dokonywane sa celowe, informacyjno-spraw-
nosciowe 1 ilo$ciowo-jakosciowe przeksztatcenia cech jej przedmiotu, czyli
przeksztalcenia cech pewnych §wiadomosciowych i osobowosciowych struktur
jednostek lub grup spotecznych, cech uznanych przez dziatajacy podmiot eduka-
cji za niepelne, niedookreslone lub wadliwe pod jakim$ wzgledem.

Dziatanie wspoltworzace edukacje jest zdarzeniem sktadajacym si¢ z pod-
miotu i przedmiotu, celow, srodkow 1 metod, warunkow (m.in. czasoprzestrzen-
nych), a takze czastkowych rezultatéw, pojawiajacych si¢ w trakcie wykonywa-
nego przez podmiot dzialania. Wymienione sktadniki powigzane sa ze soba m.in.
zalezno$ciami sprawczymi. Kazdy sktadnik-podsystem rozni si¢ od pozostalych
tworzaca go strukturg i trescia oraz mozliwymi do spelnienia funkcjami. Najbar-
dziej ztozona, pierwotna i fundamentalng struktura o okreslonej tresci i metatre-
$ci jest podmiot dzialania, wylaniajacy si¢ z u§wiadomionych potrzeb jednostki
lub grupy spotecznej. Podmiot dziatania, na podstawie dostepnych informacji,
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zwlaszcza informacji o przedmiocie dziatania, projektuje i dookresla pozostate
elementy, w tym cele, srodki, metody i inne niezb¢dne warunki realizacji celu.
Z potrzeb, a wigc dynamizujacej rozbieznos$ci migdzy istniejacym a pozadanym
stanem jakiej$ rzeczy, wyodrebniaja si¢ dzialania kontrolne i oceniajace. La-
czac si¢ w specyficzny sposob, tworza struktury wiedzotworcze. Dziatania zto-
zone obejmuja zazwyczaj faz¢ przygotowawcza (dziatania przygotowawcze),
realizacyjna (dzialania realizacyjne) i porealizacyjna (dzialania porzadkowe,
korekcyjne itp.), w sposob konieczny wystepujace z dziataniami kontrolnymi
1 oceniajacymi. Taka zlozong catos¢ edukacyjna nazywam czynem. Dokonana
charakterystyka struktury edukacji zbiezna jest z przedstawiong wyzej charak-
terystyka czynu (dzialania) jako modalnosci.

W zwiazku z problematyka rozwoju osobowego ucznia (autoedukatora) zde-
cydowana wigkszos¢ modalnosci mozna odniesé do tego, co on czyni i co si¢
z nim dzieje w edukacji. Z pewnoscia mozna wskaza¢ modalno$ci subiektyw-
ne, wyrazajace nastawienie podmiotu do przedmiotu dziatania (gdy dziatanie
jest lingwistyczne, wowczas wyrazaja stosunek podmiotu do tresci i celu wy-
powiedzi). W ramach tych modalno$ci wyr6znia si¢ modalnosci epistemiczne,
perceptualne i mentalne (np.: x widzi, ze p; x styszy, ze p; x czuje, ze p; x wie,
ze p; x sadzi, ze p; x wierzy, ze p; x wydaje sig, ze p; x watpi, ze p) oraz modal-
nosci zyczeniowe (np.: x pragnie, zeby p; x oczekuje, ze p; x obawia sig ze p; x
zatuje, ze p; x chce, aby p) (Perzanowski, 2006, s. 287, 288).

Swiat ludzi — jak pisze J. Perzanowski (2006, s. 292) — jest ,,§wiatem
do glebi modalnym, dynamicznym, pelnym modalno$ci”. Obejmuja one: (1)
modalnosci antropologiczne zwiazane z czlowiekiem pojetym jako podmiot
poznajacy, przezywajacy, egzystujacy; (2) modalnosci deontyczne zwigzane ze
sfera czynow, ich przedmiotéw i wytworow. W grupie (1) charakterystyczne sa
modalnoSci spelniajace podstawowa role w ukonstytuowaniu psychiki: cie-
kawos$¢, moje — twoje —jego —ich, Ja— Ty — On — Oni, osobno$¢, dialogicznosc¢,
introspekcja, empatia, a takze modalno$ci wptywajace m.in. na jakos$¢ zycia psy-
chicznego: lgk, smutek, rado$¢ oraz modalnoSci takie jak: zycie, $Smier¢, choro-
ba, troska, bojazn, megstwo, Smiatos$¢, odwaga, ufnos¢ (Perzanowski, 2006,
s. 292). W grupie (2) warto zwrdci¢ uwage na modalno$ci deontyczne wlasci-
we: nakazane, zalecone, dozwolone, zakazane, a takze: musie¢, moc, podlegaé
obowiazkowi, by¢ odpowiedzialnym, trzeba, nalezy, powinno si¢, nie wolno.
Stuza one do formutowania zasad, dyrektyw, norm i kodeksow. Scisle do mo-
dalnosci duchowych przylegaja modalno$ci etyczne i estetyczne.

W funkcjonowaniu ucznia — autoedukatora, a takze w jego ksztaltowaniu (sig)
istotna rol¢ odgrywaja modalnosci jezykowe, modyfikujace komponenty seman-
tyczne i logiczne sadow logicznych, takie jak: prawdziwe, fatszywe, nieokreslo-
ne, prawdopodobne, mozliwe, konieczne, przypadkowe; faktyczne, kontrfaktycz-
ne, istniejace. Szczegolna funkcje w procesach komunikacji edukacyjnej petnia
modalnos$ci pytajne i modalnos$ci rozkazne. Sg one znamiennymi wskaznikami
wartos$ci 1 zwarto$ci kazdej pedagogii, kazdego systemu edukacyjnego i kazdej
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autoedukacji, wywotujac okreslone dziatania i sterujac nimi, dynamizujac proces
ksztatcenia i wychowania: modelujace procesy i same sa modelowane.

Wszelkie zdarzenia, procesy, zachowania i dziatania cechuje to, ze moga po-
jawi¢ si¢ w jakims$ miejscu (przestrzeni) i czasie. Te dwa m.in. wyznaczniki kon-
stytuuja je 1 znaczaco okreslaja ich wartos¢. Z tego powodu — posrod wielu
innych — modalno$ci topologiczne (m.in.: tu, 6wdzie, na zewnatrz, wewnatrz,
na granicy, lokalnie, globalnie) i temporalne (m.in. zwykle, zawsze, niekiedy,
jest, byto, bedzie; teraz, wtedy, zawsze, nigdy) petnig istotne funkcje poznawcze,
réwniez w pedagogice i naukach pedagogicznych.

System edukacji mozna rozpatrywac jako sktadnik nadsystemu, ktorym moze
by¢ np. panstwo. Mozna zatem stwierdzi¢ — upraszczajac sprawg — iz podmio-
tem stanowigcym o tym, jaki jest oraz jaki ma by¢ system edukacji, jest wlasnie
panstwo. Edukacja dla panstwa stala si¢ koniecznym $rodkiem zabezpieczaja-
cym spelnianie podstawowych jego funkcji, przede wszystkim za§ zapewniaja-
cym jego istnienie i rozwoj. Mozna wigc mowi¢ o réznych rodzajach modalno-
$ci panstwa jako wyznacznikach dominujacych modalno$ci systemu edukacji.
Struktura tegoz systemu moze z kolei petni¢ w stosunku do pozostatych dziedzin
zycia panstwowego i spotecznego okreslone funkcje, czyli wywolywa¢ w nich
i dla nich mniej lub bardziej pozadane i potrzebne modyfikacje, przejawia¢ zatem
wzgledem nich pewne modalnosci.

Ze wskazanym ciagiem zdarzen kazdorazowo mamy do czynienia w zwiazku
z przygotowywanymi, ustanawianymi, wdrazanymi i urzeczywistnianymi refor-
mami systemu edukacji. Na podstawie poprzedzajacych je i towarzyszacych im
badan naukowych, wskazujacych liczne dysfunkcje edukacji, mozna sadzi¢, iz
m.in. znajomo$¢ i $wiadomos$¢ podmiotowych oraz przedmiotowych aspektéw
modalnos$ci podejmowanych przedsigwzi¢¢ reformatorskich uchronitaby ich au-
torow 1 decydentow od wielu uproszczen i btedow, a realizatorow — od marno-
trawstwa sit i Srodkow.

Badania modalno$ci panstwowych systeméw edukacji pozostaja w $cistym
zwigzku nie tylko z badaniem zagrozen i szans tych systemow, ale przede wszyst-
kim szans i zagrozen panstwa oraz wspoltworzacych go, innych niz edukacja sys-
temow (np. gospodarczych, naukowo-technicznych, prawnych, obronnych). Po-
dobnie mozna przesledzi¢ relacje migdzy systemem edukacji a sktadajacymi si¢
nan podsystemami. Okreslone rodzaje i postacie modalno$ci przekazywane sa
do podsystemow poprzez zarzadzenia, dyrektywy, cele i zadania, zalecane $rodki
i metody oraz warunki ich zastosowania, a takze wymogi dotyczace wynikow, kto-
re nalezy uzyskac. Stosowne przepisy wyznaczaja zakres praw, obowiazkow, po-
winnosci 1 koniecznosci, mozliwej w podsystemie wolnosci i odpowiedzialnosci,
a takze zakres mozliwych i pozadanych zwiazkow ze Srodowiskiem zewngtrznym.

Najwazniejszym, a zarazem — jak si¢ wydaje — najstabszym sktadnikiem spo-
feczno-panstwowej struktury edukacji jest uczen (wychowanek, student, stuchacz).
Zostaje on wlaczony w system edukacji, w ktorym musi podejmowac¢ w znacznej
mierze narzucone mu dziatania, przy czym ,,ma by¢” twoérczy, wolny, odpowie-
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dzialny, prawdomowny. Jego trudna sytuacja w systemie wynika ze stawianych
mu, nierzadko sprzecznych oczekiwan i wymagan, w duzej mierze niemozli-
wych do spelnienia, a takze braku — dla wigkszo$ci edukowanych — stosownych
warunkoéw. Uczen ma do czynienia z czgsto zmieniajacymi si¢ wokot niego na-
uczycielami, programami, podrgcznikami i szkotami, a tym samym — wymaga-
niami. Okazuje si¢ jednak, iz w procesach pelnego, systemowego cyklu edukacji
1 w procesach jego przemian stanowi on najtrwalszy i staly element. Z tego
powodu stuszne wydaje si¢ podjgcie proby innego spojrzenia na rozwijajaca si¢
w sposob naturalny samodzielno$¢ 1 autonomi¢ ucznia, zastanowienie si¢, jak
dalece i kiedy mozliwe stanie si¢ wlaczenie go do systemu zorganizowanego
ksztalcenia jako autoedukatora.

Potrzeba taka zwiazana jest takze z intensywnym oddziatywaniem wielu zrodet
informacji o r6znej wartosci wychowawczej. Dziecko, a nie jego rodzice lub opie-
kunowie, podejmuje w takiej sytuacji decyzje o wykorzystaniu stosownego zrodla.
Strategicznie chodzi wigc o to, by madrze wspomagaé rozwdj edukacyjnej samo-
dzielnosci ucznia, az do wylonienia sig aksjologicznych, metodologicznych i peda-
gogicznych zarysow autoedukacji, podmiotowej struktury osobowej, poznawczo
1 emocjonalnie panujacej nad otaczajaca dziecko i tkwigca w nim rzeczywistoscia.
Glowna powinnos$cia szkoty nalezy zatem uczyni¢ ksztaltowanie samodzielno$ci
edukacyjnej 1 poznawczej ucznia. Wykracza ona daleko poza granice hasta ,,uczy¢,
jak sig uczy¢”, sigga bowiem glgboko do sensu uczenia sig, a ten wylania sig z ro-
zumianych 1 przezywanych wartosci, z rodzacej si¢ madrosci (K 0] s, 2007).

Modalnosc tresci dziatan edukacyjnych

Czynnosciowo ujeta modalno$¢ to modyfikacje, dziatania i czyny. Opis czynu
zawiera co najmniej 8 jego wymiardw, zwiazany zas$ jest z udzielaniem odpowie-
dzi na nastgpujace pytanie: (1) co czyni?, (2) kto/co czyni? (pytanie o podmiot),
(3) komu czyni? (pytanie o przedmiot), (4) co uczynit? (pytanie o wytwor, skutek),
(5) jak czyni? (pytanie o sposob), (6) czym czyni? (pytanie o narzedzia, instru-
menty), (7) gdzie, kiedy, w jakich okolicznosciach czyni? (pytanie o srodowisko
i kontekst czynu), (8) czemu czyni? (pytanie o powod, motyw), (9) dlaczego, przez
co czyni? (pytanie o przyczyng lub racj¢ czynu) (Perzanowski, 2006, s. 282).

W zwiazku z kazdym z wymienionych elementéw czynu i relacjami taczacymi
go z pozostalymi elementami mozna sformutowac inne jeszcze pytania, tworzac
system odnoszacy si¢ do danego czynu, czyli danej modalnos$ci uyymowanej czyn-
no$ciowo. Wymienione elementy (dziedziny) tworza pole modalnosci, w ktorego
ramach wyodrgbnione zostaja modalnosci swoiste dla jego czesci sktadowych
(modalno$ci podmiotowe, przedmiotowe itd.). Czyn jest zatem systemem zrdz-
nicowanych i powiazanych ze soba modalnosci, tym bardziej ze jego struktura
staje si¢ skomplikowana, wszak czyn to takze jego preparacja, realizacja, korekta
oraz kontrola i ocena, a wigc kolejne sktadowe czgsci pola jego modalnosci.
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Niezaleznie od zakresu wywotywanych zmian $wiadomosciowo-osobowych,
jednostkowych i spotecznych edukacja zawsze sklada si¢ z pewnych Scisle ze
soba powiazanych dziatan, ktore stanowia dynamiczna, przeksztalcajaca si¢ or-
ganizacje tresci: (1) tresci sterujace przeksztalceniami (tresci podmiotu i celu),
(2) tresci przeksztatcane (tresci przedmiotu zmiany), (3) tresci, za pomoca kto-
rych przeksztalcany jest przedmiot zmiany (treSci przeksztatcajace, czyli tresci
srodkow, narzedzi, metod), (4) treSci okreslajace wewngtrzne 1 srodowiskowe
warunki procesu przeksztatcen (m.in. czasu, przestrzeni, poczucia bezpieczen-
stwa, uznania), (5) tresci uzyskanych wynikéw czastkowych i koncowych, prze-
widywanych i nieprzewidywalnych, pozytywnych i negatywnych.

Trescia dziatania moga by¢ rozne postacie i struktury umystowych reprezen-
tacji rzeczywistosci oraz ich modyfikacji: wyobrazenia, prototypy poje¢, pojecia,
sady, opinie, przypuszczenia, stereotypy, uprzedzenia, postawy, przekonania,
schematy, plany, scenariusze i inne. Warto$¢ przeksztatcen, w tym rowniez uzy-
skanych wynikéw nie zalezy tylko od jednego czy tez kilku sktadnikow dziata-
nia, lecz od wszystkich, w specyficzny, sprawczy sposob ze soba powigzanych.
Pojgcie tresci ksztalcenia nie zostaje tu sprowadzone do tresci programowych,
podrecznikowych, filmowych lub tresci otaczajacej rzeczywistosci przyrodni-
czej, spotecznej, kulturowej lub tez tresci tzw. materialu nauczania, ktére sa tu
traktowane tylko jako ,,budulcowa”, pierwsza cz¢$¢ srodkéw zmiany przedmiotu
dziatania. Druga cze$¢ srodkoéw stanowia tresci-narzedzia, za pomoca ktérych
mozliwy jest proces taczenia tresci ,,budulcowych” z tresciami przedmiotu zmia-
ny, wywotywanie odpowiednich przeksztalcen i uzyskiwanie okreslonych wyni-
kow (m.in. przeksztalconego przedmiotu dziatania)®.

Majac na uwadze poczynione tu rozrdznienia tresci edukacji, powrdce do
przedstawionych taksonomii modalnosci. Pewne ich rodzaje mozna laczy¢ za-
réwno z dzialaniami, jak i tworzacymi je elementami. Dzialanie jako okreslona,
dynamiczna cato$¢ jest modyfikacja jakiego$ obiektu, modalno$cia ujmowana
czynno$ciowo, a takze modalnoscia pragmatyczna i epistemiczna. Poszczegolne
za$ elementy i ich kombinacje to modalno$ci podmiotowe i subiektywne, modal-
nosci przedmiotowe, modalnosci aksjologiczne i modalnosci racji (cele, zadania,
zamiary) oraz modalno$ci narzedzi. Srodki edukacji moga odnosi¢ si¢ m.in. do
modalnosci przyrodniczych, fizycznych i chemicznych, historycznych, socjolo-
gicznych, gospodarczych itp., a warunki dziatan — do modalnosci topologicznych
i temporalnych. Uzyskane w dzialaniach wyniki (wytwory) moga by¢ rozpatry-
wane w kontek$cie modalnosci przedmiotowych.

Zwrocg teraz uwage na niektore aspekty modalnosci tresci wyrdznionych wy-
zej rodzajow dziatan edukacyjnych. Najpierw wskaze ich logiczne i topologicz-
no-temporalne wlasciwosci. Wszelkie dziatania pojawiaja si¢ (sa podejmowane)

4 Proces edukacyjnej komunikacji zachodzacej pomigdzy sktadnikami i rodzajami dzia-
fan, a takze pomigdzy uczestnikami tegoz procesu mozna analizowac i interpretowac, po-
stugujac sig kategoriami konstrukcjonizmu i interakcjonizmu (Dewey, 1957; Blumer,
2007; Piaget, 1981; Wygotski, 1989; Piotrowski, 2001).
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w jakim$ miejscu, w jakims$ czasie i jakiej$ kolejnosci. Dziatania przygotowaw-
cze poprzedzaja dziatania realizacyjne, a te — dziatania zwigzane np. z korekta
wynikow lub porzadkowaniem miejsca po osiagnigciu celu. Dziatania kontrolne
1 oceniajace — z konieczno$ci — wystgpuja w powigzaniu z kazdym wymienio-
nym juz dziataniem, zabezpieczajac swymi wynikami utrzymanie kierunku re-
alizacji celu (tzw. sprzgzenie zwrotne). Dziatania te tworza catos¢, ktora odnosi
si¢ do czasu przysztego (przewidywanie, projektowanie i planowanie przysztego
przedsigwzigcia), terazniejszego (realizacja celu gtownego) i czasu przesztego
(np. korekta tego, co zostato zle wykonane). Dziatania kontrolne i oceniajace
obejmuja projekty zdarzen przyszlych, zdarzenia aktualnie przebiegajace i zda-
rzenia przeszle.

Istotne sa tu tresci edukacyjne poszczegdlnych rodzajow dziatan, tresci sktad-
nikow tych dziatan oraz tresci zaleznosci sprawczych. Przyjawszy, iz kazdy wy-
mieniony rodzaj dziatah obejmuje siedem rdzniacych si¢ migdzy soba jednostek
tresciowych, otrzymujemy lacznie kilkadziesiat segmentow tresciowych, biora-
cych udzial w procesie edukacji (czynie edukacyjnym). Tresci te, wraz z ich mo-
dalno$ciami, stanowia zlozona calo$¢ — zabezpieczaja wywolywanie i ksztatto-
wanie edukacyjnie waznych i warto§ciowych struktur osobowych i spotecznych,
umozliwiaja nawigzywanie poznawczych i emocjonalnych wigzi z rzeczywisto-
$cia, jej roznicowanie, scalanie i rekombinowanie.

Modalnos¢ w pedagogice a modalnos¢ pedagogiki

Pedagogika jako nauka podwdjnie jest zwiazana z problematyka modalnosci:
poprzez swoj modalny przedmiot badan, czyli poprzez edukacje, oraz — podobnie
jak inne dyscypliny wiedzy — poprzez to, iz stanowi system dziatan wiedzotwor-
czych 1 teoriotworczych wraz z ich wytworami, spetniajacych okreslone wymogi
metodologiczne.

Edukacja jako przedmiot badan pedagogicznych wspottworzona jest przez bar-
dzo zréznicowane elementy rzeczywisto$ci przyrodniczej, psychicznej, spotecz-
nej, kulturowej, gospodarczej, politycznej i militarnej. Rzeczywistosci te nasyco-
ne sa mniej lub bardziej u§wiadomionymi wlasciwosciami modalnymi. Tworza
systemy edukacji (male, Srednie, wielkie) o w ré6znym stopniu opracowanych
zatozeniach teoretycznych i metodycznych. Niektore z nich, zwlaszcza systemy
wielkie, sa pedagogiami, co oznacza, iz sg systemami zintegrowanymi o wyraz-
nie zarysowanych zalozeniach aksjologicznych. Pedagogika jako nauka lub jako
system nauk o edukacji, spetniajac swe podstawowe funkcje, odzwierciedla
w tworzonych opisach, eksplanacjach, przewidywaniach i projektach m.in. mo-
dalne wtasciwoscibadanych procesow. Jesli konstytutywna cecha przedmiotu ba-
dan, czyli edukacji, sa jego modalnosci, to w pedagogice ujmowanej rezultatowo
(pedagogika jako wytwor dziatalno$ci naukowej) zostanie odzwierciedlona mo-
dalnos¢ edukacji. W tym znaczeniu mozna méwic¢ o obecnosci tej problematyki

3 ,,Chowanna”
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w naukach o edukacji. W pedagogice traktowanej jako proces (pedagogika jako
dziatalno$¢ naukowa) kwestie modalno$ci pojawiaja si¢ w inny sposob. Zaréwno
sam proces, jak i jego komponenty stanowia system w znacznej czesci ztozony
z roznych kategorii modalnosci. Dzialalno$¢ badawcza, ktora nie uwzglednia
w dostatecznym zakresie takich kategorii w swych celach, $rodkach i meto-
dach, nie jest w stanie, jak mozna przypuszczac, doprowadzi¢ do zadowalaja-
cego poznania swego przedmiotu.

Kwestie rzeczywistych, mozliwych i koniecznych powiazan edukacji i peda-
gogiki ze $rodowiskiem w stosunku do nich zewngtrznym stusznie kojarzone
moga by¢ z kwestiami spotecznej efektywnosci ich funkcjonowania, a takze za-
gadnieniami prognozowania i projektowania dalszego ich rozwoju. Rozpatrywa-
nie i zglgbianie tre$ci rzeczywistych, mozliwych 1 koniecznych zwiazkow eduka-
cji 1 pedagogiki w kontekscie spotecznego funkcjonowania wzbogaca zakres ich
poznawczych 1 praktycznych zadan.

Pytania, jakie wynikaja z poczynionych rozréznien, dotycza: rzeczywistych,
mozliwych 1 koniecznych funkcji petnionych przez edukacj¢ na rzecz ,,nieedu-
kacyjnych” dziedzin zycia jednostkowego i spotecznego, potrzeb edukacyjnych
systeméw ,,nieedukacyjnych”, potrzeb edukacyjnych systemu nadrzednego —
panstwa, spoleczenstwa, narodu — w kontekscie innych systemow.

W odniesieniu do pedagogiki i jej zewnetrznych, rzeczywistych, mozli-
wych i koniecznych zwiazkdéw z innymi systemami najpierw trzeba powiedzie¢
o zwiazku koniecznym z edukacja jako racja jej istnienia. Edukacja, bedac przed-
miotem zainteresowan pedagogiki, wymaga szczeg6lnego rozpoznania rzeczy-
wistych 1 mozliwych, zewnatrz- i wewnatrzsystemowych powiazan. Przedmiot
badan pedagogicznych — przy uwzglednieniu kwestii wynikajacych z modalnych
wlasciwos$ci edukacji — wydatnie si¢ rozrasta. Edukacja instytucjonalna 1 poza-
instytucjonalna przenika i dociera do kazdego fragmentu zycia spotecznego i in-
dywidualnego (edukacja ustawiczna i catozyciowa). Tak postrzegany przedmiot
sktania do zastanowienia si¢ nad strategiami rozwoju wiedzy umozliwiajacej jej
owocne — dla jednostki i spoteczenstwa — funkcjonowanie. Czy pedagogika jest
w stanie badawczo zagospodarowaé przestrzenie dynamicznie zmieniajacej si¢
edukacji — jej szans i zagrozen, mozliwych 1 pozadanych wlasciwosci? Czy jest
w stanie poznawczo zagospodarowac pola (dziedziny) modalnos$ci edukacyjnych?

Zagadnienie zewngtrznych modalnosci pedagogiki dotyczy takze jej rzeczy-
wistych, mozliwych i koniecznych zwiazkéw z innymi dyscyplinami nauki:
»wspoldziatania” — ,,wspotpracy”, ,,pomocniczosci”, charakteru autonomii,
podrzednosci, nadrzednosci (Palka, red., 2004; Swirko-Pil ipczuk, red.,
2007). Odnosi sig rowniez do wynikajacych z jej struktury ofert — przedstawienia
mozliwosci zastosowania w praktyce dorobku naukowego w postaci systemow
pedagogicznych, pedagogii, teorii i koncepcji edukacyjnych®.

5 Uwaznym obserwatorem i badaczem przemian edukacji i pedagogiki jest m.in.
S. Palka (1989, 1999, 2003), omawiajacy w swych pracach procesy przeksztalcania
i tworzenia pedagogiki.
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Dzieje edukacji wskazuja na to, jak i pod wpltywem czego zmieniala sig
w czasie 1 przestrzeni jej struktura oraz wewngtrzne funkcje, jaka rolg odgrywala
w kolejno nastgpujacych po sobie formacjach spotecznych, politycznych, gospo-
darczych 1 kulturowych, jak funkcjonowata w réznych epokach i cywilizacjach.
Dzieje te poswiadczaja takze zwiazki edukacji z systemami, ktorych byta ona czg-
Scig sktadowa, 1 wskazujq na zmienno$¢ tych zwiazkow. Zmiany edukacji mozna
tu rozpatrywac jako jej modyfikacje, modyfikacje poszczegdlnych jej sktadnikow
1 zwigzkow migdzy nimi zachodzacych (modyfikacje wewnatrzsystemowe) oraz
modyfikacje edukacji jako systemu funkcjonujacego w nadsystemie (panstwo,
spoteczenstwo) i obok innych systemow. Uwzglednienie modalnych aspektow
dokonujacych si¢ przemian edukacji umozliwia — jak si¢ wydaje — glebsze jej
poznanie. Rozpatrywana taksonomia modalno$ci moze stanowi¢ podstawg do
sformutowania nowych probleméw i nowych procedur badawczych.

Podobnie mozna spojrze¢ — poprzez problematyke modalnosci — na historig
1 obecny stan pedagogiki: na strukturg oraz funkcje spoteczne petnione w po-
szczegodlnych etapach rozwoju w stosunku do $rodowiska wewngtrznego 1 ze-
wnetrznego, czyli w stosunku do tworzacych ja podsystemoéw, wobec innych
systemow czy tez nadsystemow. Bogactwo subdyscyplin pedagogicznych, pe-
dagogii, teorii, doktryn i koncepcji, z ktorymi mamy do czynienia, wskazuje na
intensywno$¢ proceséw rozwojowych pedagogiki oraz intensywnos$¢ tworzenia
projektow modyfikacji edukacji.

Wytaniajaca si¢ ogolna teoria modalnosci i poszczegolnych rodzajow (ga-
tunkow, klas, rodzin, typéw) modalno$ci stwarzaja okazj¢ do przesledzenia
mozliwo$ci uwzglednienia ich w podejmowanych badaniach oraz przydatnos$ci
w porzadkowaniu wiedzy pedagogicznej, umozliwia zatem spojrzenie na modal-
ne aspekty metodologii badan nad edukacja, modalne wtasciwosci uzyskanych
wynikow oraz modalne aspekty wykorzystania rezultatow tych badan.

Zakonczenie

Zdarzenia 1 ich wlasciwo$ci nazwane wspotcze$snie modalnymi byly i1 sa
wszechobecne w tym, co cztowiek robi, i w tym, co si¢ z nim dzieje. Z udziatem
modalnos$ci wspottworzy si¢ edukacj¢ i pedagogike, wspottworzy sig ich koncep-
cje oraz zmienia rzeczywistos¢. Modeluje si¢ — okreslajac rolg poszczegdlnych
rodzajow modalnosci — wzorce procesow ksztatcenia i wychowania, wzorce oso-
bowe i wzorce umystowosci, a takze wzorce uprawiania pedagogiki i sterowania
rzeczywistymi ich procesami. Modalnosci pozostaja w $cistym zwiazku zaréwno
z okreslonymi ideatami i celami edukacji, jak i paradygmatami ich osiagania —
sq dziataniami lub sktadnikami dziatan wywolujacych takie, a nie inne skutki
w ksztattowaniu i funkcjonowaniu jednostek i spoleczenstw, stanowia o ich men-
talno$ci. Charakteryzuja i wspottworza mate, Srednie i wielkie systemy dziatan,
systemy i te rzeczywiste, i te odzwierciedlone w drodze poznania, a takze systemy

3k
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projektowane. Odnosza si¢ do jezykowej 1 pozajezykowej sfery rzeczywistosci
— sg istotne na gruncie analiz jezyka naturalnego oraz jezykow sformalizowa-
nych logik modalnych. Wydaje sig, ze uogdlnienia i zasady formulowane w toku
badan nad modalno$ciami jezyka naturalnego speiniaja podstawowe funkcje
w ksztaltowaniu struktur zarzadzajacych komunikacja, dziataniami poznawczymi
i praktycznymi. Warto$¢ tych uogolnien i zasad bierze si¢ stad, ze wynikaja one
bezposrednio z codziennego doswiadczenia jgzykowego. Poziom ich ogélnosci,
trwatosci i sity oddziatywan oraz zakres zastosowan zwiazane sa z jakoScia i1 za-
kresem do$wiadczen, co powoduje, iz wptywaja bezposrednio i od poczatku na
to, co i jak robi w danych okolicznosciach ich tworca i uzytkownik. Ich wartos¢
moze wzrasta¢ w toku edukacji, zwtaszcza edukacji jezykowej, logicznej, aksjo-
logicznej, semiotycznej, matematycznej i informacyjne;j.

Przeprowadzenie w sposob systematyczny analizy mozliwosci, jakie stwarza
badaczom edukacji ogo6lna teoria modalnosci 1 teorie poszczegdlnych jej rodza-
jow, a takze tworcom koncepcji i projektow systemow edukacyjnych, wymaga
odrebnego wysitku poznawczego i1 odrebnych opracowan. Zanim to nastgpi, na-
lezy zwroci¢ uwagg na kilka watkow zwiazanych z traktowaniem edukacji jako
przedmiotu badan pedagogicznych. Edukacje wspottworza nauczyciele-wycho-
wawcy i uczniowie-wychowankowie. Zarowno jedna, jak i druga grupa podejmuje
dziatania majace wywota¢ okreslone zmiany, gtdéwnie w osobowosciach uczniow
(zmiany moga dotyczy¢ takze warunkow sprzyjajacych rozwojowi ucznia).
W celach edukacji chodzi zazwyczaj o wielostronny rozwoj ucznia-wychowan-
ka, $cisle wiazany z pozyskiwaniem coraz wigkszego zakresu samodzielnosci
1 podmiotowosci w realizacji wskazanych celow 1 form dziatalnosci. Kwestie pod-
miotowosci Scisle tacza sig ze sfera uczuc¢ i woli ucznia, ze sfera jego wolnosci
i odpowiedzialnos$ci oraz sfera aktywnoS$ci poznawczej. Oddzialywanie na wy-
mienione sfery osobowosci wymaga zaré6wno od nauczyciela, jak i stajacego si¢
autodydakta ucznia — obok sporej wiedzy i umiejegtnosci — takze madros$ci.

Ktore obszary wiedzy o modalnosci i1 ktore modalnosci mozna uwzgledni¢
przy poznawaniu, projektowaniu i realizowaniu wskazanych wyzej celow? Co
do wiedzy wskaze¢ tu dwa zrodta: modalnosci obecne w do§wiadczeniu osobi-
stym, wynikajace z zastosowania w okre$lonych warunkach pewnych wzorow
zachowan werbalnych i niewerbalnych oraz uzyskania okreslonych wynikéw
(modalno$ci wiedzy personalnej, potocznej, zdroworozsadkowej), a takze mo-
dalnosci obecne w wiedzy stworzonej w obrebie roznych dyscyplin naukowych,
w tym nauk o jezyku, logiki, semiotyki, informatyki, matematyki.

Istotna wydaje si¢ tu droga pierwsza, wazna od urodzenia dziecka, zwiazana
z mniej lub bardziej §wiadoma samoobserwacjg okreslonych zachowan i wywo-
tanych skutkoéw. Na tej drodze zachowania skuteczne zostaja utrwalone i staja si¢
wzorcami. Tak dzieje si¢ z zachowaniami werbalnymi oraz ksztalttowaniem si¢
wzorcow zdan modalnych.

Problematyka modalno$ci systemow edukacji i wynikajacych z niej potrzeb
badawczych obejmuje bardzo zréznicowane rzeczywistosci i przestrzenie mysli
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ludzkiej, postrzegane nie tylko z punktu widzenia $wiatdw zastanych, ale row-
niez ogromu $wiatow mozliwych. Jej rozpatrywanie w ramach pedagogiki
wymaga ponownego rozwazenia zagadnien ontologicznych zarowno pedago-
giki, jak i edukacji. Okreslenie przedmiotu refleksji i badan pedagogicznych
z uwzglednieniem modalnosci zdarzen edukacyjnych wydatnie wzbogaca jego
zakres 1 poszerza mozliwosci samej pedagogiki. Dzieje mysli pedagogiczne;j
1 dzieje o$wiaty ukazuja bogactwo koncepcji i praktycznych rozwiazan edukacyj-
nych. Niektore z nich dotyczyly wspierania rozwoju wychowanka i uwzglednia-
nia jego cech indywidualnych, tkwity wigc w rzeczywistosci petnej, edukacyjne;j
modalnosci. Ich analiza moze dostarczy¢ m.in. wielu pomystéw na przetama-
nie indywidualnie i1 spotecznie szkodliwych zatozen, stereotypow i uprzedzen
w edukacji 1 w mysleniu o edukacji. Modalno$ci zdaja si¢ stanowi¢ warunek
konieczny horyzontalnego i wertykalnego rozwoju czlowieka, bgdac podstawa
uogolnionych wzorow jezykowych i pozajezykowych jego dzialan, wypethiaja-
cych zywa tre$cia te wzorce. Umozliwiaja nie tylko poznawanie rzeczywistosci,
ale takze laczenie sig ze Swiatem poprzez jego przezywanie 1 zmienianie — ciagte
modyfikowanie. Wyrastajace z zycia, odniesione do edukacji i nauk o edukacji
zdaja si¢ zachgcacé do kolejnych jego modyfikacji, do wzbogacania duchowego,
osobowego i spotecznego zycia, do przechodzenia od czynu do wytworu i znéw
od wytworu do czynu.
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