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Aspekty modalnosciowe edukacji medialnej

Modal aspects of media education

Abstract: Inthe work it has been paid attention on the problem of modality in the media education.
At first the chosen aspects of the theory of multiple intelligence by Howard Gardner have been cha-
racterized, next the problems of modality in education supported by media has been described. In the
further analysis the modal taxonomy of didactic media has been presented and in the end the crucial
point of modality in media education has been described.
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Wprowadzenie

Z pojeciem modalno$ci spotykamy si¢ w filozofii i logice. Modalnos¢ zdan
— wynikajaca z logiki Arystotelesowskiej — charakteryzuje zdanie pod wzgle-
dem stopnia pewnosci (kategorycznosci) faktow, o jakich orzekaja; wyrdznia si¢
3 typy zdan modalnych: asertoryczne (jest tak a tak), apodyktyczne (musi by¢ tak
a tak), problematyczne (moze by¢ tak a tak). ,,Musi” moze by¢ zwiazane z funk-
torami modalnymi. Wspotczesnie modalno$¢ zdan stosowana jest w systemach
logik wielowartosciowych oraz tzw. logice modalnej, czyli logice mozliwosci
i koniecznos$ci (zob. www.encyklopedia.interia.pl).

Pojecie modalnosci dotyczy takze preferowanej modalnosci sensorycznej,
inaczej — podstawowej reprezentacji zmystowej, czyli cechy okreslajacej domi-
nujacy u danej osoby rodzaj zmystu, odzwierciedlajacy si¢ takze w jej mowie
(www.wikipedia.org). Modalno$¢ odnosi si¢ do sposobu reagowania na bodzce
ptynace z zewnatrz. Uczacy si¢ postrzegaja otaczajaca ich rzeczywistos¢ poprzez
rézne kanatly sensoryczne. Wyr6zniamy cztery rodzaje modalnosci (E 11 s, 1995,
s. 506):

1. Modalnoé¢ wzrokowa (ang. visual) — wzrokowiec uzywa takich stow, jak:
widzie¢, patrzec, dostrzegad, przeoczyc, jasny, ciemny, kolorowy, swietlana per-
spektywa, cien watpliwosci. Wzrokowcy ucza si¢ najlepiej wowczas, gdy bodzce
ptynace z zewnatrz oddziatluja na ich zmyst wzroku, stad widza obrazy, a nawet
stowa, lubia korzysta¢ z notatek, materiatow wizualnych, takich jak plakaty, ob-
razy, mapy, tabele.

2. Modalnos¢ stuchowa (ang. auditory) — stuchowiec uzywa takich stow, jak:
powiedziel, szeptad, krzyczed, szuraé, dzwieczny, gluchy, Spiewny, co stychad,
nadawac na tej samej fali, prawde mowigc. Stuchowcy najlepiej zapamigtaja
to, co ustysza; dzwigk, rytm i melodia pomagaja im percypowaé nowy materiat.
Chetnie stuchaja nauczyciela, nagran na kasetach/ptytach czy radia.

3. Modalnos$¢ kinestetyczna (ang. kinaesthetic) — kinestetyk uzywa nastgpu-
jacych stow: taniec, balans, fizyczna koordynacja, sport, jezyk ciata, dzialanie,
mimika, wykorzystanie rqk do konstruowania lub budowania, wyrazanie emocji
poprzez jezyk ciata. Kinestetycy chetnie ruszaja si¢ w trakcie uczenia, gdyz ucza
si¢ przez dziatanie, wykorzystujac aktywnos¢ catego ciala. Korzystaja z zabaw
ruchowych, aktywno$ci manualnych zwiazanych np. z rysowaniem, malowa-
niem, kolorowaniem, wycinaniem, klejeniem, pokazywaniem, podawaniem, naj-
chetniej pracuja w grupie.

4. Modalnos¢ dotykowa (czuciowa, ang. tactile) — dotykowiec uzywa takich
stow, jak: gladki / szorstki, owalny, cieply / zimny, mity w dotvku, lekki / ciez-
ki, oporny, tatwy w manipulowaniu, ergonomiczny, tatwy / trudny do strojenia /
nastawiania, sterowalny, dobre / zte rozmieszczenie przyciskow, mieszczqcy sie
w dioni, dotknq¢, ciezka reka, czué.

7 modalnoscia kinestetycznag silnie zwigzana jest modalnos¢ dotykowa / czu-
ciowa, stad czes¢ psychologow taczy je ze soba, prezentujac modalnos¢ kine-
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stetyczno-czuciowa. Nasze systemy percepcyjne: system stuchowy, wzrokowy,
kinestetyczny czy dotykowy rejestruja okreslone bodzce docierajace do naszych
zmystow, przetwarzaja je, a nastgpnie przechowuja w postaci sladow pamigcio-
wych (Komorowska, 2002, s. 94-95).

Inne modalnosci (np. zapachowa czy smakowa) wystgpuja rzadziej. Czlowiek
moze mie¢ takze inng modalno$¢ wewnetrzna, a inng zewnetrzna, czyli innych
modalno$ci uzywac do konstruowania myslowych wyobrazen, a inng ujawniaé
w przekazie werbalnym 1 w mowie ciata. Okazuje sig, ze w trakcie interakcji
jednostki powinny korzysta¢ z takich samych reprezentacji zmystowych (kodow
1 kanatéw), gdyz inne moga doprowadzi¢ do mylnego odbioru informacji (zob.
Juszczyk, 1998, s. 50-54). Wydaje sig, ze okreSlanie na podstawie stow
preferowanej przez jednostk¢ modalnos$ci moze by¢ dzialaniem nieskutecznym.
Modalno$ci sensoryczne mozna z powodzeniem wykorzysta¢ w procesie uczenia
sig, opierajac si¢ na teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera (1983,
1999, 2002).

Wybrane aspekty teorii inteligencji wielorakich

W 1975 roku H. Gardner opublikowal ksiazke Shattered Mind, w ktorej
wykazal, ze rd6zne czg$ci moézgu odpowiadaja za rézne funkcje poznawcze.
W 1983 roku natomiast ukazata si¢ jego ksiazka Frames of Mind, w ktorej po
raz pierwszy przedstawit teorig inteligencji wielorakich (Multiple Intelligences —
MI), bedaca ukoronowaniem rozpoczetych w 1979 roku badan na temat ,,Natura
i realizacja potencjatu ludzkiego”. Podmiotem tychze badan byly dzieci o prze-
cigtnych i szczegdlnych uzdolnieniach, a przedmiotem — ich zdolno$ci poznaw-
cze. Stowo inteligencja uzyte w liczbie mnogiej miato zwraca¢ uwagg na fakt,
ze poszczegolne zdolnosci sa tak samo wazne jak te, ktore mierzy si¢ za pomoca
testow inteligencji. Wielu psychologow poczatkowo zignorowato teori¢ Gard-
nera, ktora wzbudzita zainteresowania mass mediow, dzigki nim za$ opinia pu-
bliczna mogta dowiedzie¢ si¢ o zupehie innym postrzeganiu inteligencji. Wiele
refleksji na ten temat mozna znalez¢ w pracy zamieszczonej przez H. Gardnera
w Internecie: Multiple Intelligences after 20 years (www.pz.harvard.edu/Pls/
HG MI after 20 yea rs.pdf).

Poczatkowo Howard Gardner wyr6znil siedem rodzajow inteligencji: lin-
gwistyczna, logiczno-matematycznag, przestrzenna, cielesno-kinestetyczng, mu-
zyczng, intrapersonalng i interpersonalna. W pdzniejszych latach wilaczyl do
swej teorii inteligencjg przyrodnicza i podjal rozwazania nad istnieniem kolej-
nych inteligencji: duchowej i egzystencjalnej (G ardn er, 1999, s. 47-66).
W tej samej pracy caly rozdziat poswigcil rozwazaniom o inteligencji moralnej
(Gardner, 1999,s. 67-77).

Dzis w USA teoria inteligencji wielorakich ma wielu zwolennikow. Peda-
gogowie czgsto prowadza warsztaty z jej wykorzystaniem, a wiele organiza-
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cji uznaje ja za podstawg swego dziatania. Wydawany jest magazyn ,,Provo-
king Thoughts”, w ktorym czytelnik moze rozwiazywac zagadki z zakresu MI.
W Polsce niesmiato pojawiaja si¢ prace z tego zakresu. M. Su $§ witto (2004)
z Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego propaguje wykorzystanie teorii
H. Gardnera w procesie ksztatcenia. Opisuje jej zalozenia oraz sposoby wykorzy-
stania w praktyce. Jednak teoria H. Gardnera nie zostaje w pelni wykorzystana,
czgsto bowiem preferowany jest klasyczny juz podziat na trzy kanaly percepcji
informacji: kinestetyczny, wzrokowy i stuchowy.

Teoria inteligencji wielorakich to — wedlug E. N ¢ ¢ k a (2003, s. 113) — naj-
bardziej radykalne stanowisko w kwestii nietypowych rodzajow inteligencji.
Jego zdaniem inteligencje wedlug H. Gardnera sa traktowane jako kanaty od-
bioru informacji; jednostki maja jedne kanaty rozwinigte bardziej, a inne mnie;.
PG.Zimbardo (2001, s. 565) za czynnik sprawczy uznaje funkcjonowanie
jednostki w okreslonej kulturze, co powoduje, ze pewne kanaly staja si¢ jednost-
ce bardziej potrzebne, uzyteczne i promowane w danym spoteczenstwie.

Poszczegdlne rodzaje inteligencji mozna scharakteryzowaé¢ pod wzgledem
wykorzystania ich w procesie nauczania i uczenia sig, sa zatem traktowane jako
pomoc dla uczacych sig¢ i dla nauczycieli. Szczegolnie jest to wazne dla 0sob
wykazujacych trudno$ci w uczeniu si¢ oraz 0séb przejawiajacych tendencje do
rozproszenia uwagi (brak skupienia czy koncentracji), dla dzieci, mtodziezy
1 0sob dorostych, dla dziewczat i chtopcdw, czyli jednostek wykazujacych roz-
nice indywidualne (Freeman, 1971). H. Gardn e r (1999) opracowat MI
—w ujeciu E. Bo goda (2004) — jako siedem sposobow demonstrowania przez
uczacego si¢ jego zdolnosci umystowych:

1. Inteligencja wizualna / przestrzenna — zdolno$¢ do percepcji informacji
w postaci obrazu. Tacy uczacy si¢ maja tendencje¢ do myslenia obrazowego i mu-
sza konstruowa¢ mentalne obrazy w celu zapamigtania zawartych w nich infor-
macji. Chetnie przegladaja mapy, tabele, wykresy, schematy, obrazy, przezrocza
oraz wszystkie symboliczne oznaczenia w postaci strzalek, kol, systemow hierar-
chicznych i innych srodkow wykorzystywanych przez nauczycieli dla reprezen-
tacji tego, co ma by¢ wyrazone w postaci stow. Ich umiejetnosci obejmuja: skta-
danie puzzli, czytanie, pisanie, rozumienie wykresow i grafik, znalezienie sensu
kierunku w swych dziataniach, umiejgtno$¢ analizy szkicu, obrazu, tworzenie
wizualnych metafor i analogii (by¢ moze poprzez artystyczne obrazy), manipulo-
wanie wyobrazeniami, konstruowanie ich, skupienie wzroku, odkrywanie prze-
znaczenia praktycznych obiektow, interpretowanie obrazoéw wizualnych. Ta pre-
ferencja nie obejmuje filmow, w tym filmow wideo i animacji przedstawianych
w programach komputerowych i na stronach WWW, poniewaz sa one kom-
binacja wielu modalno$ci, w tym: wizualnej / przestrzennej, kinestetycznej
1 werbalnej / lingwistycznej. Zdaniem psychologow uczacy si¢ wykazujacy
ten typ inteligencji moga z powodzeniem pracowa¢ m.in. jako nawigatorzy,
rzezbiarze, arty$ci wizualiSci, wynalazcy, architekci, dekoratorzy wnetrz lub
inzynierowie.
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2. Inteligencja werbalna / lingwistyczna — zdolno$¢ do wykorzystania stow
1 jezyka. Tacy uczacy maja silnie rozwinigta umiejetno$¢ stuchania i w ogol-
nos$ci sa dobrymi moéwcami. Bardziej mys$la werbalnie niz obrazowo. Do ich
umiej¢tnosci mozna zaliczy¢: stuchanie, mowienie, opowiadanie historyjek, wy-
jasnianie, nauczanie, wykorzystuja swe poczucie humoru, rozumienie syntaksy
1 znaczenia stow. Uczacy sig pamigtaja w sposob werbalny przekazane informa-
cje, umieja przekonywac¢ rozmowceg do swego punktu widzenia, analizuja swe
jezykowe nawyki, ucza si¢ najlepiej z wyktadow, dyskusji w grupach, zajec tu-
torialnych i rozméw z innymi uczacymi si¢. Z tym typem inteligencji zwiazana
jest umiejetnos¢ percepcji informacji w jezyku pisanym (tekst i stowo druko-
wane). Taki rodzaj modalnosci gtownie reprezentuja nauczyciele. Jednostki te
W procesie uczenia wykorzystuja gtownie prawa potkule mézgu, co koreluje ze
zdolno$ciami do zachowan twoérczych, uzdolnieniami artystycznymi, sa bardziej
zainteresowane dzwigkiem i intonacja, przemawiaja do nich symbole i obrazy.
Psychologowie zalecaja takim osobom pracg w zawodzie: dziennikarza, poety,
pisarza, nauczyciela, prawnika, polityka lub ttumacza.

3. Inteligencja logiczna / matematyczna — zdolno$¢ do wykorzystania ro-
zumu, logiki 1 liczb. Tacy uczacy mysla konceptualnie w sposéb logiczny, wy-
korzystujac wzory matematyczne i tworzac powiazania migdzy poszczegdlnymi
elementami informacji. Postrzegaja wszystkie ciekawe zjawiska w otaczajacym
ich $wiecie, zadaja zwykle mnostwo pytan i lubia przeprowadza¢ doswiadcze-
nia. Do ich umiejetnosci naleza: rozwiazywanie problemow oraz klasyfikowanie
i kategoryzowanie informacji. Pracujac nad abstrakcyjnymi pojgciami, staraja si¢
skonstruowac zaleznos$ci mig¢dzy nimi, konstruuja dlugi tancuch rozumowania
w celu dokonania postgpu w analizie zjawiska, przeprowadzaja kontrolowane
doswiadczenia, podejmujg refleksje nad naturalnymi zdarzeniami, wykonuja
kompleksowe obliczenia matematyczne, analizuja geometryczne ksztalty. Ten
typ inteligencji predestynuje ich do wykonywania zaje¢ typowych dla: naukow-
ca, inzyniera, programisty komputerowego, badacza, rachmistrza, matematyka.

4. Inteligencja jezyka ciala / kinetyczna — zdolnos$¢ do kontroli ruchu ciata
oraz posiadanie zdolno$ci manualnych. Preferencja postrzegania odnosi si¢ do
wykorzystywania do§wiadczenia i praktyki, w tym symulowane;j i rzeczywistej.
Tacy uczacy si¢ dokonuja ekspresji poprzez ruch. Maja dobre wyczucie rowno-
wagi oraz dobra koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa (np. grajac w pitke, balansujac
rekami). Poprzez interakcje z otaczajaca ich przestrzenia sa w stanie zapamig-
tywac fakty i przetwarza¢ informacje. Cechuja ich nastgpujace umiejgtnosci:
predyspozycje do tanca, fizyczna koordynacja, uprawianie réznych sportow,
wykorzystanie zdolno$ci manualnych w prowadzonych eksperymentach, wy-
korzystanie jgzyka ciata, zdolnosci rzemieslnicze, dziatanie, mimika, wyko-
rzystanie rak do konstruowania lub budowania, wyrazanie emocji poprzez jg-
zyk ciata. Modalno$¢ ta laczy proces uczenia si¢ z konkretng rzeczywistos$cia
przez do$wiadczenia, przyktady, praktyke i symulacj¢. Uczacy si¢ wykorzystuja
wzrok, dotyk, smak i wech dla do§wiadczania czego$ nowego. Mozliwe drogi ich
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kariery zawodowej obejmuja: uprawianie lekkoatletyki, nauczanie wychowania
fizycznego, taniec zawodowy, aktorstwo, bycie strazakiem lub rzemieslnikiem.

5.Inteligencja muzyczna/rytmiczna—zdolno$¢ do tworzenia i oceny muzyki.
Uzdolnieni muzycznie uczacy si¢ mysla (ucza si¢) przy akompaniamencie
dzwigkow, rytméw i motywow muzycznych. Natychmiast reaguja na stuchana
muzyke, zachwycajac si¢ nig lub ja krytykujac. Wielu z takich uczacych sig jest
nadzwyczajnie wyczulonych, znajdujac si¢ w srodowisku wypetionym dzwig-
kami (np. $wierszcza, dzwonkoéw telefonu lub domofonu, dzwigkdéw ptynacych
ze zniszczonych ptyt lub tasm magnetofonowych). Do ich umiejgtnosci mozna
zaliczy¢: $piewanie, gwizdanie, gr¢ na roéznych instrumentach, rozpoznawanie
tonow, komponowanie muzyki, zapamig¢tywanie melodii, rozumienie struktury
i rytmu muzycznego. Ze wzgledu na te umiejetnosci powinni — wedtug psycholo-
goéw — preferowaé nastegpujace drogi zawodowe: muzykowanie, bycie dyskdzo-
kejem, $piewakiem lub kompozytorem.

6. Inteligencja interpersonalna / uspoleczniajaca — zdolno$¢ do odno-
szenia si¢ 1 rozumienia innych. Tacy uczacy si¢ probuja postrzega¢ problemy
z punktu widzenia innych ludzi w celu zrozumienia, w jaki sposob oni mysla
i czuja. Czesto maja niezwykta zdolno$¢ do wyczucia sensu, intencji i motywa-
cji. Sadobrymi organizatorami, chociaz czasami maja sktonno$¢ do manipulacji.
W ogdlnosci lubig spokdj w grupie uczacych si¢ i sprzyjaja wspotpracy. Wy-
korzystuja zarowno werbalny (tzn. méwienie), jak i niewerbalny sposob ko-
munikacji interpersonalnej (np. kontakt wzrokowy, jezyk ciata, mimika, uni-
komunikacja) w celu otwarcia kanatu komunikacyjnego do innych ludzi. Ich
podstawowe umiejgtnosci obejmuja: postrzeganie problemow z perspektywy
innych ludzi (tzw. dualna perspektywa), sluchanie, wykorzystywanie empatii,
rozumienie nastroju i uczu¢ innych ludzi, dawanie rad, wspotpraca z grupa,
zauwazanie nastroju innych ludzi, ich motywacji i intencji, komunikowanie
si¢ zarowno werbalnie, jak i niewerbalnie, budowanie zaufania, pokojowe roz-
wiazywanie konfliktow, ustanawianie pozytywnych relacji z innymi ludzmi.
Osoby wykazujace inteligencje interpersonalna moga pracowa¢ m.in. jako:
biznesmeni, politycy, sprzedawcy, doradcy.

7. Inteligencja intrapersonalna / wewnetrzna — zdolnos¢ do autorefleks;ji
1 bycia $wiadomym swego stanu wewngtrznego. Tacy uczacy si¢ probuja zro-
zumie¢ swe wewngtrzne uczucia, marzenia i pragnienia, zwiazki z innymi oraz
swa stabos¢ lub silg. Ich umiejgtnosci obejmuja: rozpoznawanie swej stabosci
i sity, refleksje 1 analiz¢ swego stanu, Swiadomos$¢ swych wewnetrznych odczuc,
pragnien i marzen, oceng swych struktur myslowych, wzajemne rozumienie si¢
z innymi ludZzmi, rozumienie swej roli w zwiazkach z innymi. Osoby wykazuja-
ce ten rodzaj inteligencji moga realizowac¢ si¢ w zawodzie: filozofa, teoretyka,
badacza.
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Modalnos¢ w edukacji wspomaganej mediami

Kazdy z uczacych si¢ w réznych sytuacjach dydaktycznych moze przejawiac
kilka rodzajow inteligencji wielorakiej. Wérdd nich znajduja si¢ zapewne te, ktore
preferujac okre§lone modalnosci, prowadza do ksztaltowania indywidualnych sty-
16w uczenia si¢ (Jus zc zyk, 2004). Dlatego coraz cz¢sciej w procesie nauczania/
uczenia si¢ wykorzystywane sa media i materialy dydaktyczne, ktére wptywaja
jednoczes$nie na kilka zmystow uczacego sic Juszczyk, 1998, s. 56-76). Roz-
wija si¢ wtedy pamig¢ shuchowa, wzrokowa i motoryczna uczacego si¢ (Ander -
son, 1998, s. 430). Jezeli uczacy sig jest aktywizowany do pracy na zajeciach po-
przez wykonywanie zadan, ktore odpowiadaja jego preferowanej modalnosci, to
moze osiagna¢ wyzsze wyniki w nauce. Odpowiedni dobor medidow i materiatow
dydaktycznych do tematyki zajec i zatozonych celow operacyjnych upogladawia
proces ksztalcenia, rozszerza kontakty z rzeczywistos$cia, ulatwia procesy myslo-
we, pomaga ksztattowac sprawnosci praktycznego dziatania, wzmacnia motywa-
cje do nauki, zainteresowanie i zaangazowanie materialem nauczania, uczacy si¢
wykazuja wigksze skupienie uwagi na wykonywanym zadaniu, a przez to zwigk-
sza si¢ efektywnos¢ procesu ksztatcenia. We wspotczesnej technologii ksztalcenia
nauczyciel po rozpoznaniu (zdiagnozowaniu) modalnosci swych ucznioéw powi-
nien umozliwi¢ im wybor zadania do wykonania lub przynajmniej tylko sposobu
wykonania tego samego zadania zgodnie z preferowang przez nich modalnoscia.
Zasadg t¢ nalezatoby stosowac zardwno w trakcie zajec lekcyjnych, jak i trakcie
odrabiania prac domowych. Uczniowie mogacy dokonywaé wyboru beda bar-
dziej zmotywowani (zob. M a d s e n, 1980), poniewaz beda robili to, co sami
wybrali $wiadomie, bedzie to zatem dla nich korzystne pod wzgledem nie tylko
zapamigtania, ale rowniez zrozumienia i wykorzystania w przysztosci w innych
sytuacjach dydaktycznych, wychowawczych, a nawet zawodowych. Takie dzia-
tania metodyczne nauczyciela beda prowadzi¢ do utrwalenia wsrod uczacych si¢
zasady: ,,uczy¢ si¢ samemu, a nie by¢ nauczanym” (zob. Wilczynsk a, 1999).
Waznym czynnikiem w pracy pedagogicznej jest konstruowanie relacji opartych
na zaufaniu, zrozumieniu i partnerstwie, gwarantujacych, ze uczacy si¢ beda ak-
ceptowa¢ formy i metody wykorzystywane przez nauczyciela, dostosowane zas$
do modalnosci preferowanych przez uczacych sig.

Modalnosciowe klasyfikacje medidéw

We wspoltczesnej dydaktyce i technologii ksztatcenia pojecie ,,media” obejmu-
je rzeczy czy urzadzenia posredniczace w przekazie informacji migdzy nadawca
a odbiorca komunikatoéw. Jezeli media przekazuja informacje stuzace procesowi
nauczania—uczenia sig, zyskuja miano mediéw edukacyjnych. Posredniki bedace
przekaznikami informacji nazywane sa mediami niezaleznie od tego, czy ko-
munikowanie ma charakter masowy (mass media), czy tez odbywa si¢ w klasie
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szkolnej lub sali uniwersyteckiej (media dydaktyczne, tzw. mate media). Do lat
90. wykorzystywano najczesciej klasyfikacje mediow dydaktycznych uwzgled-
niajace kanaty percepcyjne odbiorcoéw, byly to zatem $rodki dydaktyczne (zob.
Kupisiewicz 1976;Leja, 1978; O k o n, 1996): proste i techniczne wzro-
kowe (wizualne), techniczne $rodki stuchowe (audialne), stuchowo-wzrokowe
(audiowizualne), drukowane (papierowe), elektroniczne (ekranowe) czy automa-
tyzujace proces dydaktyczny.

Coraz czgSciej za Anglosasami wykorzystujemy podziaty dychotomiczne
medidow na: proste i ztozone (techniczne), gorace i zimne oraz podajace i in-
teraktywne. Do mediow prostych — niewykorzystujacych energii elektrycznej
— naleza: uktadanki, plansze, mapy, tablice, naturalne okazy, podrgczniki dru-
kowane, materialy kserowane, kredki, farby itp. Media zlozone tworza dwa
elementy: urzadzenia i materiaty dydaktyczne, np. projektoskopy i foliogramy,
magnetofony i nagrania audio, magnetowidy i kasety wideo, komputery i ich
oprogramowanie.

Interesujacy z pedagogicznego punktu widzenia jest podzial na media gorace
(ang. hot) 1 zimne (ang. cold), wprowadzony przez M ¢ L uh an a (1974), ktory
uwaza, ze im wigksza liczbe informacji zawiera dany komunikat, tym jest on
gorgtszy, 1 odwrotnie — gdy komunikat dostarcza mniej elementow pozwalaja-
cych tatwo dekodowac jego znaczenie, wowczas jest zimniejszy. W przypadku
komunikatéw goracych aktywnos¢ uczacych sig jest niska, gdyz wydaje im sig,
ze nadawca przekazat wszelkie niezbgdne im informacje. Natomiast uczacy sig
odbierajacy komunikat zimny musi w pewnym sensie go wspottworzy¢, przez
co jest bardziej aktywny i petiej wlaczony w proces uczenia si¢. ,,Przegrza-
ne” komunikaty ograniczaja zatem wysitek intelektualny i inicjatywg tworcza.
W procesie nauczania nauczyciel powinien dokonywac konsensusu miedzy prze-
kazem ,,goracym” a ,,zimnym”, aby w odpowiedni sposéb stymulowac aktyw-
nos¢ uczacych sig.

Rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych i zwiazanych z nimi
multimediéw oraz hipermediéw telewizyjnych i internetowych spowodowat
konieczno$¢ wprowadzenia nastgpnego podziatu na: media podajace (transmi-
syjne) — zapewniajace przede wszystkim transmisje komunikatow, oraz media
interaktywne — wymuszajace mozliwie wysoki poziom i wielostronny charakter
aktywnosci uczacych si¢. Multimedia 1 hipermedia wykorzystuja zréznicowa-
ne modalnosci uczacych sig, stad ich efektywnos¢ dydaktyczna jest najwigksza
z catego spektrum medidw. Sprzyjaja one koncentracji uwagi (powstaniu wra-
zen zmyslowych pamigci sensorycznej) oraz utrzymaniu uwagi (powstaniu mysli
1 wyobrazen w pamigci krotkotrwatej) na bodzcach, bedacych no$nikami treséci
merytorycznych, w celu uruchomienia procesu zapamigtywania, czyli kodowa-
nia, a zatem organizacji nowych informacji we wzorce pasujace do sieci istnie-
jacej w pamigcei dlugotrwatej (zob. Sternber g, 2001, s. 185). Z tego powodu
konstruujac prezentacj¢ multimedialna, nalezy wykorzysta¢ rozwigzania stymu-
lujace poszczegodlne procesy uwagi przy uwzglednieniu profilu poznawczego



Stanistaw Juszczyk: Aspekty modalnosciowe edukacji medialnej 63

uczacego sig, a zatem preferowanej przez niego modalno$ci w procesie percepcji
informacji (Jg¢dryczkowski, 2005, s. 128-135).

Modalnos¢ w edukacji medialnej

Edukacja medialna oznacza ksztatcenie w dziedzinie mediow w celu zrozu-
mienia ich natury i oddziatywania oraz racjonalnego i efektywnego ich wyko-
rzystania w sytuacjach dydaktycznych i wychowawczych. Edukacja medialna
jest praktyczna egzemplifikacja stosunkowo nowej subdyscypliny wiedzy peda-
gogicznej — pedagogiki mediow. Edukacja medialna stata si¢ niezbedna, gdyz
media ingeruja coraz czesciej w zycie cztowieka. Brak upowszechniania takiej
edukacji moze grozi¢ powaznymi nastgpstwami spotecznymi, zardwno jesli cho-
dzi o dobor mediow, jak 1 postugiwanie si¢ nimi oraz krytyczny odbior przeka-
z6w medialnych.

W przesztosci edukacja medialna nauczycieli, uczniow oraz studentoéw doty-
czyta gléwnie umiejetnosci wykorzystywania §rodkow dydaktycznych i $rod-
koéw masowego przekazu do wspomagania procesu ksztatcenia, doksztalcania
i doskonalenia w celu zwigkszenia efektywnosci pracy dydaktycznej. Nie uswia-
damiano sobie wtedy zagrozenia, zwigzanego z tym, jak tresci 1 formy komuni-
katow medialnych moglty wptywac¢ na $wiadomosci odbiorcow, na ksztattowanie
negatywnych postaw odbiorcéw i powodowac zauwazalne zagrozenia spoteczne
(zob. Juszczyk, 2000). Media moga wywiera¢ istotny wplyw na forme, tres¢
1 szybko$¢ procesu komunikowania posredniego oraz ograniczy¢ komunikacje
bezposrednia (np. Juszczyk, 1998).

Edukacja medialna nie tylko ma przygotowac odbiorce przy wykorzystaniu
swej dominujacej modalnosci do selektywnego, aktywnego i dogtebnego odbioru
tresci przekazywanych przez te media, ale uwzglednia rOwniez opanowanie przez
odbiorcg zasad praktycznego postugiwania si¢ nimi jako narzedziami wspoma-
gania intelektualnej aktywnosci jednostek, ich rozwoju, do konstruowania komu-
nikatow medialnych, wspoltworzenia i tworzenia programow edukacyjnych oraz
ich upowszechniania przez media w skali zar6wno mikro, jak i makro.

Edukacja medialna moze obejmowac rozne tresci i moze by¢ realizowana
w r6znych formach w zaleznosci od tego, ktory z wyszczegdlnionych celow
chcemy osiagna¢ i do kogo jest adresowana. Edukacja medialna musi za-
tem koncentrowac si¢ na kulturze ogolnej. Czlowiek w powodzi informacji
niesionej przez mass media i hipermedia bgdzie zmuszony do rozumienia
sytuacji kompleksowych, nieprzewidywalnych 1 do interpretacji duzej licz-
by informacji, w wielu przypadkach nieusystematyzowanych (Siemie -
niecki, 1996). Aspekt pedagogiczny odbioru mediow polega na naucze-
niu Wyboru Wprowadzemu w tajemnice quyka przekazu i uwrazliwienie
estetyczne. Odbidér powinien by¢ peiny i catosciowy, charakteryzujacy
si¢ percepcja wszystkich warstw (czyli mozliwych modalnosci), ponadto
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zaangazowaniem uczuciowym i intelektualnym. Taki selektywny wybor
uznawanych programow i1 aktywny oraz dogtebny ich odbior jest najbardziej
warto$ciowy z pedagogicznego punktu widzenia, stuzy bowiem rozwijaniu
zainteresowan kulturalnych, wyrabianiu smaku estetycznego, ksztaltowaniu
pozadanych spotecznie postaw i przygotowuje w pewnym sensie do twor-
czego uczestnictwa w zyciu. Tak przebiegajacy odbior mediow wskazywatby
na stusznos¢ teorii uzytku i korzysci (Katz, Blumler,Gurevitch,
1974, s. 2-22), odnoszacej si¢ przede wszystkim do ludzi wyksztatconych
1 0s6b aktywnych. Stosunkowo celnie ujmuje ona ich zachowania odbiorcze
jako $wiadome, celowe 1 selektywne, w peini kontrolowane przez jednostke.
I cho¢ bogactwo, réznorodno$¢ oraz wieloznacznos$¢ przekazoéw masowych,
facznie z wyrafinowanymi technikami manipulacji stawiaja pod znakiem za-
pytania to, czy czlowiek jest w stanie panowa¢ nad mass mediami i multi-
mediami — wlasciwie wybiera¢ 1 czyni¢ godziwy uzytek z odbioru, stanowi
to jednak podstawowe zadanie edukacji, niezaleznie od osiagni¢tego wyniku
(Gajda,Juszczyk, Siemieniecki, Wenta, 2002, s. 75-76).
W takim kontek$cie zadaniem szkoty ma by¢ uczenie postrzegania sensu $wia-
ta, rozumienia jego funkcjonowania oraz pomoc w znalezieniu wiasnej drogi
zycia, opartej na fundamentach §wiadomos$ci obywatelstwa europejskiego.

Edukacja medialna jest traktowana jako element ksztatcenia ogolnego dzieci
(zob. L aciak,red., 2003) i mtodziezy, a takze nauczycieli (zob. D a 'y, 2004)
i catego spoteczenstwa. Obejmuje swym zasiggiem rowniez technologie infor-
macyjno-komunikacyjne. W jej ramach opisujemy, analizujemy i upowszech-
niamy zastosowania edukacyjne mediow w réznych dziedzinach, przedmiotach
i formach ksztalcenia szkolnego, ustawicznego i zdalnego. W nowoczesnej pra-
cy edukacyjnej nalezy wykorzystywac¢ kompleksowe instrumentarium medialne,
takie jak: prasa, radio, telewizja, wideo, komputery, multimedia, hipermedia, sie-
ci komputerowe i sieciowe serwisy informacyjne, wykorzystujace preferowane
przez zréoznicowanych odbiorcow ich kanaty percepcji (zob.: Juszczyk,
2002a; Francuz red., 2004; W 6 d z, red., 2004).

Na edukacj¢ medialna istotny wptyw maja badania nad funkcjonowaniem mo-
zgu (zob. Jus zczyk, 2002b, s. 87-100) oraz masowe wprowadzenie techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych do procesu ksztatcenia. Odwotujaca si¢ do
teorii kognitywistycznej edukacja medialna, wychodzaca od podmiotu dziatan
pedagogicznych, jakim jest czlowiek, wymaga oparcia si¢ na wiedzy o pracy
naszego mozgu oraz posiadanej przez czlowieka swiadomosci. Obejmuje swoim
zasiggiem szeroki obszar wykorzystania technologii informacyjno-komunika-
cyjnych i ksztaltowania za ich pomoca uniwersalnych umiejetnosci, metodyke
ksztalcenia medialnego oraz teorig i praktyke kultury mass mediow (G aj d a,
Juszczyk,Siemieniecki, Wenta, 2002, s. 150).

W przypadku korzystania z zasobow internetowych w zakresie komunikacji
cyfrowej oczekuje si¢ od nauczyciela posiadania neokompetencji informacyj-
nych. Sa to dyspozycje w zakresie wybranych obszaréw komunikacji i informa-
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tyki. Neokompetencje informacyjne traktuje si¢ jako zdolnos¢ do postugiwania si¢
danym jezykiem odpowiednio do sytuacji spotecznej i cech odbiorcy, jego prefe-
rowanej modalnosci, w potaczeniu z kompetencjq informatyczna i informacyjna,
rozumiang jako zdolnos$¢ do postugiwania si¢ danym jezykiem za posrednictwem
cyberprzestrzeni, zardbwno posrednia, jak i bezposrednia, tworzaca wiedze jezy-
kowa cztowieka — nauczyciela i ucznia (na podstawie: Milerski, Sliwer-
s k 1, red., 2000, s. 101). W szczegdlnosci beda to nastgpujace dyspozycje: wie-
dza o cyfrowym komunikowaniu interpersonalnym i umiejgtno$¢ spozytkowania
jej dla celéw edukacyjnych; umiejgtnos¢ interpretacji réznych sytuacji cyfrowej
komunikacji i dostosowania jej do indywidualnego sposobu porozumiewania si¢
z uczniem (wybranego wariantu modalno$ci); umiejgtno$¢ nawiazywania i pod-
trzymywania kontaktu z uczniem droga cyfrowa, a takze wtasciwego odbierania
1 interpretowania komunikatéw elektronicznych; umiejgtnos¢ wiasciwego kon-
struowania cyfrowych przekazoéw edukacyjnych; umiej¢tnos¢ postugiwania sig,
stosownie do sytuacji, pozajezykowymi cyfrowymi srodkami wyrazu; doskona-
lenie poprawnosci, czytelnosci i etyki wtasnych zachowan jezykowych: umiejet-
nos$¢ ksztaltowania wrazliwos$ci jgzykowej wychowankow, odstaniania warto$ci
dziedzictwa kulturowego i funkcji jezyka jako narzedzia myslenia i porozumie-
wania si¢ w cyberprzestrzeni (zob. Perzy c k a, 2007, s. 63).

Na wykorzystanie modalno$ci w procesie uczenia si¢ zwraca si¢ szczego6l-
ng uwage w trakcie edukacji na odlegtos¢ (J us z ¢ z y k, 2002b). Uczacy sig
nie maja bezposredniego kontaktu z nauczycielem 1 innymi uczacymi sig, to-
tez interakcje poprzez tekst widniejacy na ekranie komputera, tekst czytany lub
tekst wspomagany glosem, przy uzyciu komunikatoréw internetowych, zubaza-
ja komunikacj¢ o nieogladane: gesty, mimikg, jezyk ciala czy unikomunikacjg.
Dlatego materialy dydaktyczne powinny by¢ starannie przygotowane i zawierac
tresci oraz formg prezentacji obejmujaca kilka mozliwych modalnosci. Komuni-
kacja sprzyja efektywnos$ci w pracy zespotowej. Okazuje si¢, ze wykorzystanie
réznych modalnosci w procesie komunikowania wpltywa w ré6znym stopniu na
poziom wspolpracy — wykorzystanie glosu jest modalno$cia majaca najwigkszy
wplyw na poziom wspotpracy i zaufania.

Konkluzje

Problematyka modalnosci jest zagadnieniem niezwykle waznym nie tylko
w odniesieniu do edukacji medialnej. W programie uniwersyteckiego ksztalcenia
nauczycieli nalezaloby zwrdci¢ uwage na teoretyczne podstawy inteligencji wie-
lorakich oraz zagadnienia modalno$ci w procesie percepcji informacji. Nauczy-
ciele powinni ksztaltowac swe umiejgtnosci diagnozowania dzieci pod wzgledem
dominujacych u nich kanalow percepcyjnych oraz takiego konstruowania lekcji,
aby ich forma byta dostosowana do wigkszosci prezentowanych przez uczniow
typow modalnosci. Diagnoza pozwolitaby nauczycielom na przygotowanie

5 ,,Chowanna”
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rocznego planu pracy, uwzgledniajacego uzyskane informacje o uczniach. Na
lekcjach powinny pojawiac si¢ zréznicowane typy informacji, przekazywane
z wykorzystaniem réznorodnych mediow i materiatow dydaktycznych. Nalezy
wprowadzaé rozne formy zajec: oprocz pisania, czytania, rozwigzywania pro-
blemoéw, pracy grupowej powinny by¢ realizowane zajecia z wykorzystaniem
metod czynno$ciowych, muzyki, obrazu oraz gier i zabaw na §wiezym powie-
trzu. Uzmyslowienie dziecku jego dominujacej modalnosci oraz indywidualiza-
cja procesu nauczania pozwola na maksymalne wykorzystanie jego potencjalu
intelektualnego i osiagnigcie sukcesu edukacyjnego, a nastgpnie zawodowego.

Bibliografia

Anderson R., 1998: Uczenie si¢ i pamiec. Integracja zagadnien. Warszawa.

Bogod E. 2004: An explanation of learning styles and multiple intelligence. http://www.id-
pride.net [12.10.2004].

Day Ch., 2004: Rozwoj zawodowy nauczyciela. Uczenie si¢ przez cate Zycie. Gdansk.

Elis R., 1995: The study of second language acquisition. Oxford.

Francuz P,red., 2004: Psychologiczne aspekty odbioru telewizji. Lublin.

Freeman FES., 1971: Roznice indywidualne w zdolnosciach umystowych i ich implikacje pe-
dagogiczne. Warszawa.

Gajda J,Juszczyk S,Siemieniecki B, Wenta K. 2002: Edukacja medialna.
Torun.

Gardner H., 1983: Frames of Mind. The theory in practice. New York.

Gardner H., 1999: Intelligence reframed. Multiple intelligences for the 21st Century. New
York.

Gardner H., 2002: Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce. Poznan.

Gardner H., 2003: Multiple Intelligences after 20 years http://www.pz.harvard.edu/PIs/HG _
MI _ after 20 years.pdf [15.05.2005].

Jedryczkowski I, 2005: Prezentacje multimedialne w procesie uczenia sie studentow.
Torun.

Juszczyk S., 1998: Komunikacja cztowieka z mediami. Katowice.

Juszczyk S.,2000: Cziowiek w Swiecie elektronicznych mediow — szanse i zagrozenia., Ka-
towice.

Juszczyk S. red., 2002a: Edukacja medialna w spoteczenstwie informacyjnym. Torun.

Juszczyk S., 2002b: Edukacja na odlegltos¢. Kodyfikacja pojeé, regut i proceséw. Torun.

Juszczyk S.,2004: Style uczenia sie dorostych z wykorzystaniem komputera i Internetu. ,,Cho-
wanna”, T. 2(21): Nauki o wychowaniu w ponowoczesnym swiecie. Cz. 2, s. 119-134.

Katz E,Blumler J,Gurevitch M., 1974: Utilisation of Mass Communications by the
Individual. In: The Uses of Mass Communications. Eds. J. Blumler E. Katz London,
s.2-22.

Komorowska H., 2002: Metodyka nauczania jezykow obcych. Warszawa.

Kupisiewicz Cz., 1976: Podstawy dydaktyki ogélnej. Warszawa.

Leja L., 1978: Techniczne srodki dydaktyczne. Warszawa.

L aciak B, red., 2003: Dziecko we wspolczesnej kulturze medialnej. Warszawa.

Madsen K.B., 1980: Wspoiczesne teorie motywacji. Warszawa.

McLuhan M., 1974: Srodki komunikowania — przediuzenie czlowieka. W: Technika i spole-
czenstwo. Antologia. Red. A. Sicinski. Warszawa.



Stanistaw Juszczyk: Aspekty modalnosciowe edukacji medialnej 67

Milerski B,Sliwerski B., red., 2000: Pedagogika. Warszawa.

Ne¢cka E., 2003: Inteligencja. Geneza, struktura, funkcje. Gdansk.

Okon W, 1996: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa.

Perzycka E. 2007: Edukacja medialna dla nauczycieli. Szczecin.

Siemieniecki B. 1996: Komputery i hipermedia w procesie edukacji dorostych. Torun.

Sternberg R.J., 2001: Psychologia poznawcza. Warszawa.

Suswitto M., 2004: Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztatceniu. Olsztyn.

Wilczynska W, 1999: Uczy¢ sie czy by¢ nauczanym? O autonomii w przyswajaniu jezyka
obcego. Warszawa.

Wodz K., red., 2004: Ple¢ w zwierciadle mass mediow. Dabrowa Gornicza.

Zimbardo P.G., 2001: Psychologia i zycie. Warszawa.

www.encyklopedia.interia.pl

www.pz.harvard.edu/PIs/HG_MI_after 20 _yea rs.pdf
www.wikipedia.org

5%



