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Modalnosc¢ wyjasnien
w kontekscie procesu ksztattowania
postaw dzieci w wieku przedszkolnym

The modality of explanations in the context of the process of shaping
attitudes of pre-school children

Abstract: The main aim of this article is about the process of shaping the behavior of children and
the modality, as well as communication and the process of explanation.

The most important issue in the process of child life growth is to understand the value of question:
Why? It is an important question because they are the result of child interest, the reason of observa-
tion the occurrences and developing deep inside their mind. The ability of speaking is an element in
process of growing and bringing up. That’s why it is essential to look for answers on the questions
about the roles of explanations in the process of child growing and looking for clues to support the
process that will improve this effect. Using the expression of modality allowed us in a perfect way
to analyze the information that existed in the whole process and direct on bringing up by explaining.
The modality brings the ideas, thanks to the research I may specify the disposition development of
youngsters at kindergartens.

Key words: process of behavior shaping, modality, communication, the process of explanation,
speech act
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Naturalng cecha kazdego cztowieka jest cieckawos¢. To ona, juz od momentu
przyjscia na §wiat, a nawet wczesniej, prowadzi nas w kierunku poznania tego,
co nas otacza, tego, co nowe i niezwykle. To ona staje si¢ jednym z glownych
motoréw naszego dziatania. Poczatkowo ciekawo$¢ koncentruje si¢ na nas sa-
mych oraz przedmiotach i osobach w naszym najblizszym otoczeniu. Staramy
si¢ zrozumie¢, co inni do nas mowia, jakie sa ich wymagania i przyzwyczajenia,
poznajemy i wyprébowujemy nasze mozliwosci. Im jeste§my starsi, tym szersze
kregi ona zatacza. Stawiamy kolejne kroki w naszym rozwoju oraz zdobywamy
nowe do$wiadczenia. Kazdy kontakt z ludzmi, zwierzgtami, roslinami, przed-
miotami, przyroda i technika wzbogaca nasza wiedzg o otaczajacym $wiecie,
pozwala rozumnie si¢ w nim porusza¢. Badanie i odkrywanie jest wigc warun-
kiem odnalezienia si¢ w §wiecie, miejscu pelnym tajemnic i zagadek. Nurtuja
nas pytania, ktore stawiamy zjawiskom, przedmiotom, osobom. Zauwazajac pe-
wien determinizm obserwowanych zjawisk, zadajemy pytania o ich przyczyng
1 zwiazki. Zaczynamy konstruowac hipotezy, weryfikowac je, porownywac wia-
sne wnioski z wnioskami innych. Konstruujemy trudny proces badawczy, maja-
cy czgsto znamiona badania naukowego, ale przede wszystkim rozpoczynamy
proces komunikowania si¢, majacy na celu konfrontacj¢ naszego obrazu $wiata
z obrazem innych, stanowiacy dla nas zrédto informacji. Szczegolna rolg jezyka
w procesie poznania podkreslit J.S. Brun e r (1965, s. 151-153), piszac, ze
jest najskuteczniejszym ze wszystkich dostgpnych czlowiekowi narzedzi, daje
wewnetrzng technike programowania wybidrczego tre$ci spostrzezen, reakcji
1 form $wiadomosci.

W procesie rozwojowym matego dziecka charakterystyczny jest diugi okres
nieustannych pytan. Pytania przewaznie zaczynaja si¢ od takich operatorow, jak
dlaczego?, czemu?, 1 sa wynikiem zainteresowania dziecka przyczyna obserwo-
wanego zjawiska (Grod zins ki, 1986, s. 31). Jest to grupa waznych pytan
wywodzacych si¢ z glebi dziecigeej psychiki, a akt mowy, jakim jest wyjasnie-
nie, stanowi nieodlaczny element procesu ksztalcenia i wychowania. Pytania
i polecenia sa przeciez podstawowym elementem procesu nauczania, pobudzaja
ucznidéw do myslenia, pozwalaja zyska¢ nowa wiedzg 1 wykorzysta¢ wiedzg posia-
dang. Staja si¢ w ten sposob podstawowym sktadnikiem odniesienia w interpretacji
zdarzen oraz w analizie przebiegu procesow, ktore pobudzaja (K 0 j s, 1994, s. 36).

Akt mowy, jakim jest wyjasnienie, stanowi nieodlaczny element procesu
ksztatcenia i wychowania na kazdym jego etapie. Jest to zwiazane z fenomenem,
jakim jest jezyk, bedacy jednoczes$nie Srodkiem komunikacji migdzyludzkiej
i srodkiem poznania. Rola jezyka polega na posredniczeniu pomigdzy materia
1 $wiadomoscia, a takze na odzwierciedlaniu procesow myslowych oraz stanow
rzeczy M anczyk, 2001,s. 11).

Interesujaca w tym zakresie jest rola wyjasnien w procesie ksztattowania po-
staw dzieci w wieku przedszkolnym, czyli w okresie, w ktorym ksztaltuja si¢
nawyki i postawy majace ogromny wptyw na przebieg procesu uczenia si¢ oraz
na podejmowane w przysztosci decyzje.
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Wedtug teorii aktow mowy J.L. Austina, rozwinigtej przez J. Searla, ludzie
uzywaja jezyka po to, aby przez swoje wypowiedzi czego$ dokonac. Mowiacy
chce co$ osiagnaé¢, wypowiada jakie$ zdanie z pewng intencja (Putkiewic z,
1990, s. 22). Intencja osoby mowiacej stanowi podstawe podejscia semantycz-
no-generatywnego w psycholingwistyce. Prekursorem takiego ujecia byt [.M.
Schlesinger. Podkresla on, Ze intencja wyznaczona jest przez sytuacje, w jakiej
znajduje si¢ dziecko uczace si¢ jezyka. Uczy si¢ tez ono odpowiedniosci, zgod-
nosci migdzy intencjami dorostych a ich wypowiedzeniami (K u r ¢ z, 1980,
s. 40, 83-84).

W teorii Searla, kazda wypowiedz jest suma dwu czynnikow: sity illokucyjne;j
1 zawartego w niej sadu. Z dydaktycznego punktu widzenia szczego6lne znaczenie
ma pojecie sity illokucyjnej. Odnosi si¢ ono bowiem do tej czg¢sci wypowiedzi,
ktora informuje stuchacza, jak dany przekaz ma odebra¢. Okresla rodzaj wptywu,
jaki ma — w zamierzeniu nadawcy — wywrze¢ przekaz na shuchacza, prowadzac
do zmian w jego wiedzy, umiejetnosciach i postawach. Zrozumienie sadu zawar-
tego w akcie mowy nie wystarczy do odczytania rzeczywistych komunikowanych
w nim informacji. Kazdy nauczyciel wyczuwa intuicyjnie, ze aby skutecznie
wplynaé na ucznia, musi oceni¢ jego stan i dostosowa¢ do mozliwosci ucznia
zarowno czgs$¢ illokucyjna, jak i tres¢ sadu (czgs¢ lokucyjna) aktu mowy.

J. Searl dokonal typologii warunkéw, od ktorych zalezy skuteczno$¢ aktu
mowy (mierzona stopniem zgodnosci skutku, jaki wypowiedz wywarta na stu-
chaczu, z intencja méwiacego), co jest istotne z punktu widzenia doskonalenia
procesu dydaktycznego. Oto one:

— warunek przygotowawczy, okres$lajacy mozliwosci realizacji danego aktu
mowy; dotyczy wiedzy stuchacza i méwiacego (sluchacz musi mie¢ pewne
pole niewiedzy, ktore mozna wypehic¢ przekazem) oraz zrozumienia motywow
wlasnych i ucznidw, zrozumienia, czego nie wiedza i co trzeba przekazac, co
wiedza btednie, a wige czemu trzeba zaprzeczyc;

— warunek szczerosci, ktory opiera si¢ na zatozeniu, ze akt mowy jest skuteczny,
gdy moéwiacy chee o czyms$ poinformowacé, chce wykonania wskazanej czyn-
no$ci, wyraza swoje prawdziwe uczucia lub ma prawo moralne do ich wy-
glaszania; oznacza wyzwolenie od przymusu grania i odczuwania tego tylko,
czego czlowieka nauczono; warunek ten nie jest spetniony, gdy méwiacy zdaje
sobie sprawg z tego, ze ktamie;

— warunek tres$ci sadu zawartego w przekazie; jest on speliony, gdy stuchacz
rozumie tre$¢ sadu;

— warunek tresci aktu illokucyjnego przekazu, ktérego podstawa jest zgodno$¢
intencji nadawcy 1 skutku komunikatu (Putkie wicz, 1990, s. 22-26).
Waznym zrédlem orientacji komunikacyjnych w badaniach jezyka jest row-

niez teoria funkcjonalna M.A.K. Hallidaya. Uwaza on, ze poczatki jezyka mozna

interpretowac jako uczenie si¢ zbioru funkcji. Kazda wypowiedz ma tylko jed-
ng funkcje, ktora charakteryzuje para: tres¢— ekspresja. Wypowiedzi pozbawio-
ne sa formy gramatycznej. Pierwotne funkcje to: instrumentalna, regulacyjna,
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interakcyjna, osobista, heurystyczna i imaginacyjna. W pdzniejszej fazie, nazwa-
nej przez autora przejsciowa, dokonuje si¢ grupowanie funkcji, prowadzacych do
powstania funkcji matetycznej i pragmatycznej. Funkcja matetyczna jest zwia-
zana z procesem uczenia si¢ i rozwija si¢ z funkcji osobistej i heurystycznej, sta-
nowiac ich generalizacjg. Funkcja pragmatyczna powstaje z uogdlnienia funkcji
instrumentalnej, regulacyjnej i interakcyjnej. Stuzy do zaspokojenia potrzeb i do
kontroli zachowania otoczenia. W fazie przej$ciowej dziecko uczy si¢ gramatyki
i dialogu. Cztowiek dorosty dysponuje juz nieograniczong iloscia uzy¢ jezyka,
ale typowa wypowiedz w dojrzatym jezyku, niezaleznie od jej uzycia, ma zarOw-
no ideacyjny, jak i interpersonalny komponent znaczenia.

W teorii Hallidaya szczegdlna warto$¢ dla pedagogiki wczesnoszkolnej maja
tezy o zwiazku uczestnictwa w dialogu z uczeniem si¢ gramatyki i rozwojem
funkcji matetycznej. Dialog umozliwia dziecku systematyczna eksploracjg oto-
czenia oraz analiz¢ wilasnych zasobow pamigciowych, uczy rol jezykowych
(Putkiewicz, 1990,s. 29).

W ostatnich latach badania nad rozwojem je¢zyka dziecka oparte zostaly w du-
zej mierze na zwiazku catoksztaltu rozwoju proces6w komunikowania sig dzieci
z otoczeniem spotecznym. Wprowadzono pojecie kompetencji komunikacyjne;j
cztowieka, a badania skoncentrowano na r6znorodnych uwarunkowaniach spo-
tecznych rozwoju tej kompetencji. Badania te prowadzi si¢ za pomoca analizy
mowy dialogowej, z zatozeniem, ze w procesie interakcji dziecka z dorostym
rozwija sig jego jezyk.

Jako$¢ procesow porozumiewania si¢ ma bezposredni zwiazek z umiejgtno-
$ciami, kompetencjami komunikacyjnymi, okreslanymi jako ,,zdolno$¢ postugi-
wania si¢ jezykiem zarowno w sposob skuteczny, jak 1 dostosowany do sytuacji
ze wzgledu na oczekiwania, jakie ma moéwca wobec stuchacza, cele, jakie stawia,
oraz spoteczne konwencjonalne reguty uzycia jgzyka” (Shugar,Smoczyn-
s k a, 1989, s. 455). W ujeciu D. Hymes’a kompetencja komunikacyjna oznacza
idealna wiedzg uzytkownikoéw danego jezyka dotyczaca regut postugiwania sig
nim w zalezno$ci od sytuacji i roli spotecznej (Putkiewicz, 1990, s. 21-22).

W najnowszych ujgciach pojgcie kompetencji jezykowej bywa traktowane
jako jeden z wyznacznikow szerszego pojecia kompetencji komunikacyjne;.
Kompetencja komunikacyjna jest definiowana — analogicznie do kompetencji
jezykowej — jako wiedza uzytkownika jezyka, uswiadomiona lub tylko intuicyj-
na, o sposobach wykorzystania srodkow jezykowych w zaleznosci od sytuacji
komunikacyjnej. Na pojecie sytuacji komunikacyjnej sktadaja sig te wszystkie
elementy, ktore tworza schemat modelu komunikacyjnego, czyli nadawca, kod,
kanat przekazu, odbiorca (Porayski-Pomsta, 1994, s. 41-42).

Zachowania jezykowe w sytuacjach komunikacyjnych podlegaja ocenom we-
dhug okreslonych kryteridw. Zaktadajac, ze zachowania jgzykowe sa Swiadome
i celowe, a zatem werbalizacja dokonywana jest z zamiarem osiagnigcia celu
zalozonego przez jej autora, oceniane bgda przede wszystkim ze wzgledu na
skuteczno$¢, czyli stopien osiagnigcia celu wypowiedzi. Umiejgtnos$¢ osiagania
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celu to pragmatyczna sprawno$¢ wypowiedzi. Ponadto o skutecznosci decyduja
jeszcze:

1) jezykowa sprawno$¢ komunikacyjna, czyli znajomo$¢ przez nadawce jezyka
(i ewentualnie jego odmian) oraz umiej¢tnos$¢ tworzenia za jego pomoca tekstu,

2) spoteczna sprawnos¢ komunikacyjna — umiejgtnos¢ realizacji roznych rol
spotecznych;

3) sytuacyjna sprawnos¢ komunikacyjna — umiejetno$¢ doboru $rodkow jezy-
kowych i stylistycznych ze wzgledu na sytuacje (Porayski-Pomsta, 1994,
s. 42-43).

Wszystkie wymienione sprawnos$ci zostaty nazwane sprawnosciami komuni-
kacyjnymi, a ich stopien okresla kompetencj¢ komunikacyjna.

Nalezy podkresli¢, ze zagadnienia komunikacji maja podstawowe znaczenie
dla procesu ksztattowania postaw, a rola dziecka nie moze by¢ ograniczona je-
dynie do odbioru nadawanych przez nauczyciela komunikatow. Ma ono prawo
do przesylania informacji dotyczacych jego przezy¢, pogladéw i emocji. Kom-
petencja w tym zakresie jest podstawa osiagni¢¢, skutecznosci radzenia sobie
w sytuacjach trudnych, pluralistycznej oceny srodowiska spotecznego (Gawet-
-Luty, 2001, s. 229-233).

Analizujac mechanizmy ksztaltowania postaw, mozemy wytoni¢ pobudzaja-
ce te procesy formy wpltywu otoczenia na jednostke. Pierwsza z form polega
na tworzeniu sieci informacyjnej o $wiecie, czyli dostarczaniu bodzcow, dzigki
ktorym dziecko poznaje otoczenie, zaczyna stopniowo rozumiec i orientowac si¢
w roznych zjawiskach. Przy czym funkcjg organizujaca wiedzg¢ petnia tu wyja-
$nienia, ktore ponadto zaspokajaja dziecigcg ciekawos¢. Wyjasnianie moze pole-
ga¢ na wskazywaniu na cechy sytuacji, ktore zmuszaja do okreslonego postgpo-
wania, unaocznieniu szkod, jakie wyrzadza postgpowanie dziecka jemu samemu
lub innym, apelowanie do dumy i ambicji, do jego pragnienia ,,bycia dorostym”.
Innym rodzajem wyjasniania jest ukazywanie konsekwencji okreslonego czynu
dla innych, u§wiadomienie ich potrzeb, pragnien, motywow. Skuteczno$¢ tego
rodzaju dziatan zwiazana jest z aktywizacja i rozwojem struktur, od ktorych za-
lezy wewnetrzna kontrola zachowania (G u z, 1987, s. 183).

Istotna rol¢ jezykowego wptywu na nasze zachowanie obrazuje schemat:

Zbior wzoréw
zachowania

Whyfaniajaca sie
swiadomosc

Fr ot

procesy
neuronalne

uczenie sie < f f uczenie sie

OSOBA | komunikacja jezykowa OSOBAI

Zrbdto:A.Manczyk: Komunikacja mysli. Wroctaw 2001, s. 17.
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Centralnym procesem jest komunikacja jezykowa, ktorej ostateczny rezultat to
zbior wzorcow zachowan, a najwazniejszy czynnik sprawczy pobudzany przez
kontakt werbalny z drugim cztowiekiem — zdolno$¢ uczenia sig, postrzegania
1 poznania otaczajacego §wiata. Komunikat jest traktowany jako stymulator pro-
cesu ksztaltowania postaw.

Waznym elementem stato si¢ ustalenie dyrektyw okreslajacych sposob groma-
dzenia materiatu badawczego, a zatem okre$lenia zasad, jakimi badacz powinien
si¢ kierowa¢ podczas obserwacji procesu wyjasniania, ktorego celem jest ksztat-
towanie postaw. Po pierwsze, badanie tekstow i wypowiedzi powinno wystg-
powa¢ w naturalnych sytuacjach, w autentycznej postaci: badania faktycznych
uzy¢ jezyka. Po drugie, nalezy pamigta¢ o wnikliwym obserwowaniu i analizo-
waniu struktury kontekstu: okolicznosci, uczestnikow oraz ich komunikacyjnych
1 spolecznych rol, celow, spotecznie istotnej wiedzy, normy i wartosci, struktur
instytucjonalnych 1 organizacyjnych itd. Po trzecie, trzeba mie¢ Swiadomos¢, ze
procesy wytwarzania i odbierania tekstow i wypowiedzi maja w duzej mierze
charakter linearny 1 sekwencyjny, co oznacza, ze uzytkownicy j¢zyka dzialaja na
biezaco, czgsto popetniajac omyiki, ale tez korzystaja z mozliwos$ci reinterpreto-
wania albo naprawiania dokonanych juz aktow (G u z, 1987, s. 39-42).

Wprowadzenie do rozwazan pojecia ,,modalnos¢” daje duze mozliwosci ana-
lizy komunikatéw majacych miejsce w procesie dydaktycznym skierowanym
na ksztattowanie postaw za pomoca wyjasnien. Modalno$¢ nadaje wypowiedzi
charakter aktu myslowego stwierdzenia, pytania, zyczenia. W zwiazku z tym, ze
kazde uzyte zdanie jest wypowiedzia majaca nadawce i odbiorce (z wyjatkiem
ekspresji), zawsze tez wyrazona jest w nim jaka§ postawa nadawcy wobec tre-
$ci komunikowanej, a takze czesto wobec odbiorcy. Ta postawa nadawcy wobec
komunikowanego zjawiska, wyrdznionego przez struktur¢ predykatowo-argu-
mentowa, ujmujaca je jako rzeczywiste, nierzeczywiste, mozliwe, pozadane itp.,
nazywana jest najogolniej modalnoscia (Grzegorczykowa, 2001, s. 121).
Osiagnigcie wspomnianej teorii aktow mowy polega tu m.in. na wyraznym roz-
graniczeniu roznych aspektow mowienia: lokucyjnego i illokucyjnego. Modal-
no$¢ nalezy do pierwszego, jest postawa nadawcy wobec tresci komunikowanej
przekazanej za pomoca kodu. Kazde zbudowane gramatycznie zdanie przekazu-
je jakas postawg nadawcy i t¢ wlasnie postawe nazywamy modalno$cia (G r z e-
gorczykowa,2001,s. 122).

Wyznaczenie rodzaju wyjasnienia wiaze si¢ $cisle z okresleniem typu modal-
nosci. Wyroznia si¢ trzy rodzaje modalnosci:

— intencjonalna, zdaniowa;

— epistemiczna, prawdziwosciowa;

— deontyczna, wolitywna'.

1 Jest wiele klasyfikacji modalnosci. Przytoczona, opracowana na gruncie semantyki, wydaje
si¢ mie¢ duze zastosowanie w analizie wyjasnien. Wskazuje bowiem na szczegolowa typologie
i warunki klasyfikacji wypowiedzi. Inna, powstata na gruncie logiki, wyrdznia modalno$¢ aserto-
ryczng (przeczenia lub twierdzenia), apodyktyczna (przeczenia lub twierdzenia za pomoca stowa
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W obrgbie modalno$ci intencjonalnej istotne wydaja si¢ oznajmienia, kto-
re moga by¢ sformutowaniem pewnych stwierdzen niejako na witasny uzytek
nadawcy, jako wyraz doprecyzowania jego mysli, jako forma uksztattowania
mysli. Taki status maja twierdzenia naukowe (Grzegorczyk owa, 2001,
s. 127). Kolejnym typem sa pytania, ktérych warto$¢ sprowadzona jest do prosby
nadawcy o wypowiedz odbiorcy. Daje to mozliwo$¢ klasyfikacji pytan i okre-
slenia typoéw rozpoczynajacych proces wyjasniania i prowadzacych do szukania
odpowiedzi. Typ postawionego pytania moze wskazywac na uzycie okre§lonego
typu wyjasnienia, np. Jaka byta przyczyna? — wyjasnienie genetyczne. Modal-
no$¢ epistemiczna wiaze si¢ ze zdaniami hipotetycznymi i jest sadem nadawcy
o prawdopodobienstwie zdarzenia, mowi si¢ zatem o silnych lub stabych prze-
konaniach nadawcy, o prawdopodobienstwie zdarzenia oraz wypowiedziach za-
wierajacych partykuly o charakterze replikujacym (Grzegorczykowa,
2001, s. 310). Na ten typ modalnosci zwraca uwage W. K o0 j s (1993, s. 79-80)
w kontekscie problematyki ksztaltowania postaw. Z tego punktu widzenia wazne
jest rowniez zwrocenie uwagi na modalnos$¢ deontyczng wyrazajaca powinnose,
obowiazek. Modalno$¢ deontyczna charakteryzuje wypowiedzi postulatywne
w obrebie intencjonalnych deklaratywow, a wigc informujace o postawie wo-
litywno-oceniajacej nadawcy, np. Trzeba (nalezy) pomagaé. Takie podejscie
w procesie dydaktycznym powoduje wyjasnienia prowadzace do tworzenia si¢
stereotypow 1 uprzedzen. Wskazuje wyraznie na uproszczenie procesu wyjasniania
do przekazania badz sformutowania jednej mysli bez glebszego uzasadnienia.

Podkresli¢ nalezy, ze analizie poddane zostaja sytuacje, w ktorych dochodzi
do wyjasnienia, a jego bezposrednim efektem ma by¢ ksztattowanie okreslone;j
postawy. Modalno$¢ wypowiedzi, jaka jest wyjasnienie, implikuje rodzaj czy typ
wyjasnienia?, co daje badaczowi mozliwos¢ okreslenia dyspozycji rozwojowych
dziecka w wieku przedszkolnym. Konsekwencja staje si¢ okreslenie typologii
wyjasnien stosowanych w edukacji przedszkolnej. Zaktadajac, ze przekaz ma
by¢ dostosowany do odbiorcy, nauczyciel powinien wyjasnia¢ badz konstruowaé
pytania prowadzace do wyjasniania w taki sposob, by osiggna¢ zamierzone efek-
ty. Ze wzgledu na proces ksztaltowania postaw przekaz powinien mie¢ dostoso-
wang formg 1 tres¢, silg lokucyjng oraz illokucyjna.
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