i LT T PR S

SN
iy

SR TR

[N N
N\ SR
SN N T

A

A S

JOANNA SKIBSKA

Modalnos¢ znaku

Modality of sign

Abstract: In our reality we distinguish two forms of communication-verbal and non-verbal. But
in linguistic communication it is possible to separate a single linguistic communication act which is
presented in the simplified model and discussed in the text.

In the article the phenomenon called signs, codes and subcodes were defined. The traditional con-
cept of sign according to Peirce and the classification of signs based on functions and structure by
Milewski were presented. Furthermore four basic types of intentional modality of Grzegorczykowa
were described.

In the end it was considered that the education process was a specific communication one. The
basic way to develop child’s sign activity is fun, however during different kinds of education kids get
to know not only diversified linguistic signs but also determined parts of reality-children get to know
the world.

Key words: a sign, symptoms, signals, a code, a subcode, modality
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Rozwdj jezyka mowionego uczynit z ludzi wyjatkowy gatunek, natomiast
opanowanie jezyka pisanego przyczynito si¢ do odmiany naszego gatunku na
wiele sposobow. Nastgpila zmiana mozliwosci poznawczych czlowieka, typow
dostgpnej mu wiedzy, neuroanatomii. Aktywnos$¢ ta przyczynila si¢ do rozwoju
jednostkowego i kulturowego (Gleason,Ratner, 2005).

Ogolnie wyrdzniamy dwie formy komunikowania si¢: werbalng i niewerbal-
na. W przypadku komunikacji werbalnej narzgdziem jest jezyk werbalny rozu-
miany jako ,,system znakéw dzwiekowych i okreslonych regut fonetycznych,
syntaktycznych i semantycznych rzadzacych kombinacja tych znakéw w akty
mowy” (Kurcz 1977, s. 415), natomiast narz¢dziami komunikacji niewerbal-
nej sa m.in.: mimika, pantomimika, gesty oraz elementy paralingwistyczne, np.
glo$nos¢ 1 wysokos¢ glosu (Brzezinska, red., 1987).

W porozumiewaniu si¢ jezykowym mozna wyodrebni¢ jednostkowy akt ko-
munikacji jgzykowe;j:

Jezyk Rzeczywistosé Jezyk

[« [ ]
tworzenie Nadawca |  Tekst —— P Odbiorca  slyszenie,
tekstow: widzenie,
mowienie, rozumienie

pisanie

Rys. 1. Model aktu jezykowego (Pawto wska, 2002, s.9)

Nadawca tworzy wypowiedz, nadajac jej postaé materialng. Wypowiedz —
tekst jezykowy — staje si¢ dostepny odbiorcy i odwzorowuje wycinek rzeczywi-
stosci pozajezykowej. Moze mie¢ postac tekstu moéwionego, pisanego, migowe-
go lub dotykowego. Warunkiem rozumienia wypowiedzi jest zmagazynowanie
w pamigci nadawcy i1 odbiorcy tego samego systemu jezykowego (Pawtow -
s k a, 2002, 1992). Czynno$¢ nadawcza i odbiorcza sktada si¢ z wiazki czastko-
wych operacji zmystowych, neurofizjologicznych i psychicznych. Sktadnikami
czynnosci odbiorczej sa: ,,rozpoznawanie znakoéw jezykowych — pisanych, mo-
wionych czy innych w ich materialnej postaci za pomoca widzenia, styszenia,
czucia, przez poréwnywanie z wzorami zapamigtanymi w osrodkach mowy;
identyfikacja znaczen, czyli odniesienie znakow jezykowych do oznaczonej
przez nie rzeczywistosci tez poprzez pamig¢ skojarzen znakow ze znaczeniem;
rozszyfrowywanie funkcji tekstu 1 intencji nadawcy zakodowanych w tekscie,
weryfikacja znaczen [...]” (Paw 1o w s k a, 2002, s. 9-10). ,,Przekaz i odbior
informacji to warunek niezbgdny istnienia i funkcjonowania wszystkich uktadow
zywych [...]” (K ojs, 1998, s. 13).
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W zyciu czltowieka duza rol¢ odgrywaja ,,zjawiska, ktore maja dla nas zna-
czenie nie przez to czym sa, ale dzigki temu, Ze zwracaja nasza uwage na cos
zupelnie innego, co znajduje si¢ poza nimi, cz¢sto w zupetnie innej dziedzinie
rzeczywisto$ci. Zjawiska te nazywamy znakami” M 1ile wski, 1993, s. 7).

Zadaniem semiotyki — nauki zajmujace;j si¢ znakiem — jest ,,rozwazenie natury
znakow, ktorymi postuguje si¢ nasz umyst, pragnac lepiej pozna¢ otaczajace nas
rzeczy i innym przekazac nasza o nich wiedzg” (Pelc, 1984, s. 11-12),

W koncepcji triadycznej Peirce’a znak zdefiniowany jest jako ,,trojczionowa
relacja laczaca materialny nosnik znaczenia (zwany takze wehikutem lub $rod-
kiem przekazu), przedmiot oraz znaczenie. Te trzy elementy dopiero jako za-
mknieta calo$é tworza znak. Zaden z nich z osobna znakiem by¢ nie moze, zna-
kiem jest dopiero pewne trwate ich powiazanie. [...] cokolwiek staje sig Srodkiem
przekazu, musi najpierw posiadac jaki§ swoj byt zupetnie od ewentualnej funkcji
znakowej niezalezny. Tym samym wszystko, co istnieje, jest potencjalnym $rod-
kiem przekazu, [...]. Przedmiot mozemy nazwa¢ przedmiotem intencjonalnym
znaku, przez co podkreslamy, ze jest nim po prostu to, na co znak wskazuje, to,
czego ukazanie jest celem znaku. Przedmiotami znakow sa wigc w roznej mierze
obiekty fikcyjne, urojone, jak tez realnie istniejace” (B e n s e, 1980, s. 7-8).
Trzecim cztonem triady jest znaczenie znaku, zwane jego interpretantem. To wla-
$nie interpretant tworzy znak. Znaczenie mediuje pomigdzy Srodkiem przekazu
a przedmiotem, odnoszac pierwsze do drugiego i taczac z tym odniesieniem okre-
slong tre$¢. Poniewaz interpretant jest znaczeniem znaku, to dzigki temu moze
faczy¢ znak z jego przedmiotem. Znak nie zastgpuje catego przedmiotu i nie jest
jego substytutem, lecz zastgpuje tylko pewna ceche lub funkcje¢ znaku i stanowi
jej substytut. Interpretant wiaze triade w catos¢. Dzigki swej funkcji nadawania
sensu przeksztatca dzwigk w $rodek przekazu i odnosi do jakiego$ przedmiotu.
Wstepnym warunkiem dotarcia do znaku oraz otwarcia drogi do jego interpretacji
jest percepcja. ,,Wtasciwym poznaniem znaku jest jego interpretant, czyli znak,
na ktory mozemy go przetozy¢. Tak, wigc znajomos$¢ znaku jest znajomoscia jego
przektadalnosci, jest umiejetnoscia dokonania przektadu” (B e n's e, 1980, s. 20).

Znaki moga przyjmowac posta¢ prymitywna, np. sladow stop zwierzat i lu-
dzi na mokrym piasku, wyzsza, np. kolorowych znakéw szlakdéw turystycznych,
drogowskazow, znakow informacyjnych, z ktorych korzystamy w miejscach pu-
blicznych (Ro ctawski, 1997), oraz jeszcze wyzsza, np. znakow okretowych,
wojskowych, a takze dziet sztuk plastycznych: rzezb, obrazow i grafik. Z rysun-
koéw stuzacych oznaczeniu lub przedstawieniu roznych przedmiotéw ,,rozwingto
si¢ w ciagu ostatnich 6000 lat pismo, ktorego ewolucja polegata na coraz wigk-
szym zblizaniu si¢ do jezyka” (M ile ws ki, 1993, s. 8).

Poczatkowo do robienia notatek wykorzystywano np.: pismo supetkowe, ob-
razkowe — hieroglify, piktogramy 1 ideogramy, pismo klinowe, po dzisiejszy alfa-
bet(Gleason,Ratner, 2005;11j1in, 1964). To przejscie od obrazka do znaku
stato si¢ poczatkiem prawdziwego systemu pisma, ,,wraz z kazdym z wymie-
nionych przeksztatcen system pisma stawat si¢ bardziej abstrakcyjny, bardziej
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wydajny, a jednocze$nie stawial przed uczacym si¢ wyzsze wymagania” (Gl e a-
son,Ratner, 2005, s. 441).

W miarg poznawania znakow graficznych — liter nic nieznaczace uktady li-
nii zostaja przeorganizowane w okreslone grupy i konfiguracje odpowiadajace
danym formom jezykowym. Nastgpnie konfiguracje nabieraja znaczen stowa
i wraz z innymi formami tworza wyrazenia oraz zdania poprzez skojarzenie zna-
czen (Tinker, 1980).

Znak rozumiany szeroko obejmuje caty komunikat (zdanie), a takze fragment
komunikatu (stowo, litery). ,,Substancja komunikatu jest materia zdatna do spe-
cyficznego oddzialywania na receptory czlowieka lub aparatu. Najczesciej bywa
to materia zdatna do wysylania fal optycznych, akustycznych, elektromagnetycz-
nych; funkcjonowac moze ona niekiedy dotykowo, a nawet — wechowo lub smako-
wo. [...] Tak np. w pisanym komunikacie zdaniowym sktadnikiem elementarnym
jest litera; z liter sktadaja si¢ stowa, z tych — czg$ci zdania, z kolei: zdania proste,
zdania ztozone, zespoty zdan stanowia wielozdaniowy komunikat” (W 6 j c ik,
1969, s. 64). Sktadniki komunikatu zdaniowego przedstawia nastepujacy rysunek:

n 2 1 0 sto!)nie )
komunikat czesé skladnikow
zdaniowy zdamia l— stowo l— litera
pisany
klasyfikacja
zbiorow
poszczegolnych

stopni
Rys.2. Klasyfikacja zbioru sktadnikoéw hierarchicznie ztozonych komunikatu zdaniowego pisanego

(Wéjcik, 1969, s. 64)

Ogolna klasyfikacje¢ znakow, opartg na ich funkcjach i strukturze, przedstawit
TMilewski(1993,s.9-13):

Znaki
g
Symptomy \S;gnaiy
Apele / S\y;laiy semantyczne
Obrazy‘/ \Sy‘gnaiy arbitralne
g
jednoklasowe ;J‘klasowe
w \g)nemowe
Rys. 3. Ogolna klasyfikacja znakow Jjewk

Milews ki, 1993, s. 13)
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Zgodnie z ta klasyfikacja wyrdznia si¢ nastgpujace znaki:
Symptomy Sygnaly
— nie pelnia funkcji znakowej, wystepuje — wyspecjalizowane tylko w funkcji zna-

ona tylko ubocznie i wtornie;

— sa to zjawiska wywotane z powodu okre-
Slonych przyczyn, staja si¢ znakami dla od-
biorcy, ktory wiaze je z dang trescia;

— niezwrotne;

— tworza kod jednostronny, istniejacy tylko
u odbiorcy.

kowej;

— celowo nadane przez nadawce; znaki
wiazane z ta sama trescia przez nadawce
i odbiorce;

— zwrotne, wyslane celowo przez nadawce
muszg by¢ przez niego kontrolowane, ale
i odbierane;

—tworza kod dwustronny, poniewaz istnieje
on u nadawcy i odbiorcy.

Sygnaty dzielq sig na:

Asemantyczne apele

—nie odnosza si¢ do $wia-
ta zewngtrznego, wywo-
tuja zmiany w psychice
i w zachowaniu odbiorcy
(typowym kodem apeli
jest muzyka klasyczna
i romantyczna, ktorej za-
daniem jest oddziatywa-
nie na uczuciowosc);

Sygnaly semantyczne

— forma sygnatéw odsyta odbiorce do zjawiska zwiazanego

z otaczajacym $wiatem;

Sygnaly umotywowane
— czyli obrazy, posiadajace
cechy przedstawionego zja-
wiska, umozliwiajace od-
biorcy identyfikacje obrazu
z trescia;
— znaki umotywowane —
symptomy, apele i obrazy, ich
forma znaku pociaga za soba
jego tres¢ przyczynowo;
— tj. symptomy, apele i ob-
razy sa niediakrytyczne,
»forma oparta jest na ciaglej
skali cech wzrokowych czy
stuchowych, ktoére stopnio-
wo przechodza jedne w dru-
gie i bezposrednio wywotuja
pewne reakcje u odbiorcy”;
— symptomy, apele i obrazy
to niepowtarzalne i jedno-
kierunkowe zjawiska, wy-
wotujace okreslone reakcje
u odbiorcy, ale nie potrafiacy
nada¢ identycznych.

Sygnaly arbitralne
— z punktu widzenia tresci sa
nieumotywowane;
— forma znaku arbitralnego po-
ciaga za sobg umowna tresc;
— sa diakrytyczne, forma
obejmuje dwa rodzaje cech;
pierwsza kategoria to cechy
znaczace, umownie zwiaza-
ne z trescig i $cisle okreSlone
konwencja, to z nimi zwigzana
jest tres¢ znakow i to one od-
grywaja role w komunikacji;
druga grupa to cechy niezna-
czace, nie odgrywajace roli
w komunikacji;
— powtarzalne i dwukierunko-
we, poniewaz stanowia repro-
dukcje pewnych konwencji
zawartych miedzy nadawca
i odbiorca; odbiorca przyj-
muje i nadaje znaki konwen-
cjonalne.
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Sygnaty semantyczne arbitralne podzielono na dwie grupy:

Sygnaly jednoklasowe
— systemy zamknigte, nieproduktywne —
ilo§¢ znakow jest $cisle ograniczona, np.
sygnaly kolejowe;
— uwzgledniajac cechy formalne oraz tlo
sytuacyjne niosg ze soba zawsze ta sama
informacje;
— niepodzielne na mniejsze catosci posia-
dajace okre$lone znaczenie;
— zwiazane $cisle konsytuacja otaczajaca
bezposrednio nadawce i odbiorcg, odnosza
si¢ do rzeczy wspolczesnych i bliskich,
znajdujacych si¢ w polu widzenia.

Sygnaly dwuklasowe
— systemy otwarte, produktywne;
—wystegpuja tu dwa rodzaje znakdéw: proste
i ztozone, nalezace do dwoch roéznych klas
— znaki proste klasy pierwszej — wyrazy
jezyka — moga by¢ kombinowane w znaki
ztozone klasy drugiej — wypowiedzenia,
bedace srodkiem komunikacji jezykowej;
— kody dwuklasowe obejmuja dwa rodzaje
elementow: znaki proste i metody taczenia
znakéw prostych pierwszej klasy w znaki
ztozone drugiej klasy;
— nieskonczenie bogate w sygnaly, nieza-

lezne od konsytuacji, pozwalajace na two-
rzenie znakdéw ztozonych, ktérych trescia sa
zjawiska niewidoczne, oddalone w czasie
1 przestrzeni.

Znaki, ktore warunkuja wzajemnie swe istnienie, tworza system znakow —
kod. Kod mozna odnies¢ nie tylko do systemu znakoéw funkcjonujacych w swie-
cie zwierzat, ludzi 1 maszyn, ale rowniez do jezykow. Klasyfikacja kodow uwa-
runkowana jest ich cechami, z jednej strony, odnoszacymi si¢ do samego kanatu
informacji, czyli drogi, po ktorej znak trafia do odbiorcy, z drugiej — do funkcji
i struktury kodu. Kanalow informacji jest tyle, ile zmystow. W zwiazku z tym
znaki mozna podzieli¢ na wzrokowe, stuchowe i dotykowe oraz przemijajace,
ktore powstaja i natychmiast znikaja, a takze na trwale, ktore powstawszy, ist-
nieja przez pewien czas. Ten sam kod realizowany za pomoca réznych kanatow
informacji nazywamy subkodami, wsrdd ktorych wyrdzniamy:

— subkod wzrokowy przemijajacy — mowa mimiczna ghluchoniemych — jezyk
migowy;

— subkod wzrokowy trwaty — pismo;

— subkod gtowny wokalno-audycyjny — jezyk méwiony;

— subkod instrumentalno-audycyjny — mowa bgbniona Murzynow;

— subkod dotykowy — alfabet dotykowy dla niewidomych Braille’a.

Postlugiwanie si¢ jednak ktorymkolwiek z jgzykow — kodow mozliwe jest
dzigki znajomos$ci znakow danego jezyka oraz systemoéw regut ich taczenia
(Gorniewicz 2000;Milewski, 1993).

Funkcjonuja dwa typy kodéw dwuklasowych: taniec pszczot i jezyk lu-
dzi. Taniec pszczot jest systemem bezfonemowym, natomiast jezyk lu-
dzi — systemem fonemowym. Fonemy pozbawione sa stalego znaczenia.
Roézne ich kombinacje pozwalaja na tworzenie réznych wyrazow. ,,Jezyk
jest jedynym kodem fonemowym, jaki znamy, i go ostatecznie wyodrgb-
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nia z catego $wiata znakow. Jedynie kody jezykowe charakteryzuje hie-
rarchiczna struktura o trzech stopniowo narastajacych coraz wigkszych
jednosciach: fonemy — wyrazy — wypowiedzenia. [...] Z wyrazow sklada-
ja si¢ wypowiedzenia, wlasciwe, ztozone znaki jezykowe, ktore informuja
odbiorcg o konkretnych, realnych wypadkach, zachodzacych w obrgbie ota-
czajacego nas $wiata” (M ile w s ki, 1993, s. 13). Jezyk jest wigc kon-
wencjonalnym systemem znakéw, wewnetrznie zhierarchizowanym (P a w -
I o ws ka, 1992). Pozwala okresla¢ stosunki taczace nas z rzeczywisto-
$cia, rozpatrywana w roznych aspektach, oraz stosunki zachodzace pomigdzy
sktadnikami naszej psychiki. Ukierunkowuje nasza uwagg¢ na rdzne strony
otaczajacego $wiata, ktore skategoryzowano w ramach jego leksyki. Wymu-
sza prowadzenie obserwacji pozwalajacych na dokonywanie gramatycznych
wyboréw. Umozliwia przetwarzanie danych, co decyduje o zdolnosci wnio-
skowania. Spelnianie tychze funkcji wiaze si¢ z zagadnieniem modalnosci

(K o] s, 1995), rozumianej jako wyrazanie, niezaleznie od konkretnych sy-

tuacji komunikacyjnych, intencji nadawcy za pomoca regularnych 1 syste-

mowych $rodkow jezyka (W r o bel, 1991). Natomiast R. Grzegor -
czykowa (1995, s. 136) — definiujac modalnos¢ jako postawe nadawcy
wobec tresci komunikowanej przekazanej za pomoca kodu — podkresla, ze
kazde zbudowane gramatycznie zdanie przekazuje jaka$ potencjalna postawe
nadawcy, w zwiazku z tym wyrdznia cztery podstawowe typy modalnosci
intencjonalne;j:

1. Oznajmienia (modalno$¢ deklaratywna) — nadawca informuje odbiorce

o swoim sadzie, na temat zdarzenia lub stanu rzeczy, w formie zdania i chce, aby

odbiorca go przyjal. Wyjatek stanowia np. twierdzenia naukowe, ktore formuto-

wane sg niejako na uzytek nadawcy. Oznajmienia dziela si¢ na:

a. stwierdzenia — nadawca (ukryty w tle komunikatu) chce, zeby odbiorca
przyjal tres¢ zdania jako zgodna z faktycznym stanem rzeczy zachodzacym
w przeszlosci, terazniejszosci lub przysztosci; modalnos¢ stwierdzen zostaje
wyrazona za pomoca trybu oznajmujacego czasownika; ich odmiang sa zdania
przeczace, w ktorych nadaweca, stawiajac przed orzeczeniem partykulg ,,nie”,
informuje odbiorcg, ze dane zjawisko lub stan rzeczy nie zachodzi;

b. hipotezy (modalno$¢ epistemiczna) — nadawca informuje odbiorcg o swo-
ich przekonaniach — sadach dotyczacych zajscia zjawiska, o ktorym mowa w
zdaniu; w tym celu postuguje si¢ partykutami, np. ,,na pewno”, z ,,pewnoscia”,
,prawdopodobnie” lub srodkami gramatycznymi stuzacymi do wyrazania tego
typu modalnosci: trybu przypuszczajacego, zdan warunkowych ze spojnikami,
zdania warunkowe z ,,jesli” 1 ,,jezeli”;

c. postulaty (modalnos$¢ deontyczna) — nadawca informuje odbiorcg o swojej
woli 1 ocenie rzeczywisto$ci, o ktorej mowa w zdaniu.

2. Wypowiedzi naklaniajace — nadawca wywiera presj¢ lub wptyw na od-
biorcg, aby nieistniejacy stan rzeczy, o ktorym mowa w zdaniu, zostal przezniego
zrealizowany; odmiang wypowiedzi impresywnych sa:
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—rozkazy — odbiorca jest zalezny od nadawcy,

— grozby — do rozkazu dodane sg sankcje,

—rady — nadawca, stosujac perswazjg, naklania odbiorcg do realizacji okreslone-
go stanu rzeczy.

3. Pytania — nadawca oczekuje reakcji stownej od odbiorcy; chce si¢ dowie-
dzie¢, czy tres¢ zawarta w pytaniu jest zgodna z rzeczywistoscia lub szczegdtami
jej dotyczacymi, dlatego wyrdzniamy pytania rozstrzygnigcia i uzupetniajace.
Pytania rozstrzygnigcia dotycza niewiedzy nadawcy w zwiazku z istnieniem lub
nieistnieniem danego stanu rzeczy, natomiast pytania uzupehiajace zwiazane sa
z niewiedza nadawcy co do wycinka danej rzeczywistosci.

4. Wypowiedzi ekspresywne — nadawca wyraza przed odbiorca swoje pra-
gnienia, przezycia i emocje dotyczace rzeczywistosci, o ktoérej mowa w zdaniu.

Swoistym procesem komunikacji jest proces ksztatcenia, ktory polega na prze-
kazywaniu, odbieraniu, przetwarzaniu i przechowywaniu informacji. Zachodzi
on pomigdzy nauczycielem a uczniem. Odebrane 1 przetworzone informacje, ma-
jace posta¢ wypowiedzi lub izomorficznego systemu znakowego, staja si¢ wie-
dza. ,,System znakowy odnosi si¢ do tresci — tresci oznaczone znakiem (syste-
mem znakdw) nazywane sa jego znaczeniem” (K 0j s, 1999, s.100). Ujgcie tresci
jako wiedzy ucznia i nauczyciela umozliwia odkrycie ,,personalnych aspektow
tej wiedzy, do wyroznienia w niej przekonan, oczekiwan i marzen, pragnien,
dazen i aspiracji, obaw i1 watpliwosci, mozliwosci, konieczno$ci i powinnosci”
(K ojs, 1993, s. 83). Z kolei droga prowadzaca ,,0d kodéw ograniczonych do
rozwinigtych, od jgzyka do metajg¢zyka, od narzedzia do metanarzedzia” (Tamze,
s. 83) oraz uwzgledniajaca cechy modalne jezyka (uzywanego w procesie edu-
kacyjnym) i samodzielno$¢ jezykowa uczniow pozwala nazwaé system dziatan
jezykowych edukacja modalna.

Podstawowa droga rozwoju dzialalnosci znakowej dziecka jest zabawa. Bo-
dziec staje si¢ znakiem rzeczy lub stowa, kiedy ma oparcie w cechach oznaczo-
nego przedmiotu. W czasie zabawy realne cechy rzeczy i ich funkcja znakowa
wstepuja w ztozone wzajemne zwiazki strukturalne. W ten sposob dziecko wiaze
stowo z rzecza na podstawie jej cechy i taczy ja we wspolna strukturg. Dlatego
nie chce nazwac podtogi lustrem (nie mozna chodzi¢ po lustrze), poniewaz zmia-
na oznaczen roOwnoznaczna jest ze zmiang jako$ci przedmiotu, ale chetnie zmie-
nia krzesto w pociag, korzystajac z jego potrzebnych cech. Funkcja oznaczania
nie powstaje na podstawie jednorazowego odkrycia. Dziecko poprzez uczenie si¢
nowych sposobow dziatania na przedmiotach rozumie, ze kazda rzecz ma swoja
nazwe (Wy gotski,2005). Operacje znakowe u dzieci sg rezultatem ztozonych
proceséw postugiwania si¢ znakiem oraz podstawa wszystkich wyzszych funk-
cji psychicznych (wlaczajac uzywanie narzedzi). ,,Powstaja w wyniku bardzo
ztozonego 1 dlugotrwatego procesu [...]. Oznacza to, Ze nie sa one po prostu od-
krywane czy przyjmowane od dorostych, ale powstaja z czego$, co poczatkowo
nie jest operacja znakowa, lecz staje si¢ nia dopiero po serii przeobrazen jako-
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sciowych” (Wy gotski, 2005, s. 93). Dziecko napotykajac na znak, dowiaduje
si¢ o rzeczywistos$ci, ktorg ten znak symbolizuje. Relacje zachodzace w pozna-
niu rzeczywistosci sa trojcztonowe: dziecko — znak jezykowy — rzeczywistosé.
W ramach ro6znych kierunkéw edukacji dziecko poznaje swoiste jezyki, dzigki
czemu poznaje okre§lone fragmenty rzeczywistosci, czyli poznajac jgzyki — po-
znaje $wiat. W trakcie edukacji polonistycznej dziecko poznaje jezyk mowio-
ny i pisany, w toku edukacji matematycznej — jezyk symboli matematycznych,
w czasie edukacji muzycznej — jezyk akustyki, a podczas edukacji plastycznej —
jezyk sztuki. Elementem integrujacym rézne kierunki edukacyjne jest jezyk po-
jety jako system znakow, czyli w aspekcie semiotycznym. ,,W procesie edukacji
eksponujemy wigc przede wszystkim poznawanie przez dzieci zroznicowanych
znakow jezykowych, umozliwiajacych zarowno percepcjg okreslonych fragmen-
tow rzeczywistosci, jak i przekazywanie efektu poznania w ramach kontaktow
spotecznych” (Wigckowski, 2001, s. 93).
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