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Z tradycji uniwersyteckiego ksztatcenia
pedagogicznego w Katowicach

30-lecie Wydziatu Pedagogiki 1 Psychologii Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach bylo dla mnie inspiracja do poszukiwania zrodel wyzszego
ksztalcenia w zakresie pedagogiki na Gérnym Slasku. Motywem stalo
sie jeszeze 1to, ze kazda wspdlezesna uczelnia ma tradycje, czyli zdarzenia
poprzedzajace stan obecny, do ktérych nalezy siegaé, aby dzi§ 1 w przy-
sztosci mozna byto skutecznie rozwijaé badania naukowe oraz ksztalcié
studentow (Palka, 1999, s. 46).

Uwazam, ze lata 1928-1976, a wiec czas przed powolaniem Wydzia-
tu, byt wazny. W tych latach wszak rozwijalo sie nie tylko ksztalcenie
w zakresie pedagogiki na wyzszym poziomie pracownikéw oSwiaty, ale
konkretyzowaly sie badania naukowe z zakresu: pedagogiki, andragogiki
1 psychologii, a wiec tych nauk, ktére pomagaja dorostym w tworzeniu
tozsamos$ci. Mimo tego, ze dzi§ Wydzial funkcjonuje w innych warunkach
spoteczno-oS§wiatowych, to przypomnienie poczatkéow instytucjonalnego
ksztalcenia pedagogicznego 1 dorobku z zakresu innowacji: naukowych,
organizacyjnych oraz dydaktycznych pierwszych oredownikéw ksztalce-
nia pedagogicznego na wyzszym poziomie na Gérnym Slasku moze mieé
znaczenie w jego dalszym rozwoju. )

Dlugoletnia germanizacyjna polityka rzadu pruskiego na terenie Sla-
ska doprowadzila do tego, ze po przejeciu jego czesci przez Polske 1 utwo-
rzeniu wojewddztwa Slaskiego brakowalo szkoét oraz nauczycieli polskich
(Regorowicz, Dworzanski, Tulacz,red., 1929). Oprécztego w wy-
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niku ustawy sejmowej z 29 marca 1926 roku w szkotach calego woje-
wobdztwa nie mogly by¢ mianowane na stanowisko nauczycielki, kobiety
zamezne, a panny, ktére pracowaly, z chwila zamazp6jscia zostawaty zwol-
nione (,Dziennik Ustaw Slaskich” 1926, nr 8, poz. 12). W tej szczegdlnej
sytuacji — braku dostatecznej liczby wykwalifikowanych pedagogdéw
w Srodowisku $laskim powolanie dwuletniego Instytutu Pedagogiki
w Katowicach stalo sie sprawa priorytetowa. Nalezy wspomnieé, ze
w Polsce juz byly tradycje ksztalcenia w zakresie pedagogiki. W latach
1918-1925 funkcjonowat Panstwowy Instytut Pedagogiki w Warszawie.
W jego programie edukacji uwzgledniono przedmioty z nauk pedagogicz-
nych, psychologicznych, medycznych 1 filozoficznych (Sosnkowski,
1923). Takze w tym okresie, bo w 1921 roku, otwarto Pahnstwowy Insty-
tut Nauczycielski w Warszawie (Radwan, red., 1934). W dwudziestole-
ciu miedzywojennym jedng z waznych form ksztalcenia i doksztatcania
kadr o$wiatowych staly sie instytuty pedagogiczne. Przygotowywano
w nich pedagogéw do szkdt ogélnoksztalcacych 1 seminariow nauczyciel-
skich oraz prowadzono badania naukowe. Biorac to pod uwage, Srodowi-
sko nauczycielskie 1 §lgskie wladze o§wiatowe powotaly w 1928 roku tak-
ze w Katowicach Instytut Pedagogiczny, w ktorym edukacja trwata dwa
lata. Jego dziatalno$é koncentrowata sie na ksztalceniu nauczycieli, le-
karzy 1 higienistek szkolnych oraz rozwijaniu badan naukowych (Czer -
nichowski, 1930; Rowid, 1933). Niestety, II wojna Swiatowa przer-
wala prace Instytutu. Dlatego tez Jozef Pieter (1904-1989), wykladowca
w Instytucie w latach 1931-1936, podjal sie jego reaktywacji juz w mar-
cu 1945 roku. Dziatalnoéé trzyletniego Instytutu Pedagogicznego w Ka-
towicach stawala sie coraz bardziej celowa, gdyz zaspokajala ona najpil-
niejsze potrzeby kadrowe oéwiaty na Gérnym Slasku, szczegélnie w po-
czatkowym, powojennym okresie. Aby podnie$é skutecznosé ksztalce-
nia pedagogdéw, J. Pieter — oredownik ksztalcenia nauczycieli na wyzszym
poziomie — badat §laskie érodowisko wychowawcze (Pieter, 1934; 1946).
Niestety, wyniki nie byly zadowalajace, m.in. jesli chodzi o érodowisko
rodzinne wychowankéw. Dlatego celowa praca pedagogiczna szkoly, po-
parta wnikliwg analiza Srodowiska rodzinnego, byta bardzo wazna. Nie-
odzowne stawalo sie szersze i poglebione przygotowanie $lgskiej kadry
oSwiatowe] w zakresie pedagogiki i psychologii (Pieter, 1960).

Nalezy wspomnie¢, ze instytuty pedagogiczne nie miaty uprawnien szko6t
wyzszych, wiec nie spelniaty aspiracji animatoréw radykalnego ruchu
nauczycielskiego, do ktérego tez nalezal J. Pieter. Ten psycholog — znaw-
ca problemoéw rodzinnych i szkolnych §laskich dzieci oraz mtodziezy, czy-
nil starania o utworzenie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej (WSP).

W 1946 roku Ministerstwo Oéwiaty powotalo WSP w Katowicach
(Pieter, 1968), ale juz w nastepnym roku uczelnie przeniesiono do f.o-
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dzi. Dla dyrektora trzyletniego Instytutu Pedagogicznego — J. Pietera,
wazne stato si¢ reaktywowanie WSP. Oczywiscie, studia w Instytucie
podnosity wiedze stuchaczy o Slasku, ich kwalifikacje zawodowe w za-
kresie: humanistycznym, przyrodniczym i nauk matematycznych, ale
niestety nie zaspokajaly potrzeb o§wiaty na tym terenie, je$li chodzi
o najwyzej wykwalifikowang kadre pedagogiczna. Powiodly sie usilne
starania J. Pietera i ministerstwo reaktywowato uczelnie w 1950 roku.
Kolejnym osiagnieciem $§laskiego Srodowiska naukowego bylo to, ze
stuchacze tylko pierwszego turnusu Instytutu ukonczyli w nim ksztatce-
nie (134 osoby), a studenci drugiego ciagu edukacyjnego (132 0s6b) otrzy-
mali juz dyplomy WSP w Katowicach, ktérego pierwszym rektorem zo-
stal prof. nadzwyczajny J. Pieter. Uwzgledniajac duze potrzeby naukowe
Slaska, rektor w Zaktadzie Pedagogiki, w 1950 roku, zatrudnit dr. Jana
Zborowskiego (1904-1988), pedagoga z doSwiadczeniem, bo bytego pra-
cownika Kuratorium Okregu Szkolnego w Katowicach. Warto przypo-
mnied, ze ten naukowiec specjalizowal sie w poznawaniu psychopedago-
gicznych warunkéw uzyskiwania wyzszych osiagnieé¢ edukacyjnych przez
uczniéw. Obronil dysertacje pod tytutem: ,, Zadowolenie i organizacja po-
zalekcyjnej pracy uczniéw” (Zborowski, 1954). W tym samym roku do
pracy w Zakladzie zostala przyjeta mgr Maria Bolechowska (1921-1993).
Nalezy dopowiedzieé, ze znalta Slaskie Srodowisko wychowawcze, gdyz
wcezesniej byta nauczycielka w szkolach ogélnoksztatcacych. W WSP mgr
M. Bolechowska, pod kierunkiem prof. J. Pietera, prowadzila badania
z zakresu podstaw psychologicznych uczenia i nauczania. Takze wykla-
dowca pedagogiki w WSP od 1950 roku byt Szymon Kedryna (1903-1977).
W okresie wezesniejszym byl on wizytatorem szkolnictwa dla dorostych
w Kuratorium Oéwiaty w Katowicach, znal dobrze problemy uczniéow
dorostych. Dlatego pracujac w Zaktadzie Pedagogiki, skupil sie na rozpo-
znaniu form ksztalcenia i doksztalcania ogélnoksztalcacego oraz zawo-
dowego dorostych na Slasku (Kedryna, 1968). Prof. dr hab. J. Pieter,
majac juz znaczny dorobek naukowy (Pieter, 1945; 1946; 1952) i zaple-
cze pracownikow naukowo-dydaktycznych z zakresu pedagogiki oraz psy-
chologii starat sie w Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego o zorganizo-
wanie Katedry Pedagogiki w WSP w Katowicach. Uzasadnieniem dla
rektora staly sie potrzeby o§wiatowe i1 spoteczne uprzemyslowionego oraz
gesto zaludnionego Gérnego Slaska. Katedra Pedagogiki byta juz powo-
lana w 1952 roku, a jej pierwszym kierownikiem zostal dr J. Zborowski.
Nalezy podkreélié, ze stan kadry naukowo-dydaktycznej ciggle nie byl
zadowalajacy, nie byl adekwatny do potrzeb, jeéli chodzi o ksztalcenie
pedagogbéw wykwalifikowanych na wyzszym poziomie 1 rozwijanie ba-
dan naukowych z zakresu pedagogiki i psychologii. Dlatego w 1954 roku
rektor zatrudnil dr. Jana Bohuckiego (1901-1991), wieloletniego 1 do-
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$§wiadczonego nauczyciela akademickiego WSP w Gdansku, a wczeéniej
wyktadowce pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie. Nie-
stety, w tym samym roku dr J. Zborowski awansowal na stanowisko rek-
tora WSP w Opolu, a na wolne stanowisko kierownika Katedry prof. dr
hab. J. Pieter powotat dr. J. Bohuckiego. Warto wspomnieé, ze zaintere-
sowania badawcze tego naukowca koncentrowaty sie wokoét probleméw
szkolnictwa. W 1964 roku J. Bohucki habilitowal sie na podstawie ksigz-
ki pt. Osobowo$é nauczyciela w sSwiadomosci miodziezy (Bohucki, 1961;
1965).

Awans naukowy pracownikéow dydaktycznych Katedry stawat sie co-
raz bardziej istotny w §wietle systematycznego likwidowania analfabe-
tyzmu 1 podnoszenia poziomu wyksztalcenia spoteczenstwa polskiego
takze na Slasku. Z tego tez powodu Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego
juz w 1953 roku przedluzyto nauke w wyzszych szkolach pedagogicznych
do lat czterech na studiach stacjonarnych, a do pieciu — na studiach wie-
czorowych 1 zaocznych. Wigzato sie to bezposrednio z potrzebami przygo-
towywania przez uczelnie coraz skuteczniejszych absolwentéw do roz-
wigzywania problemoéw oswiatowych. Dlatego od 1959 roku studia peda-
gogiczne stacjonarne trwaty pieé lat (,Dziennik Urzedowy Ministerstwa
Oéwiaty” 1959, nr 8, poz. 51).

Niewatpliwie w §wietle tego wazna byta decyzja wydana przez mini-
sterstwo w 1965 roku o wprowadzeniu w WSP czteroletniego toku na-
uczania dla nauczycieli — absolwentéw studiéw nauczycielskich (SN).
Okazalo sie, ze pracujacy pedagodzy, zaréwno absolwenci wyzszych kur-
séw nauczycielskich (WKN), jak 1 SN-6w, nie mogli sprosta¢ zadaniom
stawianym uczniom w siedmioletniej szkole podstawowej. Na dazenie
Ministerstwa OSwiaty do wyksztalcenia dobrze i wszechstronnie przy-
gotowanych nauczycieli do wszystkich szczebli o§wiaty wskazal mini-
ster H. Golanski w nastepujacych stowach: , Kierunki nauczycielskie
uniwersytetow obok przygotowania rzeczowego powinny zapewnié¢ mak-
simum wiedzy pedagogicznej [...]” (,Nowa Szkota” 1961, nr 4, s. 9). Za-
tem w wyzszych szkolach pedagogicznych trzeba bylo intensywnie roz-
wijaé studia wieczorowe i zaoczne. Nauczyciel akademicki B. Suchodol-
ski wéwczas pisal, ze ,,na barkach nauczycieli 1 wychowawcow spoczywa
dzi$ 1 jutro, podobnie jak wezoraj, odpowiedzialno$é wychowania mtode-
go pokolenia [...]. Dlatego tez opowiadamy sie radykalnie za calkowitym
skoncentrowaniem ksztalcenia nauczycieli [...] w szkole akademickiej,
tzn. w uniwersytetach 1 wyzszych szkotach pedagogicznych” (Sucho-
dolski, 1969).

W éwietle tych waznych ogdlnopolskich dazen interesujace wydato mi
sie poznanie dalszego dorobku studiéw pedagogicznych dla pracujacych
katowickiej uczelni. W tym celu analizowalam dokumenty Katedry Pe-
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dagogiki, m.in. teczki osobowe studentdéw, siatki dydaktyczne, programy
edukacyjne (dokumenty, Archiwum Wydziatu Humanistycznego Uniwer-
sytetu Slaskiego). Przeprowadzitam tez w 1971 roku badania empirycz-
ne (wywiady z 7 pracownikami naukowo-dydaktycznymi; ankiety wysta-
lam do 12 pracownikéw nadzoru pedagogicznego, 50 absolwentéw peda-
gogiki studiéw zaocznych).

Poklosiem tych poszukiwan badawczych stalo sie rozpoznanie:

— dalszych zmian w strukturze organizacyjnej Katedry Pedagogiki i roz-
woju kadry naukowo-dydaktycznej,

— zasad rekrutacji na studia,

— motywéw podjecia edukacji przez doroste osoby,

— refleksji absolwentéw pedagogiki na temat wlasnych osiggnieé¢ w cza-
sie studidow, tematyki prac i przebiegu egzaminu magisterskiego,

— opinii pracownikéw o$wiaty o przydatnosci w zawodzie badanych ma-
gistrow pedagogiki.

Jak juz wczeéniej uzasadniatam, pilne potrzeby polskiego szkolnic-
twa po II wojnie éwiatowej mobilizowaly takze Slaskie érodowisko pra-
cownikow naukowo-dydaktycznych WSP w Katowicach do dalszego po-
zyskiwania 1 ksztalcenia nauczycieli akademickich. Zabiegi te przyczy-
nily sie do wyodrebnienia w 1957 roku nastepujacych zakladéw nauko-
wych:

— Zakladu Psychologii, ktérym kierowat prof. dr J. Pieter,

— Zaktadu Dydaktyki Ogolnej, ktérym przewodzit doc. dr hab. J. Bohucki,

— Zakladu Praktyk Pedagogicznych, ktéry prowadzit dr S. Kedryna.

Uwazam, ze w latach 60. XX wieku Katedra Pedagogiki stabilizowa-
la sie zawodowo. Pracownicy zakladéw naukowo-dydaktycznych dazyli
do kontynuowania i rozwijania nowych badan oraz uzyskiwania wyzszych
stopni naukowych. I tak, w:

— Zakladzie Psychologii, w 1960 roku, podjal prace Kazimierz Czarnecki
(1933 —), wezeéniej wychowawca mlodziezy w internacie szkoty zawo-
dowej. Pod kierunkiem prof. dr. J. Pietera obronil rozprawe doktorska,
a nastepnie opublikowal prace pt. Ksiqzka jako czynnik oddzialywa-
nia wychowawczego na postepowanie miodziezy szkolnej. Po przejsSciu
na uczelnie praca dydaktyczna z mtodzieza akademicka pozwolita mu
na zainteresowanie sie przygotowaniem studentéw do zawodu (Czar -
necki, 1972).

— Zakladzie Dydaktyki Ogdélnej rektor zatrudnil w 1964 roku dr Wande
Bobrowska-Nowak (1925-2003), wychowawczynie w instytucjach opie-
kunczych 1 przedszkolnych, badaczke polskiego dziedzictwa psycholo-
gicznego 1 pedagogicznego. W 1972 roku dr W. Bobrowska-Nowak zto-
zyla kolokwium habilitacyjne z historii polskiej psychologii w Uni-
wersytecie im. M. Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Oprécz tego intere-
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sowata si¢ takze historia pedagogiki, poradnictwem psychopedagogicz-
nym, terapia i edukacja wychowawczg na Slasku (Bobrowska-No-
wak, 1971; 1973; 1979).

Przedstawiona ogélna charakterystyka dorobku naukowego pracow-
nikéw wskazuje, ze po utworzeniu zaktadéw w Katedrze Pedagogiki po-
mieszczenia przy ulicy Szkolnej nr 9 (gdzie miescily sie zaktady) staly sie
niewystarczajace. Nalezy dodac, ze w 1958 roku ulegla zmianie nazwa
Zakladu Dydaktyki Ogdlnej na Zaktad Pedagogiki, ktorego miejscem stal
sie budynek przy ul. 1 Maja 47. Natomiast Zaklad Psychologii pozostat
przy ul. Szkolnej nr 9.

Intensywnie rozwijajace sie studia wieczorowe 1 zaoczne w calej Pol-
sce znalazly takze odbicie w katowickiej uczelni. Ministerstwo nie mialo
jasnej koncepcji organizowania roku akademickiego 1 regulaminu stu-
diéw (Miedzyuczelniany Zaklad Badan nad Szkolnictwem Wyzszym,
1960), co spowodowalo koniecznoéé wprowadzania zmian w organizowa-
nym procesie edukacji takze w katowickiej uczelni. Zapotrzebowanie na
wyksztatconych pedagogéw stato sie pilne ze wzgledu na duze braki
w kadrze o§wiatowe] wojewddztwa katowickiego. Przede wszystkim roz-
wijajaca sie siedmioklasowa szkota podstawowa wymagalta zatrudnienia
kompetentnych nauczycieli, takze w zakresie pedagogiki. Kolejne zarza-
dzenia Ministerstwa OS§wiaty mobilizowaly pracownikéw Slaskich pla-
cowek oSwiatowych, kierownikéw szkél, inspektoréw i1 wizytatoréw do
uzupelniania badz zdobywania kwalifikacji pedagogicznych. Uczelnia,
wychodzac naprzeciw spolecznym i o§wiatowym potrzebom, w 1960 roku
utworzyla piecioletnie wieczorowe studia pedagogiczne dla pracujacych
nauczycieli, a w 1965 roku uruchomila czteroletnie studia wieczorowe
1 zaoczne dla absolwentéw SN-6w (Miedzyuczelniany Zaklad Badan nad
Szkolnictwem Wyzszym, 1960). Kadra dydaktyczno-naukowa zdawata
sobie sprawe, ze ze wzgledow spotecznych 1 rodzinnych laczenie pracy
zawodowe] nauczycieli z nauka jest najwlasciwsza droga uzyskiwania
przez nich wysokich kwalifikacji pedagogicznych. Nalezy wspomnieé, ze
program tych studiéw byl taki sam jak na studiach dziennych, réznica
dotyczyla liczby godzin (Dokumenty, Archiwum Wydzialu Humanistycz-
nego Uniwersytetu Slaskiego).

Wezeéniej pisatam, ze w trakcie funkcjonowania w Polsce studiow
pedagogicznych dla pracujacych organizacja ich ulegala zmianie w zalez-
nosci od potrzeb konkretnej uczelni. Jedna z zasadniczych zmian w WSP
w Katowicach byla likwidacja czteroletniego systemu studiéw zaocznych,
a w jego miejsce wprowadzenie piecioletnich studiéw zaocznych dla ab-
solwentéw szkét srednich, co nastapito w roku akademickim 1969/1970
— potaczono WSP z filia Uniwersytetu Jagielloniskiego. Utworzenie Uni-
wersytetu Slaskiego (US), a w jego ramach Wydzialu Humanistycznego

17*
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przy ul. Wita Stwosza 17 zwigzane bylo z potrzebami ksztalcenia inteli-
gencjina Slqsku, a w tym nauczycieli. W uniwersyteckim ksztalceniu na
studiach pedagogicznych dla pracujacych nastapilo szereg zmian dydak-
tycznych, m.in. w doborze przedmiotéw, przesunieciu termindéw zajeé
1 egzaminéw. Od tego czasu studenci studiéw zaocznych przyjezdzali na
zajecia dwa razy w miesigcu — w soboty 1 niedziele. Réznice miedzy siatka-
mi dydaktycznymi WSP i US byly spowodowane piecioletnim tokiem stu-
diéw zaocznych, na ktéry przyjmowano nie tylko absolwentéw SN-6w,
ale takze absolwentéw szkot Srednich. Siatka dydaktyczna studiéw za-
ocznych na kierunek pedagogika zawierala nastepujace nowe przedmio-
ty: praca samodzielna, praktyczne nauczanie jezyka rosyjskiego, wstep
do pedagogiki, metody badan pedagogicznych z elementami statystyki,
wyklad monograficzny. Natomiast nie uwzgledniono w niej takich przed-
miotéw, jak: psychiatria, repetytorium pedagogiczne, organizacja szkol-
nictwa, wyklad monograficzny z psychologii pracy. Dodatkowo absolwenci
szkol §rednich sposréd nastepujacych pieciu przedmiotéw: pedagogika
poréwnawcza, pedagogika spoteczna, pedagogika socjalna, pedagogika
dorostych, teoria ksztatcenia politechnicznego zawodowego musieli wybraé
trzy, w zaleznoéci od wybranej przez siebie specjalizacji. Z tych to przed-
miotéw musieli zdaé egzamin w okre$§lonym semestrze, a z pozostatych
dwéch uzyskac zaliczenie (Dokumenty, Archiwum Wydzialu Humanistycz-
nego Uniwersytetu Slaskiego).

Wprowadzane zmiany w programach ksztalcenia pedagogiki na stu-
diach dla pracujacych w katowickiej uczelni, wedlug wypowiadajacych
sie pracownikéw naukowo-dydaktycznych, byly przede wszystkim spo-
wodowane ogdlna reorganizacjq tego trybu uzupelniania badz zdobywa-
nia wyksztalcenia pedagogicznego przez kadre oSwiatowa. Dr K. Czar-
necki powiedzial, ze: ,Zmiany szly w kierunku zwiekszenia wymagan
tak od studentdéw, jak i1 od nauczycieli akademickich”. A dr S. Kedryna
informowal, ze niejednokrotnie juz poszerzano program studiéw. Przy-
pomnial, ze w poczatkowym okresie funkcjonowania studiéw pedagogicz-
nych nie byto opracowanych programéw do poszcezegdlnych przedmiotow.
Moéwit, iz sam bral udzial w ministerialnej komisji ustalania ,,programu
historii oéwiaty”. Uwazal, ze ,,im wyzej jest wyksztalcony cztowiek, tym
lepiej pracuje na swym stanowisku”. Wypowiadajacy sie pracownicy na-
ukowo-dydaktyczni twierdzili, ze kontynuowane studia przez sluchaczy
powinny by¢ skorelowane z podjeta przez nich praca zawodowa. Nalezy
dodaé, ze nie zawsze to miato miejsce. Dlatego dr hab. W. Bobrowska-
-Nowak uznala, ze powinny by¢ dwa ciagi studidéw: dla nauczycieli i dla
innych pracownikéw. Wedlug tej badaczki, ciagle malo méwilo sie o stu-
diach nauczycielskich, a doc. dr hab. J. Bohucki dodat, iz: ,,Szybkie wpro-
wadzenie nowych metod nauczania wskazuje na nowe potrzeby ksztalce-
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nia nauczycieli 1 w zwigzku z tym studia te beda zmienialy swdj profil
pomimo wielu zalet obecnego toku nauczania na studiach dla pracuja-
cych”. Jak wezesniej pisalam, prowadzitam tez badania ankietowe. Z nich
wynikato, iz absolwenci pedagogiki trybu zaocznego spoza Slaska nie byli
zadowoleni ze zlikwidowania zjazdéw ,letnich 1 zimowych” (w okresie
przerw w nauce szkolnej dzieci oraz mlodziezy), mimo obiektywnych po-
trzeb wprowadzania zmian w systemie ksztalcenia w uniwersytetach.
Studenci bowiem mieli trudnoéci z czestym przyjazdem na uczelnie ze
wzgledéw zawodowych. Ktopoty ich byly zwiazane z uzyskiwaniem tzw.
urlopéw szkolnych — od zaje¢ w placowkach odwiatowych. Takze wiele
0s6b z é6wcezesnej kadry dydaktycznej, a w tym 1 doc. dr hab. J. Bohucki
uwazalo, ze organizowanie zjazdow ,,sesyjnych” na studiach zaocznych,
umozliwiato studentom oderwanie sie od pracy zawodowej i trosk rodzin-
nych. Pracownicy naukowi podkreslali, iz w wiekszym stopniu rozwijaty
sie kontakty spoleczne miedzy osobami studiujacymi, a takze wykltadow-
cami i studentami. Wzorce te mogly byé przenoszone przez studentéw do
placéwek oSwiatowych, co szczegdlnie jest istotne w pracy opiekunczo-
-wychowaweczej z dzieémi i mtodzieza. Nalezy jeszceze dodad, iz ta organi-
zacja studiéw umozliwiala pozyskiwanie zdolnych kandydatéw na peda-
gogike z réznych zakatkéw Polski odleglych od uczelni. Mieli oni w tym
czasie wieksze mozliwosci na awans spoleczno-zawodowy. O ich wyso-
kich osiggnieciach §wiadczyly uzyskiwane przez nich noty z egzaminéw
(Dokumenty, Archiwum Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Sla;
skiego). W zwiazku z tym uznatam, iz warto szerzej o tym trybie studiéw
pedagogicznych napisac.

Nie tylko studia pedagogiczne wieczorowe, ale takze zaoczne o cha-
rakterze ,sesyjnym” dla absolwentéw SN-O6w rozpoczynaly sie egzami-
nem wstepnym z dwoch czeéci: pisemnej 1 ustnej, np. w 1967 roku na
egzaminie pisemnym na studia wieczorowe nalezato sporzadzi¢ notatke
do artykulu na nastepujacy temat: ,,O procesie i zasadach wychowania
estetycznego”, a na studiach zaocznych kandydat miat opracowaé prze-
czytany fragment. Pracownik naukowy z danej dziedziny, ktory spraw-
dzat tekst, ocenial sposéb percepcjilektury. Temat pracy pisemnej brzmiat:
,Osobowo§¢ 1 typy czytelnikéw”, na podstawie fragmentu pracy J. Piete-
ra Czytanie i lektura, (rozdzial XIV). Oproécz tego osoby zdajace egzamin
wstepny mialy tez do rozwigzania test psychologiczny — arkusz 121 py-
tan z wielu dziedzin. Natomiast na egzaminie ustnym, w tym samym
roku, sprawdzano poziom opanowania materiatlu przez kandydata na
studia z: pedagogiki, historii wychowania, psychologii ogélnej i rozwojo-
wej. Oto przyktadowe zagadnienia (nr albumu studenta — 2705):

— Gléwne metody stosowane przez psychologie,
— Rozwdj psychiczny dziecka w mtodszym roku szkolnym,
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— Znaczenie nawykéw w nauczaniu,

— Metody wychowania moralnego,

— Cechy systeméw oéwiatowych w krajach kapitalistycznych.
(nr albumu studenta — 2694):

— Co to jest wrazenie? Glowne rodzaje wrazen,

— Charakterystyka tzw. wieku pytan dziecka,

— Sposéb wykorzystania podrecznika 1 ksigzki w czasie lekeji,
— Co to jest werbalizm i jak go zwalczamy?

— Poglady pedagogiczne J. Locke’a.

Nalezy wspomnieé, ze np. w 1967 roku z 34 kandydatéw na studia
wieczorowe zdalo 26 oséb, a w nastepnym roku — z 30 chetnych przyjeto
na studia tylko 22 kandydatéw. Natomiast na studiach zaocznych w 1967
roku studentami zostaty 24 osoby na 32 chetne do podjecia nauki. Takze
w 1968 roku studentéw na studiach zaocznych bylo prawie tyle, co w po-
przednim, bo 28 z 35 kandydatéw (Dokumenty, Archiwum Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego).

7 analiz teczek osobowych studentéw wynika, ze najchetniej podejmo-
waly studia pedagogiczne typu wieczorowego 1 zaocznego, osoby miedzy
31. a 35. rokiem zycia. Natomiast, je§li chodzi o pteé¢ studiujacych, to
najliczniejsza grupe stanowity kobiety, co wiazalo sie z feminizacja, za-
wodu nauczycielskiego nie tylko na Slqsku. Z badan J. Tymowskiego
wynikato, ze kobiety bardziej interesowaly sie naukami pedagogiczno-
-psychologicznymi niz mezczyzni. Badacz potwierdzil takg tendencje, nie
tylko wérod polskich kobiet, ale 1 w wielu krajach europejskich o wyso-
kim standardzie zyciowym (Tymowski, 1965; Bandura, 1967). Iden-
tyfikowanie sie stuchaczy z uczelnia to warunek konieczny, jeéli chodzi
o pozytywne rezultaty. Efekty studiowania zalezg takze od predyspozycji
psychicznych 1 fizycznych danej osoby, od jej motywacji, Srodowiska ro-
dzinnego, a w przypadku studentéw pracujacych réwniez od srodowiska
pracy M akaé, 1968).

Aby rozpoznaé¢ wyrdznione czynniki, jak juz pisalam wczeéniej, skie-
rowatam ankiete do 50 os6b studiujacych pedagogike zaocznie w bada-
nym okresie — tworzenia Wydzialu Humanistycznego. Jak wynika z wy-
powiedzi respondentow, tylko polowa z nich byta zadowolona z reformy
na Wydziale Humanistycznym US w Studium dla Pracujacych. Wynikato
to z tego, 1z najczesciej byly to osoby z matych miasteczek 1 wsi, przewaz-
nie nauczyciele oraz kierownicy placowek oS§wiatowych. Nalezy sie zgo-
dzié¢, iz tym studentom trudno bylo dojezdzaé do Katowic dwa razy
w miesiacu, czesto ze wzgledéw rodzinnych i zawodowych. Badani absol-
wenci, jak wynika z ich wypowiedzi, mieli rézne potrzeby podjecia stu-
diéw; wedlug podanej przez K. Obuchowskiego klasyfikacji motywéw
(Obuchowski, 1966). Kierujac sie tym podzialem, wyszczegdlnitam na-
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stepujace: poznawcze, kontaktu emocjonalnego wynikajace z warunkow
zycia spolecznego 1 potrzeby sensu zycia. Do pierwszej grupy obejmuja-
cej potrzeby poznawania otoczenia wlaczylam zainteresowania naukowe
(5 0sbb), che¢ uzyskania wyzszego wyksztalcenia 1 wyprébowania wia-
snych sit w kontynuowaniu studiéw (12 osoby). W drugiej grupie potrzeb
wynikajacych z warunkéw zycia spotecznego i dotyczacych kontaktu emo-
cjonalnego z otoczeniem uwzglednilam te sformulowania absolwentoéw,
ktére $wiadezyly o podjeciu studiow celem zjednania sobie otoczenia,
w ktorym zyli badani (8 oséb), a takze te wypowiedzi, w ktérych przeja-
wita sie cheé wplywu na osobowo$é ludzi danego érodowiska (25 os6b).
Oto niektoére z ciekawych wypowiedzi — z grupy intelektualnego pozna-
nia: ,[...] wewnetrzna potrzeba podnoszenia kwalifikacji [...]”, ,,Uzupel-
nienie 1 aktualizowanie wiedzy pedagogicznej”’. Druga grupa stuchaczy
podjeta studia, kierujac siec motywami wyplywajacymi z kontaktow mie-
dzyludzkich. Warto tez zacytowaé niektore ich wypowiedzi: ,,Pracowa-
tam w gronie oséb o wysokim poziomie wiedzy, w zwigzku z tym chcia-
lam podniesé swoje wyksztatcenie [...]”, ,,Przebywatam w gronie oséb stu-
diujacych i to rozbudzito moja ambicje do studiowania”. Trzecia grupa
respondentéw podjeta studia, kierujac sie potrzeba sensu zycia: celem
polepszenia sobie warunkéw zycia, badz checig zmiany pracy lub w celu
zmniejszenia trudno$ci w pracy pedagogicznej. Czestym motywem po-
wtarzajacym sie okazala sie potrzeba polepszenia warunkéw zycia. Do
typowych wypowiedzi naleza: ,awans spoteczny”, ,,Uzyskanie dyplomu
1 my$l o awansie lub zmianie pracy”.

Nalezy podkresli¢, ze wiele 0s6b pracujacych i réwnoczesnie studiu-
jacych uwazalo, ze najwieksza pomoc podczas studiéw wyptywata z nich
samych — z ich cech osobowych. Druga grupa pytan ankiety dotyczyla
wrazen z pobytu na uczelni — zaréwno tych pozytywnych, jak 1 negatyw-
nych. Jesli chodzi o te ostatnie, to wielu sluchaczy uwazato, ze nalezalo:
przywroécié sesje letnia i zimowa, (31 osdb), drukowaé przewodniki do
przedmiotéw (42 osoby), urozmaicaé formy zajeé¢ (15 os6b), poprawié at-
mosfere na egzaminach (31 os6b), uswiadamiaé pracodawcéw o potrze-
bie zyczliwoéci dla oséb studiujacych (31 0séb). Natomiast do czynnikow
utatwiajacych studiowanie absolwenci zaliczyli: rozktadanie egzaminéw
w ciggu roku (42 osoby), pozytywny stosunek wykladowcéw do studen-
tow (39 0sdb), pozyczanie przez kolegdéw literatury naukowej (38), zyczli-
wo$¢ rodziny podczas studiowania (32 osoby).

Obraz studiéw dla pracujacych nie bylby kompletny bez charaktery-
styki ostatniego etapu — przygotowania pracy magisterskiej 1 egzaminu
magisterskiego przez studentéw. Uzasadnione wydato mi sie omdéwienie
tematyki podejmowanych przez nich dysertacji magisterskich. (Doku-
menty, Archiwum Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego).
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W tym celu skorzystatam z katalogu dziatéw tematycznych prac magi-

sterskich:

— Bibliotekarstwo, czytelnictwo — prace pisane pod kierunkiem, m.in.
prof. J. Zborowskiego, np. ,,Problemy podniesienia czytelnictwa litera-
tury popularnonaukowej u uczniéw szkoty podstawowej”, ,,Rola ksiaz-
ki u t6zka chorego”.

— Nauczanie w szkole og6lnoksztalcacej — dysertacje, m.in. pod kierun-
kiem doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np. ,Wptyw czynnikéw srodowiska
domowego na postepy szkolne”, ,,Srodowisko rodzinne a osiagane wy-
niki w nauce szkolnej”.

— Niepowodzenia w nauce szkolnej — prace magisterskie przygotowywa-
ne m.in. u prof. J. Zborowskiego, np. ,,Pedagogiczne wartosci drugo-
rocznosci”, ,,Wspotpraca §rodowiska rodzinnego 1 szkolnego w zakresie
rozwijania zainteresowan uczniow”; dr W. Bobrowskiej-Nowak, np. ,,Pe-
dagogiczne konsekwencje drugorocznoéci”, ,,Formy pomocy w nauce dla
uczniow w mlodszym wieku szkolnym”.

— Opieka nad dzieckiem — dysertacje pisane pod kierunkiem m.in.: dr
W. Bobrowskiej-Nowak ,,Zaspokojenie potrzeby aktywnos$ci u wycho-
wankéw domu dziecka przez réznicowanie form spedzania czasu wol-
nego”, ,,Czynniki warunkujace powodzenie w pracy wychowawczej
Domu Dziecka”.

— Osobowo$¢ nauczyciela — prace obronione, m.in. u prof. J. Zborowskie-
go, np. ,,Nauczyciel w oczach uczniéw”, ,,Cechy osobowe nauczyciela
skutecznego w pracy wychowawczej”; doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np.
,2Postawy éwiatopogladowe nauczycieli wybranego rejonu”, ,Rodzaje
prac spotecznych podejmowane przez nauczycieli wiejskich”.

— Oswiata doroslych — dysertacje napisane pod kierunkiem m.in. dr
S. Kedryny, np. ,Skuteczno$é¢ dydaktyczna kurséw dla mlodych nau-
czycieli”, ,Samoksztatcenie dorostych”; dr W. Bobrowskiej-Nowak, np.
,Formy doskonalenia pedagogicznego nauczycieli matematyki”.

— Resocjalizacja nieletnich — prace obronione m.in. pod kierunkiem prof.
J. Zborowskiego, np. ,Zajecia dla uczniéw niedostosowanych spo-
lecznie”, ,Praca spoleczna wychowankow na terenie szkoly”; dr W. Bo-
browskiej-Nowak, np. ,,Rola zespolu w procesie resocjalizacji mto-
dych przestepcdéw”, ,Zajecia w czasie wolnym w zakladzie wychowaw-
czym”.

— Szkolnictwo specjalne — prace napisane pod kierunkiem m.in. doc. dr.
hab. J. Bohuckiego, np. ,,Uspotecznienie gluchych”, ,,Pomoc pedagogicz-
na rodzicéw dla dzieci niedosltyszacych”;

— Szkolnictwo zawodowe — dysertacje obronione m.in. u doc. dr. hab. J. Bo-
huckiego, np. , Funkcja wychowawcza szkoty gérniczej”, ,Zaintereso-
wania uczniéw szkél zawodowych”; dr W. Bobrowskiej-Nowak np.



Z tradycji uniwersyteckiego ksztalcenia... 265

,Wspdélpraca szkoly zawodowej ze srodowiskiem rodzinnym ucznidéw”,
,Przygotowanie pedagogiczne nauczycieli szkoly zawodowe;j”.

— Wychowanie przedszkolne — prace napisane pod kierunkiem m.in. dr
W. Bobrowskiej-Nowak, np. ,Kontakty prospoteczne dzieci w wieku
przedszkolnym”. ,Cechy osobowe wychowawczyn przedszkola”.

— Wychowanie w szkole ogdlnoksztatcacej — dysertacje obronione m.in.
u doc. dr. hab. J. Bohuckiego, np. ,,Rola ZHP w ksztaltowaniu postaw
spotecznych mlodziezy”, ,Ocena osoby nauczyciela przez ucznidéw szkot
$rednich”.

Dwuletni wysitek badawczy studentéw, podobnie jak i dzisiaj, zakon-
czony zostal napisaniem 1 obronieniem pracy magisterskiej. Wedlug
B. Komorowskiego, jest to: ,,swoisty koncert pozegnalny i popisowy, we-
ryfikujacy dojrzatoéé metodologiczna i profesjonalna absolwenta” (Ko -
morowski, 1969, s. 31). Nalezy sie zgodzié¢ z tym stwierdzeniem, gdyz
ta pierwsza dysertacja byla zwienczeniem studiéw wyzszych, a wiec
W niej powinno zarysowac sie wyrazne ukierunkowanie specjalistyczne
studenta, wszak wkrétce miat on kontynuowacé prace pedagogiczna, z wiek-
sza, odpowiedzialno$cia zawodows, 1 moralna. Czy tak faktycznie bylo?
Na ten temat wypowiadali sie absolwenci pedagogiki 1 pracownicy dozo-
ru o$wiatowego, o czym pisze w dalszej czesci artykultu.

Magistrowie pedagogiki dazyli do systematycznych kontaktéow z pra-
cownikami naukowymi, gdyz chcieli podzielié¢ sie z nimi wynikami pro-
wadzonych badan empirycznych w placéwkach o§wiatowych, o tym Swiad-
czyly ich wypowiedzi. Niektorzy (11 oséb) nawet podejmowali préobe pi-
sania pracy doktorskiej, co nie zawsze, z roznych powodow, zostato uwien-
czone sukcesem. NajczeSciej podawali nastepujace: ,,malzonek nie zgo-
dzit sie” (5 0sdb), ,odlegloéé byta zbyt duza i zniechecitam sie” (2 osoby),
,daleko bylo do biblioteki naukowej” (1 osoba), ,myS§latam, ze dostatecz-
nie jestem przygotowana do samodzielnej pracy naukowej” (1 osoba). Nie-
watpliwie, potrzeba pisania pracy doktorskiej byla wyrazem krystalizo-
wania sie zainteresowan naukowych studentéw, ktére najczesciej miaty
miejsce w trakcie opracowywania dysertacji magisterskiej. Absolwenci
wskazywali tez trudnoéci, ktorych doswiadczali w tym czasie. Z ich wypo-
wiedzi wynikato, ze koncentrowaly sie one na wyborze tematu i ustale-
niu koncepcji pracy, a w szczeg6lnosci doborze metod badawczych. Nie-
ktérzy z nich podejmowali problem, kierujac sie dostepnoScia terenu
1 préby badaweczej, co z reguly bylo wynikiem zyczliwoéci kierownictwa
placéwki o§wiatowej 1 kolegéw nauczycieli.

Jesli chodzi o przebieg egzaminu magisterskiego, to wszystkie bada-
ne osoby uwazaty, ze byt on wlasciwy, poniewaz komisja egzaminacyjna
byla rzeczowa 1 starala sie stworzyé serdeczng atmosfere. Jak podawali
absolwenci, pierwsze pytanie zwykle mialo charakter wprowadzajacy —
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dotyczyto tresci dysertacji. Natomiast dwa kolejne zwigzane byty z naj-
nowsza literaturg pedagogiczna, psychologiczna, socjologiczna i metodo-
logiczna. Najczesciej skupiaty sie na podjetym problemie. W wielu przy-
padkach egzamin magisterski przeradzal sie w dyskusje. Taki klimat
powodowal, ze czesto odpowiedzi magistranta stawaly sie peilniejsze
1 glebsze.

Dla ustalenia skutecznoéci studiéw pedagogicznych dla pracujacych
wazne stalo sie tez rozpoznanie ich oceny przez: pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych, absolwentow, pracownikéw nadzoru pedagogicznego ba-
danych magistréw pedagogiki. Byli studenci twierdzili, ze wieloletni dzie-
kan doc. dr hab. J. Bohucki potrafit stworzyé¢ wiez miedzy nauczycielami
akademickimi a osobami studiujacymi. To glebokie zainteresowanie ich
problemami zyciowymi zaowocowalo wysokimi osiagnieciami w czasie
studiéw 1 podczas egzaminu magisterskiego (Dokumenty, Archiwum
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Slaskiego). Natomiast, wedtug
dziekana, czynnikiem istotnym w tym zakresie byla wysoka dojrzato$é
psychiczna os6b podejmujacych studia dla pracujacych. Innego zdania
byla doc. dr hab. M. Bolechowska. Twierdzita, ze stuchacze przyjezdzaja-
cy dorywczo na sesje traktowali w wiekszo$ci studia jako relaks. Dlatego
psycholog opowiadala sie za oddelegowaniem z o§wiaty chetnych oséb na
studia dzienne. Uwazam jednak, ze opinig najbardziej miarodajna na
ten temat moze by¢ wypowiedz prof. J. Pietera, gdyz w tym czasie miat za
sobg do$wiadczenie z nauczycielami od ponad 40 lat. Psycholog uwazat,
ze: ,Studenci pracujacy zawsze chetnie wywigzywali sie z nalozonych na
nich obowigzkdéw 1 pisane przez nich prace nalezy oceniaé¢ bardzo wyso-
ko”. Obserwacje tego doSwiadczonego nauczyciela akademickiego wska-
zywaly, ze ,[...] osobowo§é studentéw w czasie studiéw znacznie sie roz-
winela, co jest wyraznym korelatem wplywu nauki”.

Wypowiadajacy sie zwierzchnicy badanych absolwentéw réwniez
uwazali, ze podlegli im pracownicy wykazuja sie wyzszym poziomem przy-
gotowania pedagogicznego niz pozostali nauczyciele. Absolwenci peda-
gogiki zdecydowanie, wedlug nich, lepiej radza sobie z planowaniem
metodycznym zajeé niz przed studiami. Zwierzchnicy obserwowali tez
wieksze zaangazowanie magistrow pedagogiki pracami spotecznymi nie
tylko na terenie szkoty, ale i w Srodowisku lokalnym. Wyzsza $wiado-
moéé 1 zaangazowanie zawodowe przejawiali oni szczegdlnie zaraz po
ukonczonych studiach. Pracownicy nadzoru pedagogicznego podawali tez
przyktady na skrystalizowane zainteresowania absolwentéw, np.: zdol-
niejszymi uczniami, wychowankami specjalnej troski, wspdldziataniem
z rodzicami 1 z innymi osobami zajmujacymi sie edukacja. Oto typowe
ich wypowiedzi: ,Pracuje ofiarnie jako dziatacz ZHP...”, ,Doskonaty orga-
nizator, prowadzi samorzad uczniowski 1 osiaga bardzo dobre wyniki”,
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~Swiadomie i celowo postepuje z uczniami [...]". Sa tez opinie §wiadczace
o tym, ze wiedze zdobyta na uczelni nauczyciele wykorzystuja w ré6znym
stopniu; w zalezno$ci od swoich zainteresowan, osobistego zaangazowa-
nia w prace 1 wiez z uczniem. Potwierdzeniem tych opinii, oséb z nadzoru
pedagogicznego, sa niektére wypowiedzi badanych absolwentéw. Oto ich
przyktady: ,,Juz po roku odczulem potrzebe kontaktu z Uczelnia”, ,,Pro-
wadze mate badania i chetnie dziele sie ich wynikami z kolegami”, ,,Wy-
korzystuje poznana metodologie badan”.

7Z zebranych opinii wynika, ze studia pedagogiczne dla os6b pracuja-
cych w oéwiacie, w badanym okresie — przed otwarciem Wydzialu Peda-
gogiki 1 Psychologii — byly cenione w szerszym $rodowisku spotecznym.
Studenci pedagogiki Studium Wieczorowego i Zaocznego Wydziatu Hu-
manistycznego US przyczyniali sie do promieniowania wiedza, umiejet-
noéciami i kultura, osobista.

Sumujac, niniejsze analizy upowazniaja do sformulowania nastepu-
jacego wniosku: lata 1928—-1976 na Gérnym Slasku to czas krystalizowa-
nia sie ksztalcenia w zakresie pedagogiki na poziomie wyzszym. Uwa-
zam, ze:

1. Instytut Pedagogiki w Katowicach stat sie furtka do powstania Ka-
tedry Pedagogiki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Katowicach (WSP).

2. Katedra Pedagogiki w WSP swym dorobkiem naukowym i dydak-
tycznym data podstawy do otwarcia Wydzialu Pedagogiki i Psychologii
w Uniwersytecie Slaskim.

3. Kolejno nastepujace etapy rozwoju instytucjonalnych form ksztat-
cenia dla pracownikow oéwiaty w zakresie pedagogiki na poziomie wy-
zszym $wiadcza o ogromnym zaangazowaniu osobistym oraz zawodowym
prof. dr. hab. J6zefa Pietera i pierwszych nauczycieli akademickich.

4. Awans naukowo-dydaktyczny psychologéw i pedagogdéw uczelni
rzutowal na efektywne ksztatcenie w zakresie pedagogiki oséb pracuja-
cych w oéwiacie.

5. Sylwetki zawodowe animatoréw $laskiego Srodowiska naukowego
psychologéw 1 pedagogéw $wiadezg, o ich codziennym patriotyzmie.

6. Dziatalno$¢ organizacyjna, naukowa i dydaktyczna pierwszych pe-
dagogéw i psychologdéw uniwersytetu na Gornym Slasku jest Swiadec-
twem ich zintegrowania sie z tg ziemia, z ktdrej nie wszyscy sie wywo-
dzili, a mimo tego zwigzali z nia swe losy.
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