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jako obcego w perspektywie
wspotczesnych podrecznikow

Creative activities in the didactics of French as a foreign language

in the perspective of contemporary textbooks

Abstract: The subject of this article is the functioning of creativity and expression in
foreign language teaching/learning. The author wants to show the significance of ex-
pression in creative activity aiming at development of productive language skills, with
particular emphasis on dramaturgical techniques. For that purpose the author presents
conclusions derived from reference literature of the subject as well as results of analy-
sis, conducted in the author’s own capacity, of selected contemporary French hand-books
used in schools above the middle school level.
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Ekspresja a tworczos¢ i komunikacja

Ekspresja — pochodzi od tacinskiego czasownika: exprimere, czyli
‘wycisnal co$ z wewnatrz na zewnatrz’, oznacza wiec ,wyrazenie swoje-
go wnetrza przez znaki zewnetrzne” (Motos Teruel, 2005b), takie jak
jezyk, zachowania niewerbalne, sztuka. W psychologii ekspresje definiu-
je sie jako ,zewnetrzny objaw mys§lenia lub stanéw psychicznych bedacy
zachowaniem komunikacyjnym zrodzonym z potrzeb zycia spolecznego”
(Sillamy, 1995, s. 65).

Ekspresja jest cecha wlasciwa czlowiekowi, egzystencjalna potrze-
ba, ktéra czlowiek realizuje w réznych dziedzinach swojego zycia:
w sztuce, literaturze, filozofii, edukacji, dzieki wrodzonemu potencja-
towi tworczemu. Wskazuje sie na role ekspresji, zwlaszcza artystycz-
nej, w rozpoznaniu wilasnej tozsamosci (w samopoznaniu i samookre-
§leniu): ,Artysta zwracajac sie do innych, zwraca sie przede wszystkim
do samego siebie. Ekspresja pozwala mu zatem na poznanie charakte-
ru wlasnego doswiadczenia” (Malicka, 2002, s. 269—270).

Znawcy przedmiotu podkreslaja takze wielowymiarowo$é¢ 1 wielo-
funkcyjnosécé ekspresji. Ich zdaniem, ekspresja petni réznorodne funkgje,
m.in.: terapeutyczna, mediacyjna, artystyczng, wychowawcza 1 dydak-
tyczng (Bernacka, 2009, s. 115; Gawda, 2009, s. 363; Pierra, 2001,
s. 178). Rola ekspresji w wyrazaniu sie 1 aktywizacji cztowieka oraz jego
komunikacji z innymi pozwala z jednej strony na integracje wewnetrzna
jego osobowosci 1 spoteczne przystosowanie, a z drugiej] — na emancypa-
cje 1 samorealizacje. Ekspresja jest nie tylko wyrazeniem siebie, wlasnej
autentycznos$ci: emocji, pogladow, opinii, upodoban, ale réwniez wyzwole-
niem (oczyszczeniem), wzbogaceniem swojego ,ja”’, tworzeniem oraz Spo-
sobem dialogu ze Swiatem (Motos Teruel, 2005b; Popek, 2003, s. 167,
Popek, 1988, s. 42). Twierdzi sie, ze dzialania ekspresyjne sa podsta-
wa, rozwoju zdolnoSci tworzenia, a takze procesu socjalizacji, albowiem
»stuchanie 1 spojrzenie innego jest niezbedne dla ekspresji” — [écoute et
regard de lautre est indispensable a lexpression (Pierra, 2001, s. 180,
tlumaczenia wszystkich cytatéow z jezyka francuskiego — E.dJ.).

Irving A. Taylor (podaje za: Szmidt, 2007, s. 73), wyr6zniajacy pieé
poziomow twoérczosci, uwaza tworczosé ekspresywna za podstawowy po-
ziom twodrczoéci, ktorej gtdéwne cechy to spontanicznoéé 1 wolno§é. Czoto-
wi francuscy dydaktycy tworczosci rowniez zestawiaja komunikacje ze
zjawiskiem tworzenia 1 inwencji, podkreslajac ich wymiar dziataniowy:
(Fustier, 2004, s. 353; Jaoui, 2003, s. 123). W koncepcji Michela Fu-
stiera kazdy wypowiedziany komunikat jest tworzeniem, ze wzgledu na
nieprzewidywalno§¢ 1 spontaniczno$é procesu komunikacji. Podobnie dla
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Huberta Jaoui, dla ktérego komunikacja jest no$nikiem tworzenia i ,,dy-
namika zycia”, ustawiczna, gra wzajemnych wplywéw, interakeja wielu
réznorodnych czynnikéw intelektualnych, emocjonalnych, fizycznych,
spotecznych (Jaoui, 2003, s. 143). Komunikacja 1 kreatywno$¢ to pojecia
komplementarne, bo — jak twierdzi Jaoui — ,,By¢ kreatywnym, to umieé
komunikowaé sie z innymi, to byé¢ zdolnym zsynchronizowaé sie z inny-
mi, z obcokrajowcami” (Jaoui, 1996, s. 11).

7 lektury literatury przedmiotu wylania sie wiec wyraznie triada:
ekspresja — tworczo$sé — komunikacja, ktéra jawi sie, w Swietle
pedagogiki zorientowanej na wszechstronny rozwéj osobowoéci ucznia,
jako filar wspélczesnej edukacji, a zarazem jej naczelne kierunkowe za-
danie.

Ekspresja — tworczos¢ — komunikacja
w dydaktyce jezykdéw obcych

Wspodlezesna dydaktyka jezykow obcych wpisuje sie w te holistyczno-
-humanistyczna perspektywe edukacji, wskazujac na wielowymiarowosé
procesu ksztalcenia jezykowego, ktére winno by¢ interdyscyplinarne,
tworcze, otwarte 1 interaktywne.

To zalozenie znajduje swoje odzwierciedlenie w kierunkowych zada-
niach nauczania jezykéw obcych we wspdlczesnej szkole europejskiej,
ktore ma realizowaé zaréwno cele jezykowo-komunikacyjne, jak 1 forma-
cyjne. Dokumenty opracowane pod patronatem Rady Europy okreslaja
gtéwny cel formacyjny nauczania/uczenia sie jezykéw obceych jako ,wspo-
maganie rozwoju kognitywnego 1 afektywnego jednostki oraz umozliwie-
nie jej odgrywania w pelni roli w zyciu spoleczenstwa, zaréwno w pracy,
jak 1 czasie wolnym, a takze w wykonywaniu praw i obowiazkow obywa-
telskich” (van Ek, 1993, s. 21)2. Zgodnie ze wskazaniami najwazniej-
szego europejskiego dokumentu programowego w zakresie ksztalcenia
jezykowego Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie, nalezy z jednej strony wyposazyé¢ ucznia w szero-

! Pewna liczba krajow europejskich (na pierwszym miejscu kraje skandynawskie)
uznaje w sposob eksplicytny za cele nauczania jezykow obcych zaréwno komunikacje, jak
i rozwdéj osobowy uczniéw, zwlaszcza w perspektywie ich autonomizacji (Barbot, 2000).

2 Le but général de I'éducation c’est promouvoir le développement cognitif et affectif
de I'individu et de lui permettre de jouer un réle a part entiére dans la vie de la commu-
nauté que ce soit au travail, dans les loisirs ou dans l'exercice des droits et obligations des
citoyens” (van Ek, 1993, s. 21).
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ko rozumiana kompetencje komunikacyjna, a z drugiej wspomagac jego
rozwdj osobowy, przygotowujac go do samodzielnego uczenia sie jezykow
przez cale zycie. Wspomniana publikacja podkresla duzy udzial kom-
petencji ogblnych, sktadajacych sie z wiedzy, umiejetnos$ci 1 uwarun-
kowan osobowos$ciowych, w dziataniach jezykowych (Furopejski system
opisu ksztatcenia..., 2003, s. 21—24).

Koncepcja ucznia tworczego, otwartego 1 coraz bardziej autonomicz-
nego wylania sie réwniez z analizy polskich dokumentéw programo-
wych. Wszystkie warianty polskich podstaw programowych dotyczacych
nauczania jezykéw obcych? naktadaja bowiem na nauczycieli jezykow ta-
kie zadania formacyjne, jak rozwijanie u uczniéw poczucia wlasnej war-
tosci 1 sprawstwa oraz postawy ciekawos$ci, otwartosci 1 tolerancji wobec
innych kultur, a takze wdrazanie ucznéw do samodzielno$ci w procesie
uczenia sie.

Specyfika nauczania/uczenia sie jezyka obcego, ktorego gtéwnym ce-
lem instrumentalnym jest rozwijanie postaw 1 sprawnos$ci niezbednych
do komunikacji z drugim czltowiekiem (Dufeu, 1983a, s. 36), implikuje
tworczy 1 ekspresyjny charakter uczenia sie*. Fundamentalnym pojeciem
jest tu kompetencja komunikacyjna, ktéra aktualizuje sie w konkret-
nych dziataniach jezykowych, czyli sprawnos$ciach: receptywnych
(rozumienie tekstu pisanego 1 rozumienie ze stuchu), produktywnych
(méwienie 1 pisanie) oraz mediacyjnych. Sprawno$ci méwienia 1 pisa-
nia zawieraja w sobie zaréwno wymiar indywidualny (ekspresje wlasna),
jak 1 interakecyjny (Europejski system opisu ksztalcenia..., 2003, s. 24;
Cuq, ed., 2003, s. 26).

W polskiej literaturze glottodydaktycznej® kladzie sie nacisk na
wazng role czynnikéw osobowos$ciowych w uczeniu sie jezyka obcego,
a takze na znaczenie procesu uczenia sie jezyka obcego dla samoreali-
zacji jednostki (Karpinska-Szaj, 2005; Siek-Piskozub, 2005; Za-
wadzka, 2004; Komorowska, 2001; Wojtynek-Musik, 2001; Wil-
czynska, 1999). Krystyna Wojtynek-Musik (2001, s. 23) przedstawia
ciekawa propozycje holistycznego nauczania/uczenia sie jezykéw, ktore
obejmowatoby wszystkie wymiary osobowosci czlowieka zawarte przez

3 Warianty odnoszace sie do réznych pozioméw edukacyjnych i pozioméw znajomosci
jezyka.

4 ,Parler ce n'est pas simplement communiquer, mais c’est '’émanation méme du sujet
passant dans les mots tout en s'ouvrant a 'Autre” (Pierra, 2001, s. 187). ,Méwienie to
nie tylko komunikowanie sie, to réwniez poprzez stowa emanacja osoby otwierajacej sie
przed Innym”.

5> Glottodydaktyka — termin synonimiczny do dydaktyki jezykow obcych, funkcjonu-
jacy prawie wylacznie w polskiej literaturze specjalistycznej (Szule, 1994, s. 53; Komo-
rowska, 1982, s. 17).
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autorke w symbolicznym akrostychu: CUD (Cialo, Umysl, Duch). Temu
nauczaniu® stuza takie dziatania i formy pracy, ktore optymalizujac
proces przyswajania jezyka docelowego, realizuja wazny cel formacyj-
ny, jakim jest ksztaltowanie szeroko pojetej inteligencji emocjonalne;j
(Wojtynek-Musik, 2001, s. 36—38). Wojtynek-Musik dokonuje podzia-
lu tych dziatan na cztery kategorie: stymulacje obrazowa, stymulacje
muzyczna, stymulacje poetycka oraz stymulacje holistyczna, ktora jest
— wedlug niej — teatralizacja. Autorka poSwieca wiele uwagi muzyce,
mogace) by¢ albo ttem akustycznym utatwiajacym uczenie sie’, albo, co
wazniejsze, zrodlem inspiracji skojarzeniowo-ekspresywnej pobudzaja-
cej do tworzenia asocjacji 1 metafor, wspomagajacych ksztalcenie kom-
petencji stownikowej oraz ekspresji pisemnej (Wojtynek-Musik, 2001,
s. 456—51). Jak wynika z tej klasyfikacji, stymulujace dzialanie sztuki
1 ekspresja uczué odgrywaja fundamentalna role w przedstawionej kon-
cepcjl.

Holistyczne podej$cie do nauczania/uczenia sie jezykéw wymaga
stosowania pedagogiki zréznicowanej (pedagogie differenciée) z calym
bogactwem jej roznorodnych technik i strategii (Dalgalian, Lieu-
taud, Weiss, 1981, s. 66; Cugq, ed., 2003, s. 122; Przesmycki, 1991;
Trocmé-Fabre, 1999). Takie ,caloéciowe techniki nauczania/uczenia
sie, sluzace do rozwijania sprawnosci jezykowych, ktéore aktywizuja
wszystkie sfery osobowo$ci ucznia, zaréwno intelektualna, jak 1 psycho-
motoryczna®, umozliwiajac mu uczenie sie przez przezywanie, odkrywa-
nie 1 samodzielne kreowanie materii jezykowej, nazywam dzialaniami
tworczymi” (Jastrzebska, 2009).

W moim przekonaniu, spoérdd tych dziatan twoérczych nalezatoby
wyroznié tzw. techniki dramaturgiczne®, rozwijajace przede wszystkim
sprawno$¢ méwienia 1 wykorzystujace tworcza, ekspresje ucznia. Przy-
gotowuja one do autentycznej komunikacji w jezyku docelowym, dzieki
rozwijaniu spontanicznos$ci, improwizacji 1 zaangazowania. Pozwala-
ja na multimodalne uczenie sie w dziataniu i Scislej relacji z innymi.
Bernard Dufeu twierdzi, ze dzieki tym technikom mozliwe jest przej-

6 Il ne s’agit pas de former des encyclopédies ambulantes, mais bien des personna-
lités intégrées” (Paré, 1977). ,Nie chodzi o to, zeby ksztattowaé chodzace encyklopedie,
ale przede wszystkim zintegrowane osobowosci”.

7 Jako przyktad K. Wojtynek-Musik podaje zastosowanie muzyki barokowej w suge-
stopedii, jednej z niekonwencjonalnych metod nauczania jezykow.

8 Np. technika rél, atelier poetyckie, a takze rysowanie, malowanie, tworzenie kola-
zy itp. (Teml, 1997, s. 33).

9 Nazywane przez dydaktykow francuskich ,jeux d’expression dramaturgique”, czyli
technikami ekspresji dramaturgicznej. Sa to takie techniki, jak prezentacja pantomi-
miczna, technika rél, éwiczenia symulacyjne.
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$cie od pedagogiki ,posiadania” do pedagogiki ,bycia”.’’. Najwazniej-
sza z nich, technika rdl (jeu de réle), najpelniej oddaje cala ztozonosé
aktu komunikacji, integrujac wszystkie sprawnoséci jezykowe, ekspre-
sje z interakcja, werbalne $rodki ,,wyrazania siebie” z niewerbalnymi
(gest, mimika, ruch, intonacja, zachowania przestrzenne) (Ancelin-
-Schiitzenberger, 1992; Caré, 1983). Podkresla sie przydatno§cé tej
techniki w utatwianiu uczniom autoekspresji, w rozwijaniu myslenia
tworczego (plynnoéci, gietkoS$ci, oryginalnos$ci) oraz jezyka metaforycz-
nego, w stymulowaniu motywacji 1 tworzeniu ludycznego klimatu na
lekeji jezyka. Przygotowywanie scenki technika r6l wymaga zastosowa-
nia mys$lenia dywergencyjnego'!, gdyz uczniowie musza postawié¢ sobie
pytania dotyczace postaci, tematu, przebiegu akcji, nastepnie wyobra-
zi¢ sobie rézne sytuacje 1 sformulowaé hipotezy konsekwencji jakiego$
dzialania, a na koncu dokonaé ostatecznego wyboru (Motos Teruel,
1999, 2005a). Mamy tu rowniez do czynienia ze wszystkimi aspektami
tworczosci, zaréwno z wytworem (scenka lub prezentacja), osobg twor-
cy (uczniowie — uczestnicy dramy), procesem (etapy techniki rol), jak
1 czynnikami zewnetrznymi (Jastrzebska, 2009). Pojecie techniki rdl
nie jest catkowicie jednoznaczne w dydaktyce jezykow obcych. Za pe-
dagogami francuskimi przyjmuje, 1z jest to dialogiczny proces spotka-
nia 1 wymiany, symulowana interakcja zawierajaca wypowiedzi im-
prowizowane i spontaniczne, a nie dramatyzacje tekstu zapisanego
1 utrwalonego w pamieci (Caré, 1983, s. 40; Tabensky, 1997, s. 72;
Leblanc, 2002, s. 78).

Francuska koncepcja techniki rél, majaca korzenie w teorii rél Ja-
coba Lévy’ego Moreno'? i jego zasadzie spontanicznos$ci-kreatywnoséci,
zostata wypracowana w latach osiemdziesigtych ubieglego wieku przez
takich czolowych dydaktykéw jezyka francuskiego jako obcego, jak
Francis Debyser, Jean-Marc Caré (Caré, Debyser, 1978; Caré, 1983),
Bernard Dufeu (1983a, 1983b, 1989), Daniel Feldhendler (1983).
Istotny wplyw na ich koncepcje mialo zalozenie J.L. Moreno, iz czlo-
wiek jest ,suma rol, ktére sa okreslone przez jego zwyczaje kulturowe
1 przez oczekiwania Innych, a komunikacja odbywa sie poprzez te role”.
Rola byta dla niego sposobem bycia i dziatania jednostki w chwili reak-
¢ji na okre$long sytuacje, w ktéra sa zaangazowane rowniez inne osoby

10 Le passage d’'une pédagogie de l'avoir a la pédagogie de I'étre, dans laquelle la
langue est vécue en action et en relation.” (Dufeu, 1983a, s. 36).

W dzialaniu dramaturgicznym pojawiajq sie w krétkim czasie, w miniaturze, fazy
procesu tworczego (Motos Teruel, 2005a).

12 Koncepcja ta rézni sie znacznie od angielskiej role-play, a jest raczej blizsza kon-
cepcji dramy kreatywnej istniejacej w polskiej pedagogice tworczosci (Pankowska,
1997).
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(Ancelin-Schitzenberger, 1992, s. 12—13). Cwiczenie technika rél
ma dwa wymiary: spoleczny 1 indywidualny. Tymczasowe zaistnienie
jako kto$ inny z jednej strony umozliwia decentracje'® 1 uwrazliwia na
drugiego czlowieka, a z drugiej strony ciagle odkrywanie swojej tozsa-
mosci i jej ekspresje (Ancelin-Schiitzenberger, 1992, s. 11—14, 19—
21), przyczyniajac sie do ksztaltowania na lekcji jezyka obcego szeroko
rozumianych umiejetnosci interkulturowych. Autorski wktad badaczy
francuskich to pojecie rupture, czyli konfliktu', ktéry jest wtadciwym
poczatkiem tworcze] improwizacji (Caré, 1983, s. 39). Ta rupture od-
grywa bardzo wazna role we francuskiej koncepcji jeu de réle, odrdz-
niajac ja od podejs$cia anglosaskiego, ktére nazywa technika rél kazda
prébe symulacji malych sekwencji komunikacyjnych (Leblanc, 2002,
s. 20).

Wyniki badan wtasnych

Dydaktyka jezyka francuskiego podej$cia komunikacyjno-dzialanio-
wego w swe] warstwie metodyczne] odwoluje sie czesto do pedagogiki
tworczoSci, zarowno w zakresie stosowanych zadan, jak i1 technik na-
uczania oraz strategii uczenia sie.

Pragnienie empirycznej weryfikacji zalozenia o tej pedagogicznej inte-
rakeji stalo u Zrédia przeprowadzonych przeze mnie badan diagnostycz-
nych® (Jastrzebska, 2009) w zakresie nauczania jezyka francuskiego.
Pozwolity mi one odnotowaé¢ wystepowanie dziatan tworczych w rozwija-
niu jezykowych sprawnosci produktywnych oraz ustali¢ ich zakres, spe-
cyfike 1 czestotliwos§é.

W tej czesci artykulu zaprezentuje szczegdlowe wyniki analizy dzie-
sieciu wspodtezesnych podrecznikow jezyka francuskiego jako obcego, kto-
rej celem bylo zbadanie proponowanych tam technik nauczania/uczenia
sie sluzacych rozwijaniu sprawnos$ci mowienia 1 pisania. Materiatem
dokumentacyjnym byla ksigzka ucznia 1 zeszyt ¢wiczen czeéci I oraz 11
wybranych podrecznikéow dla uczniéow szkdét ponadgimnazjalnych i oséb
dorostych. Oto ich zestawienie:

13 Spojrzenie na siebie z ,zewnatrz” — wazna zasada wspolczesnej edukacji inter-
kulturowej.

4 Rozumiane jako niespodziewane przerwanie normalnego biegu rzeczy.

15 Zastosowalam triangulacje trzech badan: obserwacje lekcji, analize podrecznikow
1 ankiete.
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Analiza podrecznikéw polegata na badaniu jako$ciowym 1 opisowym
za pomoca ukierunkowanej tematycznie analizy treéci tekstéw opera-
cyjnych, czyli opisé6w ¢wiczen proponowanych do wykonania na lekeji
lub w domu, inicjujacych w sposéb bezposredni dzialania ucznia. Otrzy-
mane dane jakoSciowe zostaly poddane procesowi kodyfikacji, kwantyfi-
kacji 1 wizualizacji.

Analiza czestotliwosci wystepowania
okreslonych kategorii dziatan tworczych

W analizowanych podrecznikach jednostki tematyczne (tzw. unités)
byly réznie zbudowane, w zaleznos$ci od zatozonych celéw szczegdlowych,
selekeji 1 gradacji tresci. Wszystkie jednak maja te sama strukture we-
wnetrzna: od zrozumienia poprzez ¢wiczenie do ekspresji (comprendre —
Sexercer — sexprimer).

Dzialania tworcze wystepowaly przede wszystkim w ostatniej fazie:
sexprimer. Ich kategoryzacje przedstawia tabela 1.
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Tabela 1
Zestawienie kategorii i kodow dzialan tworczych
w analizowanych podrecznikach
Dzialania tworcze Kod

W zakresie | ekspresja wlasna |reakcje spontaniczne w réznych sytuacjach ko-| RS
moéwienia |ustna munikacyjnych

wypowiedz monologowa (opis, exposé, opowiada- | WM
nie, prezentacja)

wypowiedzi dywergencyjne (hipotezy, pytania,| WD
propozycje rozwiazan)

odpowiedzi na pytania oP
pytania P
moéwienie prezentacje pantomimiczne PP
winterakejach {4, o pika rol TR
gry jezykowe Gd
¢éwiczenia symulacyjne ¢s
dialogi kierowane DK
dialogi autentyczne DA
W zakresie | ekspresja wlasna | wypowiedz pisemna (wypracowanie, rozprawka, | WP
pisania pisemna esej, komentarz)
pisanie tworcze PT
atelier poetyckie AP
gry jezykowe Gd
konceptualizacja leksykalna KI

wypowiedzi dywergencyjne (hipotezy, propozycje| WD
rozwiazan, hasla)

pisemne korespondencja osobista (listy, kartki, e-maile,| KO
interakcje bileciki, ogloszenia, SMS-y)

korespondencja formalna (pisma, podania, for-| KF
mularze do wypetnienia, reklamacje)

Integracyjne symulacja prosta SP
¢wiczenia globalne ¢a
projekty 1 miniprojekty PM

Zrédto: badania whasne.

7 przeprowadzonej kwantyfikacji danych wynika, ze na 4 438 ¢éwi-
czen rozwijajacych sprawno$¢ moéwienia 1 sprawno$Sé pisania wynoto-
wanych z dziesieciu przeszukiwanych podrecznikéw, 3 366 (ponad 75%)
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to dzialania twoércze. 49,85% proponowanych w podrecznikach dziatan
tworczych dotyczylo sprawnoéci méwienia, 45,28% — sprawnos$ci pisa-
nia, a 4,87% bylto dzialaniami zlozonymi (tabela 2).

Tabela 2
Zestawienie dzialan tworczych
w calos$ci analizowanej proby podrecznikéw
Rodzaj ¢wiczen rozwijajacych sprawnos§é .
L . Liczba Procent
moéwienia i pisania

Dziatania twoércze w zakresie méwienia 1678 49,85
w zakresie pisania 1524 45,28
integracyjne 164 4,87
Inne 1072 24,16
Ogélem 4438 100,00

Zrédto: badania whasne.

Otrzymane wyniki potwierdzaja teze o réwnorzednosci tych dwéch
sprawnoéci produktywnych, a nieznaczna przewaga dzialan w zakresie
méwienia wynika z mocniejszego zaakcentowania sprawnosci mowienia
na poczatkowym etapie nauki jezyka. R6znice naprawde istotng zauwa-
zytam w ,wewnetrznej strukturze” tych sprawnosci, poréwnujac méwie-
nie 1 pisanie pod katem czestotliwosci wystepowania dwoch komponen-
tow: ekspresji wlasnej 1 interakeji (tabela 3).

Tabela 3
Poréwnanie wewnetrznej struktury éwiczen
w zakresie rozwijania sprawnos$ci mowienia i pisania
Dziatania twércze w zakresie
moéwienia liczba |procent pisania liczba |procent
Ekspresja wtasna 806 | 48,03 | Ekspresja wlasna pisemna | 1132 | 74,27
Moéwienie w interakcjach 872 | 51,97 | Pisemne interakcje 392 | 25,72
Razem| 1678 |100,00 1524 |100,00

Zrédto: badania whasne.

Wizualizacja 1 kwantyfikacja danych wykazala silng dominante swo-
bodnej ekspresji wlasnej w przypadku pisania (74%) oraz zrownowaze-
nie obu komponentéw w rozwijaniu sprawnosci moéwienia. Dzialania in-
terakcyjne maja wieksze znaczenie w méwieniu (51,97%) niz w pisaniu
(25,72%).
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W kazdej ze sprawnosci wystepuja okreSlone dziatania twoércze. Naj-
pierw przyjrzymy sie tym stuzacym do rozwijania sprawnosci méwienia,
ktorych czestotliwo$é ilustruje tabela 4.

Tabela 4
Zestawienie dzialan tworczych w zakresie mowienia
Rodzaj ¢wiczenia i
; 5 T 5 - Ogotem

ekspresja ustna wlasna liczba | moéwienie w interakcjach liczba
RS 69 PP 5
WM 255 TR 408
WD 180 (ofS 64
oP 252 Gd 9
P 50 DK 237
DA 149

Razem| 806 872 1678

Zrédto: badania whasne.

W trakcie analizy ustnych dziatan interakcyjnych okazato sie, ze
niezwykle waznym kryterium jest stopien improwizacji, spontaniczno-
§ci 1 swobody postugiwania sie przez uczniow tekstami wlasnego autor-
stwa. Prezentacja pantomimiczna (PP) jako przyklad twoérczego dziata-
nia niewerbalnego przygotowujacego komunikacje werbalng wystepuje
w 1loSciach §ladowych (5 przypadkdéw) 1 nie stanowi istotnego elementu
w dziataniach interakcyjnych. Dialogi kierowane i ¢wiczenia symulacyj-
ne prezentuja nizszy stopien improwizacji czy tez improwizacje cze$ciowa,
w przeciwienstwie do dziatan TR, czyli techniki rél, w ktérych elementy
narzucone sa zredukowane do minimum, czesto tylko do jednego para-
metru sytuacyjnego (miejsce, czas lub temat scenki, osoby tam wystepu-
jace, zarys sytuacji), a interakcja odbywa sie bez zadnego przygotowania
(catkowita improwizacja) lub z krétkim przygotowaniem, ale z catkowi-
ta_ swoboda doboru tresci 1 sposobéw interpretacji przez uczniow. Oprocz
ustnych interakeji symulowanych wystepuja réwniez dzialania z zakresu
komunikacji autentycznej, przede wszystkim dialogi autentyczne (DA),
ktére stymuluja uczniow do prowadzenia rozmowy (z sgsiadem z law-
ki, w parze lub w grupie) na konkretne tematy dnia codziennego czy
problemy ich dotyczace, do wymienienia sie swoimi autentycznymi opi-
niami czy pogladami oraz, w niewielkiej iloéci, do prowadzenia ustnych
gier jezykowych (GdJ). Przykladem ustnej gry jezykowej moze by¢ Jeu de
définitions (Gra w definicje) lub odgadywanie opisywanych os6b. Wérod
¢wiczen interakceyjnych zdecydowanie dominuje technika rél; na drugim
miejscu plasujq sie dialogi kierowane.
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Jesli chodzi o dziatania stymulujace swobodna ekspresje wlasng ucznia,
to w przewazajacej wiekszoéci odzwierciedlaja one komunikacje autentycz-
na, w ktérej uczen wyraza wlasne uczucia oraz opinie czy opowiada o swo-
ich zainteresowaniach, do$wiadczeniach 1 planach w wypowiedzi monolo-
gowej (WM) lub w indywidualnych otwartych odpowiedziach na pytania
(OP). Stosunkowo rzadko (50 polecen) uczen ma za zadanie postawié¢ swoje
wlasne pytania innym, czasami w formie zagadek (P). W ramach krétkich,
czesto jednozdaniowych wypowiedzi dywergencyjnych uczen wymysla ha-
sta (np. reklamowe), konczy rozpoczete zdanie na swdj sposéb, proponuje
wlasna metafore okreslonej sytuacji czy znajduje do niej analogie, podaje
hipotezy, propozycje tytulow, zakonczen 1 wlasnych rozwigzan probleméw.
Czesto pojawiajacym sie dzialaniem w podrecznikach jest ¢wiczenie typu:
Co by byto gdyby?, w ktérym uczniowie maja, okazje wykazacé sie pomysto-
woécia 1 oryginalnoscia, a takze bogactwem leksykalnym. Jedynymi dzia-
laniami w tym komponencie méwienia majacymi niektore cechy komuni-
kacji symulowanej sa tzw. reakcje spontaniczne (RS). Krétkie spontaniczne
reakcje ucznia sa wypadkowa jego cech osobowych; uczen nie wystepuje tu
w roli innej osoby, ale za to musi postawi¢ sie w réznych wymyslonych czy
symulowanych sytuacjach, czesto konfliktowych lub problematycznych.

Chciatabym podkresli¢, 1z najwiecej propozycji ustnych é¢wiczen ,,eks-
presyjnych” wystepuje w formie wypowiedzi monologowej, a takze w ¢wi-
czeniu polegajacym na odpowiedzi na pytania otwarte. Wypowiedz mo-
nologowa niekiedy przyjmuje forme opowiadania o jakim$ zdarzeniu lub
opowiadania sterowanego uzyciem podanych w podreczniku kilku obli-
gatoryjnych stéow, zwrotow lub zdan.

W dzialaniach twoérczych stymulujacych sprawno§é pisania
dominuje swobodna ekspresja wlasna (74,28%), na niekorzys¢ pisemnych
interakeji (25,72%) (zob. tabela 5).

Tabela 5
Zestawienie dzialan tworczych w zakresie pisania
Rodzaj ¢wiczenia Liczba Ogétem Procent

Ekspresja wlasna pisemna PT 268 1132 74,28
AP 36
WP 390
WD 208
GdJd 89
KL 141

Pisemne interakcje KO 317 392 25,72
KF 75

Razem 1524 100,00

Zrédtlo: badania whasne.
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Dzialania stymulujace ekspresje ucznia sa najczesciej przykta-
dem komunikacji autentycznej, gdyz uczniowie maja wyrazi¢ swoje wra-
zenia, uczucia, opinie na podany temat, i to nie tylko w formie wypo-
wiedzi indywidualnych. Coraz czeéciej autorzy podrecznikéw proponuja,
przygotowanie takich tekstow w parach lub nawet w matej grupie. Te
zespotowe formy pracy sa proponowane zaréwno przy wypowiedziach pi-
semnych (WP), jak 1 w pisaniu twoérczym (PT). W analizowanych pod-
recznikach wypowiedzi pisemne 1 pisanie tworcze sa najczestszymi dzia-
laniami twoérczymi w zakresie pisania.

Wypowiedzi pisemne to krétkie wypracowania (rozprawki, komen-
tarze, opowiadania) na podstawie ,zadanego” tematu, pytania, cy-
tatu z literatury pieknej itp. Do grupy PT, czyli pisania tworczego,
zakwalifikowatlam dzialania stymulujace do tworzenia tekstow pro-
zatorskich catkowicie autonomicznych, opartych na wlasnych orygi-
nalnych pomystach uczniéw, zaréwno co do tresci, jak i formy, oraz
tekstow czesciowo kierowanych (a la maniere de), respektujacych pew-
ne modele czy narzucone reguly. Najczestsze formy twoérczego pisania
to tworzenie tekstu prozatorskiego (opowiadania, scenariusza, basni,
sceny ze sztuki teatralnej) na sposéb oryginalnego tekstu literackiego
lub z uwzglednieniem podanych parametréw, takich jak: bohaterowie,
miejsce akcji, czas, gtowne zdarzenia. Do tej kategorii naleza dziala-
nia polegajace na redagowaniu tekstu, w ktérym nalezy uzyé wszyst-
kich podanych stéw w okreS§lonym porzadku lub wykorzystaé podane
wyrazenia w dowolnej formie, a takze pisanie swobodnych tekstéw in-
spirowanych przez fotografie, reprodukcje, rysunek, stuchana muzyke.

Dziatan zakwalifikowanych do kategorii warsztatow poetyckich (ate-
lier poétique — AP) jest niewiele, ale sa one bardzo interesujace z punk-
tu widzenia tworczej ekspresji. Odnotowatam tworzenie (indywidualne
lub w parze czy w grupie) tekstow poetyckich do zaproponowanych te-
matow, wedlug podanego przykladu, z zastosowaniem okreSlonych regut
(akrostychy, teksty poetyckie z lukami, haiku), z uzyciem okre$lonych
skojarzen lub slow-kluczy, z wierszem inicjalnym, a takze wymys§lanie
tekstow piosenek do podanych tytutéw czy tez dopisywanie nowych zwro-
tek do tekstu oryginalnego wiersza lub piosenki.

Ciekawa, 1 czesto stosowana (208 przypadkow) forma, tworczej ekspre-
)1 pisemnej sa w analizowanej probie podrecznikéw wypowiedzi dywer-
gencyjne (WD), ktore obejmuja tworzenie krétkiego wlasnego tekstu lub
tekstu-zdania (nowego przystowia, tytutu filmu, ksigzki lub innego czyta-
nego tekstu, niezwyklej dedykacji, dewizy zyciowej, sloganu reklamowego
itp.), wymyslenie hipotezy, propozycji rozwigzania lub ciekawego pytania,
postawienie waznego problemu. W kilku przypadkach wystepuje rowniez
¢wiczenie typu Portrait chinois (Chiniski portret), w ktérym uczen ma za za-

10 Chowanna...
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danie przedstawi¢ wybrana osobe, wyobrazajac sobie, kim bylaby ta osoba,
gdyby byla przedmiotem, zwierzeciem, ro$ling itd. Do grupy dzialan sty-
mulujacych ekspresje pisemng zaliczylam réwniez pisemne gry jezykowe
1 konceptualizacje leksykalne, ktore tez sa pewnego rodzaju wypowie-
dziami, choé¢ maja na celu przede wszystkim rozwijanie kompetencji
stownikowej. Wérdéd konceptualizacji leksykalnych dominuja dzialania
asocjacyjne (tworzenie tancuchéw, gwiazd 1 sieci skojarzen) oraz katego-
ryzacyjne (tworzenie grup tematycznych stéw 1 zwrotow).

W pisemnych interakcjach przewaza szeroko rozumiana korespon-
dencja osobista (KO) — 317 odnotowanych dziatan twoérczych, ktéra obej-
muje zarowno interakcje bezpoSrednie (np. listy, kartki, bileciki, SMS-y
1 e-maile), jak 1 interakcje potencjalne (ogltoszenia na swdj temat i odpo-
wiedzi na ogloszenia innych, wypowiedzi pisemne do ,Kacika Czytelni-
kéw” czy prosby o rade). W przypadku korespondencji formalnej (KF)
odnotowatam listy do réznych instytucji (z reklamacjami, z zapytaniami,
z prosbami), zyciorysy 1 listy motywacyjne oraz wypelnianie réznorod-
nych formularzy koniecznych w r6znych sytuacjach zycia codziennego. Te
pisemne dziatania interakcyjne to najczesciej korespondencja osob fik-
cyjnych, na ktérych miejscu maja sie postawi¢ uczniowie 1 zareagowacé
pisemnie na okreslona, najcze$ciej narzucona sytuacje lub podjaé wska-
zang tematyke.

Oproécz dziatan stymulujacych wytacznie pisanie czy tez koncentruja-
cych sie na méwieniu, w przejrzanych podrecznikach wystapila réwniez
niewielka grupa dzialan tworczych integracyjnych, taczacych te dwie
sprawnosci (164 przypadki). Najwieksza iloé¢ tych dziatan to projekty lub
miniprojekty (100 dziatan), ktore sa komunikacja autentyczna uczniow
majacych do wykonania wspélny pakiet zadan. Duze projekty to czesto
przygotowywanie w grupach jakiego$ waznego wydarzenia czy imprezy
lub tez konkretnego wytworu (programu podrézy do Francji lub przyje-
cia francuskich kolegéw w Polsce, folderu turystycznego wlasnej miejsco-
woscl, prezentacji multimedialnej, kasety przedstawiajacej wybrany re-
gion Polski, przeznaczonej dla zagranicznej klasy itp.), przewidziane na
kilka jednostek lekcyjnych, wspomaganych pracg w domu. Opracowanie
miniprojektéw trwa krocej 1 najczesciej prowadzi do jakiego$§ konkret-
nego efektu: prezentacji dziatania (debata w klasie na jaki$§ kontrower-
syjny temat) lub wykonania wytworu, np. kolazu slowno-plastycznego,
ulotki ekologicznej, plakatu czy komiksu na okreslony temat. Cwiczenie
globalne jest zadaniem wymagajacym zastosowania co najmniej dwoch
sprawnos$ci jezykowych, np. ankieta w klasie na temat czytelnictwa wy-
maga sprawnos$ci pisania na etapie przygotowania kwestionariusza oraz
sprawno$ci méwienia 1 rozumienia w fazie jej przeprowadzania, a pdzniej
prezentacji wynikéw. Natomiast symulacja prosta (SP) to dzialanie gene-
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rujace wylacznie komunikacje symulowana, w ktérym uczen przybiera
Iinna, tozsamos$é czy tez wchodzi w role wynikajaca z tematu symulacji.
Wykonuje okreslone zadanie, poruszajac sie w wyobrazonym kontekscie
czasowo-przestrzennym, np. przygotowywanie audycji radiowej, przed-
stawianie przebiegu jakiego$ znanego programu lub konkursu telewizyj-
nego, prezentowanie wiadomos$ci 1 prognozy meteorologiczne;.

Analiza operatorow dziatan tworczych

Analiza polecen wyselekcjonowanych ¢wiczen okazala sie bardzo inte-
resujaca. Teksty polecen é¢wiczen sa najczesciej opatrzone krétkim opera-
cyjnym tytulem-nagtéwkiem (operatorem), ktérym jest czasownik w try-
bie rozkazujacym w drugiej osobie liczby mnogiej. 2 430 z 3 366 ¢wiczen,
tj. ponad 72% z nich, bylo opatrzonych operatorami implikujacymi ak-
tywne dziatanie ucznia. Ta analiza pozwolila mi znalezé odpowiedz na
pytanie o zwiazek formy operatora z rodzajem dziatan twoérczych w prze-
szukiwanych podrecznikach.

Operatory stymulujace w sposéb bezposéredni do okreslonych twor-
czych operacji myélowych lub twoérczego dziatania, takie jak: IMAGI-
NEZ/INVENTEZ (Wyobrazcie sobie/Wymys$lcie), CREEZ (Stworz-
cie), JOUEZ/JOUEZ LA SCENE (Zagrajcie/Odegrajcie scenke),
CHERCHEZ DES SOLUTIONS/DES IDEES (Poszukajcie roz-
wiazan/pomystow), TROUVEZ DES ASSOCIATIONS (Podajcie
skojarzenia), stanowig razem 48,77% wszystkich operatoréw (1 185
przypadkow), a wiec prawie polowe. Najczestszy operator z tej grupy
IMAGINEZ, ktory wystapil 555 razy, co stanowi 22,8% wszystkich ope-
ratoréw, jest rownoczesnie najbardziej uniwersalny, generuje bowiem
réznorodne dzialania twércze w obu sprawnosciach produktywnych, za-
réwno w zakresie swobodnej ekspresji indywidualnej, jak 1 interakcji.
Drugi w tej grupie, jesli chodzi o czestotliwo$¢ wystepowania, to operator
JOUEZ (380 przypadkéw — 15,6% ogdlnej liczby operatoréw), generuja-
cy interakcje ustne, w przewazajacej wiekszosci technike rdl oraz dialogi
kierowane.

Druga pod wzgledem liczebnosci grupa operatoréw (660 ¢wiczen —
27% ogolnej liczby operatoréw) to ta, ktérej tytutem generalnym moze byé
operator EXPRIMEZ/EXPRIMEZ-VOUS (Wyrazcie/Wyrazcie sie),
poniewaz stymuluje ona przede wszystkim ekspresje wlasna ucznia, za-
réwno ustna, jak i pisemna. Do tej grupy mozna zaliczy¢ kilka waznych,
bardziej szczegbtowych operatordw, , specjalizujacych sie” w generowaniu
tworcze) ekspresji w zakresie mowienia: RACONTEZ (Opowiedzcie),
PARLEZ (Méwcie), PRESENTEZ (Przedstawcie), pisania: ECRI-

10*
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VEZ (Napiszcie), COMPOSEZ (Ulézcie), REDIGEZ (Zredagujcie),
lub obu sprawnoéci: DECRIVEZ (Opiszcie), COMMENTEZ (Skomen-
tujcie). Te swoista ,,multiplikacje” operatora EXPRIMEZ/EXPRIMEZ-
-VOUS przedstawia rys. 1.

DECRIVEZ

RACONTEZ \ T / ECRIVEZ

PARLEZ «—— | EXPRIMEZ/EXPRIMEZ-VOUS |——% COMPOSEZ
PRESENTEZ / ¢ B REDIGEZ

COMMENTEZ
Rys. 1. Odmiany operatora EXPRIMEZ / EXPRIMEZ-VOUS

Zro6dlo: opracowanie wlasne.

Tworcze dziatania ekspresyjne polegajace na redagowaniu wlasnego
tekstu, zaréwno ustnego, jak 1 pisemnego, maja ogromna warto$¢ dla
autentycznoéci osobistej uczacego sie. Cwiczenia twérczego pisania (np.
tworzenie krotkich form poetyckich na okreSlone tematy) daja mozliwo$é
bycia sobg 1 wyrazenia siebie. Sa autentyczng komunikacja, ktorej nie
przeszkadza nawet ubdstwo srodkéw jezykowych osoby uczacej sie jezyka
docelowego.

Wigkszosé dziatan tworczych w zakresie rozwijania sprawnosci mo-
wienia 1 pisania przedstawionych w analizowanych podrecznikach jezyka
francuskiego jest generowana przez operatory odzwierciedlajace operacje
poznawcze stuzace do rozwijania postawy twoérczej we wszystkich jej wy-
miarach: kognitywnym, afektywnym 1 dziataniowym.
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