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UwierzyC w siebie
Wyréwnywanie szans
dzieci zagrozonych marginalizacjg

To believe in yourself
Offering equal opportunities for children in danger of marginalization

Abstract: The article aims to present the reasons for and consequences of educational
inequalities among children and adolescents in danger of being marginalized. The an-
nual Social Diagnosis or PISA findings confirm how a child’s dysfunctional family en-
vironment (poverty, addiction, violence) contributes to difficulties in gaining a proper
level of education. Education is an indispensable tool in the process of offering children
equal opportunities and can be used in programmes for teaching adolescents skills that
would help them change their life situation. The project presented in the article, entitled
“Enterprise in the street” and carried out by the Foundation for Poland, is one example
of such measures.

Key words: marginalization, educational inequalities, offering equal opportunities.



46 Artykuty

Marginalizacja niejedno ma imie

Marginalizacja to stan wykorzenienia, wykluczenia, nieuczestni-
czenia jednostek lub grup w podstawowych instytucjach okre$lonego
porzadku publicznego. Marginalizacja moze by¢ traktowana jako pro-
ces przechodzenia od stanu integracji do ekskluzji, jednak czes§é bada-
czy uwaza, ze wazniejszy jest nie brak spéjnosci w zbiorowosci, ale brak
uczestnictwa (Szmagalski, 2005). Od lat siedemdziesigtych XX wieku
coraz czesScie) uzywa sie okreslenia ,spoleczne wykluczenie”, ktore ak-
centuje wlasnie znaczenie uczestnictwa w réznych zbiorowosciach (Frie-
ske, 2008, s. 20—21). Jak podaje Maria Jarosz, ,,wykluczenie spoleczne
jest pojeciem przeciwstawnym do spolecznego uczestnictwa w szerszych
zbiorowos§ciach: narodzie, spoteczenstwie czy spolecznosci. Oznacza ono
izolacje dobrowolna badz, czesSciej, wymuszona uwarunkowaniami ze-
wnetrznymi (bieda, bezrobociem, odmiennym kolorem skoéry, religia,
kalectwem, nieakceptowanym przez Srodowisko zachowaniem czy pre-
ferencjami seksualnymi” (Jarosz, 2008, s. 10). Wykluczenie spoteczne
wigze sie wiec z funkcjonowaniem poza nawiasem praw i przywilejow
spoleczenstwa, jest cecha okreSlonej zbiorowoéci oraz efektem okreslo-
nego procesu ,uksztaltowanego przez miejsce w strukturze spolecznej,
przez przeszie do$wiadczenia zyciowe 1 oczekiwania” (ibidem). Zdaniem
Tadeusza Pilcha, najwazniejszy skutek marginalizacji 1 wykluczenia sta-
nowi to, ze jednostki 1 grupy maja ograniczone mozliwoéci korzystania
z powszechnie dostepnych débr i form zycia zbiorowego oraz funkcjonuja,
poza powszechnymi zasadami obyczaju, prawa 1 porzadku spolecznego
(Pilch, 2004, s. 61).

Procesy marginalizacji 1 wykluczenia maja charakter globalny
1 wielowymiarowy, moga mie¢ rdézne przyczyny, zaréwno obiektywne
(ekonomiczno-spoteczne, np. bezrobocie, bezdomnos¢), jak 1 subiektywne
(bedace nastepstwem zdarzen losowych, np. choroba, kalectwo). Do dosé
oczywistych barier w uczestniczeniu w peini w ogdlnym nurcie zycia spo-
lecznego nalezy zestaw 11 czynnikow analizowanych w Diagnozie spotecz-
nej 2009, takich jak: wiek ponad 50 lat, samotno$¢, ubdstwo, mieszkanie
na wsi, wyksztalcenie ponizej Sredniego, wyksztalcenie ojca (podstawowe
lub nizsze), uzaleznienie (alkohol, narkotyki), konflikt z prawem, poczu-
cie dyskryminacji, niepelnosprawnosé, bezrobocie (Czapinski, Panek,
red., 2009, s. 337—344). Spoleczne wykluczenie najczesciej jest powia-
zane z biedg bedaca taka deprywacja, ktora ,utrudnia czy uniemozliwia
spoleczng partycypacje, funkcjonowanie wedle spotecznie akceptowanego
wzoru” (Frieske, 2004, s. 17). Jednym z pierwszych sygnaléw zubozenia
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jest modyfikacja waznos$ci potrzeb 1 eliminowanie potrzeb pozabiologicz-
nych. Poczucie wykluczenia oznacza czesto zamkniecie w kregu trudnych
do przezwyciezenia barier ograniczajacych samorozwoj i samodzielnosé,
redukujacych kontakty spoteczne 1 powodujacych atrofie wiezi spolecz-
nych oraz rezygnacje z walki o zmiane czy poprawe sytuacji.

W érodowiskach socjalnie i kulturowo zaniedbanych wyznaczy¢ moz-
na obszary spolecznego ryzyka. Z obszarami tymi wiazaé nalezy dezin-
tegracje 1 dysfunkcyjnos¢ rodzin, najczesciej rodzin wieloproblemowych.
Stopien zagrozenia tych rodzin wykluczeniem spotecznym zalezy od
ilosci 1 zlozonosci wystepujacych probleméw. Syndrom sytuacyjny w zy-
ciu rodzinnym to — zdaniem Stanistawa Kawuli — , splot negatywnych
cech statusu ekonomicznego, spotecznego i kulturalnego w funkcjonowa-
niu konkretnej rodziny. [...] Powoduje to na ogdt sytuacje zamknietego
kregu, prowadzac cztonkéw rodziny do degradacji indywidualnej kolej-
nych ciggdéw rodzinnych. Dzieci nie znajduja w takiej rodzinie innych
niz patologiczne wzoréw zachowan, ktore w dorostym zyciu na ogél po-
wtarzaja” (Kawula, 2004, s. 32—33). Brak spdjnego i spotecznie ak-
ceptowanego przekazu systemu wartoséci spowoduje, ze w réznych sytu-
acjach dzieci moga ulec pokusie zaspokajania swych potrzeb w sposéb
nieuczciwy 1 nieetyczny. Skutki ubdstwa szcezegdlnie dotykaja, dzieci 1 lu-
dzi mlodych, utrudniajac im funkcjonowanie w otaczajacej rzeczywisto-
$ci. Bieda czesto przekreséla mozliwosci uczestniczenia w aktywnosciach,
ktére sa uwazane za normalne dla grupy wiekowej, przyczynia sie do
wykluczenia spolecznego, poczucia alienacji, obnizenia poczucia wlasnej
warto$ci, zawstydzenia, ograniczenia kontaktéw kolezenskich oraz moz-
liwosci realizacji potencjalu rozwojowego. Wplywa wiec negatywnie na
terazniejsze zycie dziecka, ogranicza réwniez jego szanse w przyszlosci
(Petelewicz, 2010, s. 120—122). Bierni 1 niezaradni rodzice przekazuja,
bierno$¢ i1 niezaradno$¢ swoim dzieciom, ktore przestaja wierzyé w swoje
mozliwo$ci, w mozliwo$¢ realizacji swoich marzen czy planéw zyciowych.
Rodzice z grupy marginalizowanych nie dysponuja tez okreslonym kapi-
talem kulturowym, aby zaplanowa¢ Sciezke edukacyjng swoim dzieciom,
zaangazowac sie w ich osiggniecia szkolne, zachecaé¢ do pokonywania ko-
lejnych szczebli edukacji.

Nierownosci edukacyjne — przyczyny i konsekwencje

Istnieja rézne teorie wyjasniajace mechanizmy, poprzez ktore system
edukacyjny transmituje nieréwnoéci spoteczne z pokolenia na pokolenie
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(m.in. teoria kapitatu kulturowego, teoria konfliktu klasowego). Zdaniem
Zbigniewa Sawinskiego, ,,nieréwnoéci edukacyjne” to zwigzki miedzy $ro-
dowiskiem spotecznym, w ktérym wychowywata sie jednostka, a uzyska-
nym wyksztalceniem. Chodzi wiec o to, jak dalece 1 w jaki sposéb pocho-
dzenie spoteczne — rozumiane jako przynaleznos$é¢ klasowo-warstwowa
1 pozycja spoteczna rodzicéw — wplywa na osiggniecia edukacyjne dzieci
(Sawinski, 2009, s. 89). Henryk Domanski potwierdza, ze mechanizmy
dziedziczenia nieréwnosci edukacyjnych sa trwalym ogniwem struktu-
ry spolecznej, a ,cechy przypisane na mocy urodzenia, takie jak ptec,
miejsce wychowania (w podziale na duze miasto, mate miasto 1 wies$),
pochodzenie spoleczne 1 przynalezno$§é narodowo-etniczna, czyli charak-
terystyki pozostajace poza kontrola jednostki, utatwiaja — lub tez stano-
wig, bariere — pokonywania kolejnych szczebli ksztatcenia” (Domanski,
2009, s.9). Stanistawa Golinowska, od wielu lat badajaca biede w Polsce,
dodaje, 1z ,brak mozliwoéci dalszej edukacji to zagrozenie najpowazniej-
sze z perspektywy szans dobrego zabezpieczenia materialnego w doro-
stym zyciu” (Golinowska, 2010, s. 32).

,Réwnia pochyla” funkcjonowania dzieci ze Srodowisk marginalizo-
wanych ma czesto swdj poczatek juz na poziomie edukacji przedszkolnej,
z ktéra jest znaczaco powigzany poziom umiejetnoéci uczniéw na progu
szkoly. Roznice spowodowane dostepem do edukacji przedszkolnej sa po-
tem odtwarzane, a nawet umacniane na kolejnych etapach ksztalcenia,
gdyz kontakt z uczniami z rodzin funkcyjnych zaostrza réznice nie tylko
materialne, ale 1 spoteczno-kulturowe (Szumlewicz, 2009, s. 86). Wcze-
sne dziecinstwo jest pierwszym i zasadniczym etapem tworzenia sie nie-
réwnosci edukacyjnych, poniewaz w tym okresie najwieksze sa nie tylko
mozliwo$ci rozwojowe dzieci, ale takze najsilniejszy wplyw Srodowiska,
w ktorym sa wychowywane. Jak podaje Teresa Ogrodzinska z Fundacji
Rozwoju Dzieci im. Jana Amosa Komenskiego, ,,indeks kapitalu ludzkie-
go dla dzieci plasuje Polske na 20. miejscu spoérdéd 21 krajéow europej-
skich, ktére byly objete poréwnaniem. [...] Polska ma najwyzszy poziom
zagrozenia ubostwem wsrdd dzieci 1 mlodziezy ponizej 15. roku zycia
oraz najnizszy wskaznik upowszechnienia edukacji przedszkolnej 1 opie-
ki ztobkowej w Unii Europejskiej” (Ogrodzinska, 2010, s. 5). Zdaniem
Ireneusza Biateckiego, wazniejsze w procesie wyréwnywania szans dzie-
ci wywodzacych sie ze Srodowisk uposledzonych jest nie upowszechnienie
wychowania przedszkolnego, lecz objecie tych dzieci specjalnym progra-
mem (Biatecki, 2011, s. 83).

Analiza wynikéw ostatnich badan realizowanych w ramach Progra-
mu Miedzynarodowe] Oceny UmiejetnoSci Uczniéw (PISA) potwierdza,
iz gorsze wyniki uzyskiwane przez uczniéw sa ,istotnie zalezne od statu-
su spoteczno-ekonomicznego rodzicow 1 rodzajow szkél, do jakich uczesz-
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czali, co bylo pochodng statusu rodzicéw” (Golinowska, 2010, s. 47).
Innym przyktadem potwierdzajacym te zalezno$é sa wyniki edukacyj-
ne mierzone rezultatami testéw kompetencyjnych szostoklasistow oraz
egzamindéw gimnazjalistow zawarte w Diagnozie systemu Swiadczenia
ustug pomocy spotecznej, opracowanej na potrzeby Spolecznej strategii
Warszawy 2009—2020. Sytuacja spoleczno-ekonomiczna w dzielnicach
biedy przektada sie bezposrednio na slabsze angazowanie sie rodzicéw
w ksztalcenie dzieci. ,,Dzieci z Pragi Pétnoc, Woli 1 Targéwka osiagaja
najgorsze wyniki ze sprawdzianu széstoklasistow. Sa to jednocze$nie
dzielnice, w ktérych najwiecej rodzin otrzymuje $wiadczenia od OPS-
-0w z powodu ubdstwa” (Diagnoza systemu Swiadczenia ustug pomocy
spotecznej, s. 8). Podejmowane w dzielnicach ,wykluczenia spotecznego”
dziatania majace wyréwnywacé szanse edukacyjne w szkotach (w formie
zaje¢ dodatkowych, zajeé¢ korygujacych, pomocy w odrabianiu lekcji orga-
nizowanej przez OPS oraz $wietlice) nie przynioslty oczekiwanego rezul-
tatu (ibidem, s. 10). Czy brano pod uwage fakt, ze czesto kilkupokolenio-
we wykluczenie spoteczne, jak 1 wieloproblemowo§é w rodzinach wymaga
przemys$lanych, systemowych oraz systematycznych oddziatywan? Moty-
wowanie do zmiany sytuacji zyciowe] wigze sie z dlugofalowymi dziala-
niami wspierajaco-naprawczymi 1 profilaktycznymi. Jest to niezmiernie
wazne, poniewaz niepowodzenia szkolne stanowia jedne z pierwszych
przyczyn, a jednoczeénie symptomow nieprzystosowania spotecznego. Ty-
powa droga ku marginalizacji oraz wykluczeniu spotecznemu to proble-
my w szkole (niekwalifikowanie lub niskie wyniki edukacyjne, konflik-
ty z nauczycielami 1 réwiesnikami), wagary, utrzymywanie kontaktéw
z rowieSnikami z grup ryzyka, lekcewazenie rodzicéw, ucieczki z domu,
stosowanie uzywek, konflikty z prawem, wrogo$¢é wobec spoteczenstwa
jako calosci. Niepowodzenia w szkole, a w konsekwencji nieukonczenie
jej 1 niezdobycie kwalifikacji zawodowych rodzi kolejne problemy — trud-
nosci ze znalezieniem pracy 1 z ulozeniem sobie samodzielnego godnego
zycia.

Przeprowadzona w szkolach warszawskich diagnoza pokazata tak-
ze problem ,naznaczania” placowek edukacyjnych. Dzieci uczeszczajace
do szkét na ,obszarach biedy” osiggaja gorsze wyniki edukacyjne niz
dzieci w placéwkach, w ktorych uczniowie pochodza z rodzin o zrdzni-
cowanym statusie spoteczno-ekonomiczno-kulturowym. Potwierdzaja to
réowniez badania PISA, ktére dowodza, ze ,Srodowisko spoteczne kole-
géw ma istotny wplyw na rezultaty szkolne. Dzieci ze érodowisk spo-

' W ogtoszonych przez OECD wynikach programu PISA 2009 Polska zostala za-
liczona do grona tych krajéow na $wiecie, w ktérych wyraznie poprawita sie w ostatniej
dekadzie wiedza i umiejetno$ci 15-latkéw, mtodziezy konczacej obowiazkowa edukacje
w szkole.
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lecznie zaniedbanych rozwijajq sie gorzej, jesli przebywaja wérdd kolegdéw
pochodzacych z podobnych rodzin. Enklawa biedy nie dostarcza bowiem
wzorow pozytywnego awansu, obniza aspiracje 1 wiare we wlasne sity”
(Diagnoza systemu Swiadczenia ustug pomocy spotecznej, s. 10).

Szanse edukacyjne dzieci zwieksza ich uczestnictwo w dodatkowych
zajeciach, ktoére jest bardzo zréznicowane przez wyksztalcenie rodzicow,
ocene warunkow materialnych gospodarstwa domowego oraz miejsce
zamieszkania. Z raportu CBOS-u Wydatki rodzicow na edukacje dzie-
ci wynika, ze uczniowie z miast do 100 tys. ludno$ci 1 mniejszych oraz
mieszkajacy na wsi, podobnie jak ci, ktérych rodzice maja wyksztalce-
nie podstawowe lub zawodowe 1 ktérzy zZle oceniaja swoje warunki ma-
terialne, duzo rzadziej uczestnicza w platnych zajeciach pozalekcyjnych
(CBOS 2010, s. 4—T7). Potwierdzity to réwniez badania przeprowadzo-
ne w ramach Diagnozy spotecznej 2009, wskazujace, ze ,najczesciej go-
spodarstwa domowe byly zmuszane ze wzgledéw finansowych w roku
2008/2009 do rezygnacji z zaje¢ dodatkowych 1 korepetycji dla dziecka,
co z kolei moze utrwala¢ nieréwnoéci spoteczne” (Czapinski, Panek,
red., 2009, s. 200).

Bieda zawsze réznicowala ludzkie losy, réznicowala tez ludzi w za-
kresie dostepu do wyksztatcenia. Co zrobié, zeby stwierdzenie to stracito
swoje znaczenie 1 wplyw na start zyciowy dzieci ze §rodowisk margina-
lizowanych?

Edukacja a wyréwnywanie szans

W od lat znanym 1 cenionym raporcie Edukacja — jest w niej ukry-
ty skarb, przygotowanym pod przewodnictwem dJacques’a Delorsa, pod-
kresla sie, ze ,pierwszym celem systeméw edukacyjnych powinno by¢
przeciwdziatanie bezbronnosSci spolecznej dzieci ze Srodowisk zmargi-
nalizowanych 1 defaworyzowanych, aby przerwa¢ bledne kolo ubdstwa
1 wykluczenia. Srodki, jakie nalezy podjaé, to wykrywanie we wczesnym
okresie nauki przeszkdd czesto zwigzanych z sytuacja rodzinna uczniow
1 prowadzenie polityki pozytywnej dyskryminacji w stosunku do tych
uczniow, ktorzy najsilniej odczuwaja trudnosci” (Edukacja — jest w niej
ukryty skarb, 1998, s. 142—143). Dlatego tak ,,istotnym zadaniem szkoly
jest [...] skoncentrowanie [...] dzialan wspierajacych na tych uczniach,
ktorych sytuacja rodzinna nie pozwala na skuteczna realizacje wlasnych
oczekiwan 1 pragnien bez odwolywania sie do pomocy zewnetrznej” (Mo -
siek, 2005, s. 61). Aktywno$¢ szkoly w tym zakresie ograniczona jest
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zgoda, rodzicéw, dlatego tez konieczna jest przemyslana i1 sprawna koope-

racja szkot — réznego poziomu i typu — z instytucjami odpowiedzialny-

mi bezposrednio 1 poSrednio w Srodowisku lokalnym za wsparcie 1 pomoc

rodzinom w grupie ryzyka czy bedacych w sytuacjach kryzysowych. Ha-

sto ,wyréwnywanie szans edukacyjnych” jest niezmiernie wazne w proce-
sie reintegracji, gdyz nierowny start zyciowy dzieci 1 mtodziezy z rodzin
najubozszych opdznia ich rozwdj spoteczny, edukacyjny 1 zawodowy. Re-
alizacja tego hasla wydaje sie niezwykle wazna, gdyz w edukacji kryja
sie ,,olbrzymie mozliwo$§ci wyposazania czlowieka w skuteczne mecha-
nizmy przezwyciezania bezradnosci i osamotnienia, neutralizujace skut-
ki proceséw marginalizowania” (Pilch, 2004, s. 62). Wieksza skutecz-
noé¢ oddzialywan pedagogicznych wiaze sie z wczesnym rozpoznaniem
dysfunkcjonalno$ci w rodzinie i jej wptywu na wychowanie i1 edukacje
dzieci. Potrzebni sa pedagodzy 1 nauczyciele dostrzegajacy 1 rozumieja-
cy dziecko, jego zachowania 1 emocje. Zmiana w sytuacji dziecka zalezy

w duzej mierze od ich profesjonalizmu. W edukacji wazne jest przekazy-

wanie wiedzy, ale takze uczenie umiejetnosci przydatnych w kontakcie

z innymi osobami, w sytuacjach trudnych czy w planowaniu 1 realizacji

swoilch planéw 1 marzen.

Préby niwelowania wykluczenia edukacyjnego powinny taczyé sie
z usuwaniem zrodel jego powstania, czyli barier przeszkadzajacych
w zdobywaniu wyzszych pozioméw edukacji. Wydaje sie, ze trzy kierunki
dziatan sg pod tym wzgledem szczegdlnie wazne:

— zapewnienie réwnego dostepu do edukacji wszystkim grupom spolecz-
nym, uniezaleznienie go od poziomu dochoddw, miejsca zamieszkania
itp.;

— podnoszenie aspiracji edukacyjnych, pokazywanie warto$ci dobrej
edukacji dla osiggniecia dlugofalowych celow jednostki i jej rodziny,
potomstwa;

— podnoszenie jakos$ci nizszych pozioméw edukacji, dopasowywanie ich
do potrzeb krajowego rynku pracy, w tym do mozliwoéci kontynuowa-
nia nauki(Kozarzewski, 2008, s. 176).

Konieczne jest przygotowanie rozwinietej oferty edukacyjno-pro-
filaktyczno-animacyjnej dla dzieci, mtodziezy, mlodych dorostych z ro-
dzin zagrozonych lub z grupy wykluczenia spotecznego.

Wymaga sie réwniez wsparcia finansowego organizacji pozarzado-
wych realizujacych programy na rzecz przeciwdzialania wykluczeniu
spotecznemu, gdyz ,czas najwyzszy podja¢ autentyczna i realna probe
usuniecia z mechanizmoéw zycia zbiorowego zadomowione] w nim prakty-
ki nieréwnosci szans edukacyjnych” (Pilch, 2010, s. 6).
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Przyktad dobrej praktyki

Fundacja dla Polski realizuje od 2007 roku projekt ,, Przedsiebior-
czoé¢ na ulicy”, kierowany do mtodych ludzi do§wiadczajacych réznych
probleméw w rodzinie, takich jak: ubdstwo, uzaleznienia, przemoc, bez-
robocie. Konsekwencje tej sytuacji dla nich to najczeéciej przerwanie na-
uki, brak zawodu, brak perspektyw, poczucie bycia kim$ gorszym. Sa
to osoby trafiajace pod opieke organizacji (stowarzyszen, fundacji) czy
placowek oferujacych wsparcie 1 pomoc w radzeniu sobie w codziennym
zyciu. Pomyst Fundacji dla Polski na skuteczna edukacje dzieci ulicy
opiera sie na zalozeniu, ze wladnie organizacje i placowki znajace dzieci
moga rekomendowac je do programu, zachecajac do pokonywania kolej-
nych etapéw jego realizacji. Cele i efekty projektu sa nastepujace (Dzi-
do, 2011):

— edukacyjne — podnoszenie 1 wzmocnienie posiadanych oraz nabywa-
nie nowych kompetencji, w tym umiejetnosci planowania, postugiwa-
nia sie pieniedzmi;

— $Swiadomos$ciowe — Swiadomo$¢ wlasnych mozliwosci, sukcesu, wzrost
pewnosci siebie, poczucie zadowolenia z uzyskiwanych rezultatéw;

— inspiracyjne — pomysl na siebie, na spedzanie czasu wolnego, na za-
robienie pieniedzy, mozliwo$é zdobycia nowych do$wiadczen, mozli-
wo§¢ poznania innych oséb 1 funkcjonowania w nowych grupach ro-
wieéniczych;

— materialne — mozliwo§¢ zarobienia pieniedzy, zrealizowanie potrzeb,
spelnienie marzen.

Realizacja projektu rozpoczyna sie od szkolenia ,Plan dla zmian”,
podczas ktorego mtodzi ludzie od 16. roku zycia maja szanse na przyj-
rzenie sie sobie, odkrycie wlasnego potencjatu 1 okresélenie mozliwo$ci
jego wzmocnienia. Poznaja tez podstawy ekonomii niezbedne w codzien-
nym zyciu 1 pomocne w przygotowaniu Indywidualnych Planéw Rozwo-
ju. Kolejnym elementem projektu sa warsztaty pozwalajace na odkrycie
wlasnych predyspozycji w konteks$cie przyszloéci zawodowej, jak rowniez
okreslenie celéw (zawodowych 1 zyciowych). Wszystko to bardzo przyda-
je sie podczas przygotowywania przez mlodych ludzi realnych planéw
dziatania, bedacych podstawa wniosku o stypendium. Pomysly sa bar-
dzo rbzne, ale najczesciej osoby wskazuja na potrzebe zakupu towardow/
ustug niezbednych do rozpoczecia lub kontynuacji nauki lub potrzebnych
do zaltozenia wlasnej dziatalnoéci gospodarczej. Przyznawane stypendia
w wysokosci od 500 do 3000 zt pozwalaja mtodym ludziom na rozpocze-
cie realizacji wlasnych planéw 1 marzen o lepszej przyszlo$ci, o wlasnej
sile 1 sprawczo$ci.
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Dziatanie w ramach projektu ,,Plan dla zmian” to tylko jeden z przy-
ktadéw dobrej praktyki edukacyjnej w zakresie przeciwdziatania margi-
nalizacji dzieci 1 mlodziezy, pokazujacy to, co najwazniejsze w procesie
pomagania: dawanie szansy na uwierzenie dzieciom w siebie 1 swoje moz-
liwosci.
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