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Wykluczenie edukacyjne
niedostosowanych spotecznie

The educational exclusion of the socially maladjusted

Abstract: Analysis undertaken in the paper are focused at the problem of socially mal-
adjusted persons’ educational exclusion. The problem is presented in the context of the
social exclusion and analysis are related to two aspects: the first one is related to chil-
dren’s and teenagers’ exclusion from the general education system, the second one is
focused at the problems of socially maladjusted teenagers’ education in the context of
resocialization institutions.
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Wspblczesne spoteczenstwo polskie to spoleczenstwo heteroge-
niczne, z wieloma podzialami wynikajacymi z zachodzacych przemian
spoleczno-gospodarczych w kraju. Wérdéd wielu podzialéw jeden zwraca
uwage szczegolna. Jest to podzial na ludzi korzystajacych w petni z do-
brodziejstw, jakie oferuje dynamiczny rozwdj cywilizacyjny ostatniego
dwudziestolecia, oraz tych, ktérzy mozliwosci takich sa pozbawieni. Zja-
wisko to jest okreslane jako wykluczenie spoleczne 1 rozumiane jako sta-
ny i procesy w strukturze spolecznej, okreslajace jednostki i grupy ogra-
niczone w mozliwoéciach korzystania z powszechnie dostepnych débr
i form zycia zbiorowego oraz funkcjonujace poza powszechnymi zasadami
obyczaju, prawa 1 porzadku spotecznego (Pilch, 2004, s. 61). Procesom
wykluczenia spolecznego podlegaé¢ beda w tym sensie osoby bezrobotne,
biedne, bezdomne, emeryci 1 rencisci, osoby opuszczajace zaktady karne,
mlodziez — w szczegblnosci mlodziez o niskim poziomie startu zyciowe-
go oraz niedostosowana spolecznie. Gorszy start zyciowy maja przede
wszystkim dzieci 1 mtodziez z rodzin biednych, bezrobotnych, rozbitych,
z problemem alkoholowym, zaniedbanych wychowawczo, czy tez wycho-
wywanych w instytucjach opiekunczo-wychowawczych.

Aspekt, w jakim analizowaé mozna zjawisko wykluczenia spotecz-
nego, podkresla zasadnicza role obiektywnych makroczynnikéow, gtéwnie
tych o charakterze ekonomicznym. W tym sensie fakty spoleczne: ubé-
stwo, dtugotrwale bezrobocie czy bezdomno§é (wraz ze wszystkimi towa-
rzyszacymi im potencjalnie elementami zachowan dewiacyjnych) znaj-
duja, genetyczne wyjaénienie w istnieniu obiektywnych antagonizmoéw
zlokalizowanych w obrebie struktury spotecznej (Sztuka, 2002, s. 690).
W Polsce jednym z takich czynnikéw jest duza rozpietos¢ dochodéw; oso-
by z niskimi kwalifikacjami egzystuja na granicy ubdstwa socjalnego,
a te o wyzszym poziomie wyksztalcenia i kompetencji zawodowych ciesza,
sie dobrodziejstwem nieograniczonej konsumpcji. I tak, jednostka zmar-
ginalizowana to czlowiek stojacy w obliczu instytucji spolecznych (system
zatrudnienia, szkolnictwo, wymiar sprawiedliwo$ci, administracja pan-
stwowa) niezabezpieczajacych wbrew swemu pierwotnemu przeznaczeniu
jego potrzeb, w tym potrzeb podstawowych, zwigzanych z biologicznym
przetrwaniem. Deprywacja owych potrzeb nieuchronnie generuje, nieja-
ko wymusza na jednostce podjecie aktywnosci o charakterze dewiacyj-
nym (ibidem, s. 691).

Wséréd wielu zjawisk generujacych wykluczenie spoteczne wskazuje
sie na biede, ktéra powoduje deprywacje ludzkich potrzeb, utrudniajac
badZ uniemozliwiajac uczestniczenie w zyciu w wymiarze psychicznym
1 spolecznym poprzez:

— ryzyko zaburzenia zycia w wymiarze emocjonalnym;
— niemozno$¢ pelnienia rél spolecznych;
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— ubogo$¢ wiezi 1 sieci spotecznych;

— niemozno$¢ korzystania z praw 1 wywigzywania sie z obowigzkéw
obywatelskich;

— kumulowanie sie probleméw zyciowych (Radziewicz-Winnicki,

Roter, 2004, s. 64).

Bieda w szczegdlny sposdb dotyka dzieci i mtodziez. Wzrastanie w ro-
dzinie dotknietej ubdéstwem pomimo wsparcia ze strony instytucji pomo-
cowych radykalnie obniza mozliwosci startu zyciowego jednostki i moze
generowaé ,wyuczona bezradno$§¢”, minimalizujac oczekiwania 1 aspi-
racje zyciowe. Zjawisko ubozenia wielu grup spolecznych zwigzane jest
z bezrobociem, zwlaszcza tym diugotrwalym, brakiem mobilno$ci oraz
niskimi kompetencjami zawodowymi.

Wykluczenie spoleczne traktowane bywa jako konieczno$é zdetermi-
nowana okoliczno$§ciami zewnetrznymi, ktorej jednostka podlega. Z tego
punktu widzenia marginalizacja jest réwnocze$nie utrata kontroli nad
wlasnym zyciem, przymusem kreowanym przez okoliczno$ci zewnetrz-
ne, doSwiadczeniem, wobec ktérego pozostaje sie bezradnym. Zrédet
marginalizacji jednostki nie mozna w pelni wyjaénié, nie uwzglednia-
jac udziatu samej jednostki w procesie marginalizacji, poniewaz te same
okolicznosci zewnetrzne moga wywolywaé catkowicie odmienne efekty
w osobistych losach czlowieka (I. Pospiszyl, 2005, s. 334). Istotnym
czynnikiem hamujacym rozwdj zjawiska wykluczenia spotecznego, zwia-
zanym z aktywnos$cia samej jednostki, jest efektywnie dziatajacy (tzn.
nie generujacy, ale powstrzymujacy zjawisko wykluczenia spotecznego)
1 drozny system edukacji, dajacy jednakowe szanse odnoszenia sukceséw
wszystkim jego uczestnikom, wyréwnujacy 1 kompensujacy braki, Scisle
powiazany z rynkiem pracy.

Przygotowanie czlowieka do zycia we wspdlczesnym zglobalizowanym
Swiecle wymaga nabycia takich uniwersalnych, a zarazem elastycznych
kompetencji cywilizacyjnych, ktore pozwalaja na zajmowanie i1 wielokrot-
ne zmienianie swoich situséw zawodowych przez jednostke w Swiecie glo-
balnych standaryzacji (Radziewicz-Winnicki, Roter, 2004, s. 133).

Niewatpliwym sukcesem cywilizacyjnym ostatniej dekady w naszym
kraju jest podniesienie skolaryzacji spoleczenstwa na poziomie licealnym
oraz wyzszym. W latach najbardziej dynamicznego rozwoju prywatnego
ksztalcenia wyzszego jawilo sie ono jako swoisty sposéb na uzyskanie
wyzszego statusu spolecznego 1 znalezienie dobrze platnej pracy. System
edukacji pelni istotna role w wyznaczaniu miejsca w strukturze spotecz-
nej, stwarzajac bariery badz mozliwo$ci awansu w postaci dostepnosci
poszczegdlnych poziomoéw 1 kierunkéw wyksztatcenia (Bourdieu, Pas-
seron, 1990). Tym samym moze sta¢ sie instrumentem ograniczajacym
skale wykluczenia spolecznego. Im wyzszy poziom wyksztalcenia, tym
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lepsze rozumienie rzeczywistosci spotecznej, bardziej §wiadome wybory,
wieksze poczucie bezpieczenstwa oraz $wiadomo$é swoich mozliwoéci
1 ograniczen. Wyksztalcenie nie jest dzisiaj w Polsce gwarancjg znalezie-
nia pracy ani sukcesu ekonomicznego, natomiast braki w edukacji 1 niski
poziom kwalifikacji stanowig gwarancje wykluczenia z rynku pracy lub
niepowodzenia w poruszaniu sie po nim, sprzyjaja uzyskiwaniu niskich
dochodéw 1 powoduja inne trudnos$ci. Edukacja stanowi niezbedny czyn-
nik rozwoju spolecznego, a wyksztaltcenie obiektywnie uznawany element
stratyfikacji spotecznej. System edukacyjny jest $ci§le powiazany z sytu-
acja na rynku pracy. Zwiazek ten wynika ze znaczenia wyksztalcenia,
kwalifikacji 1 kompetencji zawodowych stanowiacych specyficzna forme
kapitatu, ktéry nie tylko wyznacza szanse zatrudnienia, poziom wyna-
grodzenia 1 pozycje spoteczno-zawodowa, ale réwniez ma ogromny wplyw
na dalsze mozliwo$ci rozwoju zawodowego (Robak, 1999, s. 196).

Dynamiczne zmiany na rynku pracy zwiazane z ostatnim kryzysem
gospodarczym w skali globalnej wskazuja, ze wciaz osiggniecie wWyzszego
stopnia edukacji zwieksza szanse na znalezienie zatrudnienia. Nie nale-
zy jednak zapominaé, ze posiadanie okreélonego wyksztalcenia warun-
kuje mozliwos$ci obejmowania okreslonych stanowisk pracy 1 wyznacza
Sciezki mozliwego awansu zawodowego, nie stanowi jednak bezwzgledne;j
gwarancji zatrudnienia. Ptynny rynek pracy potrzebuje przede wszyst-
kim dobrej edukacji podstawowej, ktéra we wspolczesnym Swiecie znaczy
duzo wiecej niz jeszcze przed dwudziestu laty, oraz wlasciwej postawy
wobec pracy. Te dwa elementy, jezeli sg realizowane przez system ksztal-
cenia, daja solidna podstawe do przygotowania zawodowego.

Bardzo waznym czynnikiem w walce z bezrobociem staje sie odpo-
wiednia polityka oSwiatowa 1 edukacyjna promujaca takie kierunki
ksztalcenia, ktére zapewniaja w przyszloSci znalezienie zatrudnienia.
Realizacja funkeji ksztalcenia ma bowiem odpowiadaé potrzebom gospo-
darki 1 aspiracjom mtodych ludzi.

W sytuacji, gdy wyksztalcenie wyzsze nie chroni przed bezrobociem,
a gros absolwentéw szkét wyzszych nie jest w stanie znalezé pracy zgod-
nej ze swoim wyksztalceniem 1 na miare rozbudzonych aspiracji, lepszym
rozwiazaniem wydaje sie ksztalcenie zawodowe na poziomie ponadlice-
alnym, dajace realna szanse na znalezienie swojego miejsca na rynku
pracy. Przy czym nalezaloby rozszerzy¢ rozumienie pojecia ,ksztalcenie
zawodowe” 1 rozumieé je jako przygotowanie do zawodu, doskonalenie
w zawodzie oraz przekwalifikowanie zgodnie z potrzebami rynku pracy,
a szerzej: gospodarki i kultury, oraz zgodnie z zainteresowaniami i moz-
liwoéciami jednostki. Proces ksztalcenia w tym ujeciu dotyczy zardw-
no mlodziezy, jak i1 dorostych. Tak rozumiane powinno sprzyja¢ pelne-
mu rozwojowi osobowosci. Ksztalcenie zawodowe w takim ujeciu nie jest
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antynomia ksztalcenia ogdlnego, ale inna droga osiagania celéw wielo-
stronnego rozwoju osobowosci kazdego cztowieka w mys$l zasady ksztal-
cenia ustawicznego, ktéra glosi miedzy innymi, ze nie jest istotne, jaki-
mi drogami i w jakim czasie osigga sie okreSlony poziom wyksztalcenia
1 kwalifikacje; chodzi o ich jako§¢ oraz przydatno§é¢ w zyciu (Kaczor,
1993, s. 25).

Ksztalcenie zawodowe jest $ci§le potaczone z gospodarka danego
panstwa i1 powinno odpowiadaé¢ na jego zapotrzebowanie na wykwalifi-
kowanych pracownikéow. W sytuacji, gdy gospodarka ma charakter sta-
bilny, a jedyne zmiany w niej zachodzace sa spowodowane postepem
naukowo-technicznym, jest ona przewidywalna dla systemu ksztalcenia,
ktéry moze dopasowaé profile ksztalcenia zawodowego do jej potrzeb.
W przypadku przemian spoleczno-gospodarczych, S§wiatowych kryzyséw
racjonalne planowanie zapotrzebowania gospodarki na okreslonych spe-
cjalistow jest znacznie utrudnione. W takich warunkach trudno méwié,
ze system ksztalcenia zawodowego wywiazuje sie ze swojego gléwnego
zadania wobec gospodarki, jakim jest dostarczenie jej odpowiednio przy-
gotowanych pod wzgledem zawodowym pracownikéw.

Kwestie wykluczenia edukacyjnego niedostosowanych spotecznie mo-
zemy rozpatrywac na kilku plaszczyznach. Pierwsza z nich dotyczy dzieci
1 mlodziezy niedostosowanej spolecznie funkcjonujacych w powszechnym
systemie edukacyjnym, druga — ograniczonej lub zablokowanej mozli-
wosci swobodnego korzystania z oferty edukacyjnej, trzecia ptaszczyzna
odnosi sie do ksztalcenia niedostosowanych spolecznie w instytucjach re-
socjalizacyjnych.

Gdy pisze o kwestiach wykluczenia edukacyjnego, mam na my$li
sytuacje, ktére powoduja zatamanie kariery szkolnej 1 w konsekwencji
~wypadniecie” z systemu ksztalcenia, blokade swobodnego wyboru $ciez-
ki edukacyjnej przez jednostke oraz uzyskiwanie takiego wyksztalcenia,
ktére powoduje dlugotrwate bezrobocie absolwentéw, minimalizuje ich
indywidualne ambicje, skazuje na zycie wspomagane przez instytucje po-
mocowe.

Istotnym elementem funkcjonowania dziecka w systemie edukacyj-
nym jest akceptacja 1 poczucie przynaleznosci do zespolu klasowego.
W szkole uczen spedza znaczna, cze$é swojego zycia. Uczestnictwo w ze-
spole klasowym pozwala mu nie tylko zdobywaé wiedze, ale takze za-
spokaja¢ najwazniejsze potrzeby spoleczne — przynaleznosci, uznania,
akceptacji, kontaktu emocjonalnego z réwiesnikami. WtaSciwe relacje
jednostki z otoczeniem szkolnym pozwalaja jej na stopniowe wchodzenie
w dojrzalte role spoleczne, ucza radzenia sobie w sytuacjach trudnych,
przygotowuja do podejmowania coraz trudniejszych i odpowiedzialnych
zadan (Mitkowska, 2005, s. 496). Szkota, ktora zaspokaja te potrzeby,
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jednoczeénie wychowuje i przygotowuje do zycia w spoleczenstwie, daje
mozliwoé¢ korzystania w pelni z oferty edukacyjnej, sprzyja odnoszeniu
sukceséw, buduje poczucie kontroli nad swoim zyciem. Odmienna sytu-
acja spotyka uczniéw odrzuconych przez réowie$nikéw na margines ze-
spolu klasowego, w takim przypadku szkota przestaje by¢ miejscem uzy-
skiwania pozytywnych do$wiadczen. Kontakt z réwiesnikami dostarcza
wowczas wielu negatywnych przezyé¢ 1 moze prowadzi¢ do wytworzenia
sie negatywnego stosunku dziecka do nauki i szkotly. Dtugotrwale odrzu-
cenie powoduje, ze dzieci tacza sie w grupy sobie podobnych, najczesciej
o charakterze aspotecznym.

Z badan prowadzonych przez Grazyne Mitkowska wynika, ze wy-
kluczenie dotyka dzieci: charakteryzujacych sie drugorocznos$cia, nie-
chluyjnym, niestarannym wygladem, brakiem dbato$ci o higiene osobista,
izolujacych sie od zespotu klasowego, ktére nie uczestnicza w pozalekcyj-
nych formach dzialalnoéci szkoty, spedzaja czas wolny w towarzystwie
0s0b spoza szkoly, popelniaja czyny zabronione prawem, pala papierosy,
spozywaja_alkohol, maja samoocene niska lub zawyzong 1 nierealistycz-
na, wychowywane sa w rodzinach rozbitych badz patologicznych, ktére
nie uczestnicza (badz uczestnicza bardzo sporadycznie) w zyciu szkotly,
nie wspomagaja, dzialan wychowawczych proponowanych 1 podejmowa-
nych przez placéwke (Mitkowska, 2005, s. 499). Wiele przytoczonych tu
cech dzieci wykluczonych jest charakterystycznych dla oséb niedostoso-
wanych spotecznie, ktore sa rowniez wykluczane z zycia szkoty, uzyskuja
nizszy status socjometryczny w klasie szkolnej, sa izolowane badz od-
rzucane przez rowieénikéw, zle postrzegane przez nauczycieli (Ilnicka,
2008, s. 127). Nadal dyskusyjna kwestia pozostaje, czy system wycho-
wawczy w szkole (a czeSciej jego brak) ma wplyw na ksztaltowanie sie
niedostosowania spolecznego czy tylko utrwala i wzmacnia zachowania
niezgodne z oczekiwaniami spolecznymi (szkota jest wéwczas swoista
»arena’, na ktérej mtodzi ludzie realizuja swoje dewiacyjne zachowania).
Trudnoéci w dostosowaniu sie do wymagan szkoty uczniéw niedostosowa-
nych spotecznie przejawiaja sie w réznego rodzaju zachowaniach obron-
nych, takich jak: opryskliwo§é, przekora, agresja, lekcewazenie polecen.
W $rodowisku szkolnym, w ktérym mnoza sie przypadki wagarowania,
dreczenia i zachowan destrukeyjnych, gdzie sztywne zasady dzielenia na
klasy oznaczaja, ze dziecko moze znalezé sie w grupie pelnej niezyczli-
wych 1 wyalienowanych réwieénikéw, gdzie relacje pomiedzy nauczyciela-
mi a uczniami sg zazwyczaj bezosobowe 1 nieprzyjazne, a to, co dzieje sie
w toaletach 1 innych miejscach uzytecznosci publicznej, wymyka sie spod
kontroli personelu, istnieje wiele potencjalnych czynnikéw powodujacych
odmowe chodzenia do szkoty (K. Pospiszyl, 2001, s. 53). Wagary sta-
nowig, najczesciej podstawowy powdd tworzenia sie zaleglosci w wiedzy
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1 umiejetnos$ciach szkolnych ucznia, a to z kolei pozbawia go mozliwo-
$ci odnoszenia sukcesu. Wagarowanie stanowi rowniez poczatek procesu
odrzucenia szkoty jako akceptowanego miejsca zdobywania niezbednych
umiejetnoéci zyciowych. Jak stwierdza wielu badaczy, niepowodzenia
szkolne sa pilerwszym etapem rozwoju niedostosowania spolecznego,
a w konsekwencji przestepczosci. W wielu badaniach podkresla sie, ze
trudnoéci szkolne, wyrazajace sie w op6znieniu w nauce szkolnej 1 waga-
rach, wyprzedzaja o pare lat pierwsza sprawe sadowa. Zatem trudno$ci
W nauce sg istotnymi wczesnymi symptomami niedostosowania spolecz-
nego. Z badan przeprowadzonych przez Renate Ilnicka wéréd uczniow
szkét ponadgimnazjalnych wynika, ze uczen niedostosowany spolecznie:
ma niepowodzenia w nauce prowadzace w konsekwencji do drugoroczno-
Sci; ucieka z lekeji; wagaruje; brakuje mu akeeptacji rowieénikéw w kla-
sie; ma poczucie odrzucenia lub izolacji; zyje w konflikcie z nauczycie-
lami, rodzicami, rowie$nikami z klasy (Ilnicka, 2008, s. 133). Trudno
rozstrzygnad, czy wykluczenie z zespolu klasowego poprzedza niedosto-
sowanie spoleczne czy tez jest jego konsekwencja. Wykluczenie szkolne
charakteryzuje:

— brak wiezi spotecznych z otoczeniem réwiesnikéw, niewlasciwe relacje

z nimi, odrzucenie przez zespél klasowy;

— niewtaéciwe relacje z dorostymi, brak autorytetéw oséb dorostych (ro-
dzicow, nauczycieli);

— brak sukceséw 1 zadowolenia w nauce 1 dziatalnosci szkolnej, poczucie
szkolnego osamotnienia i1 braku szczeScia;

— brak motywacji do nauki i1 podejmowania wysitku;

— brak zainteresowan 1 pasji zyciowych;

— brak celéw zyciowych 1 mozliwoéci ich realizacji;

— podejmowanie licznych zachowan o charakterze aspotecznym,;

— brak wsparcia ze strony pozytywnych oséb znaczacych (Mitkowska,

2005, s. 510).

Uczniowie funkcjonujacy poza nawiasem zycia szkolnego, sprawia-
jacy problemy wychowawcze powinni by¢ objeci szczegdlna opieka peda-
gogiczna, dzialaniami profilaktycznymi powstrzymujacymi poglebianie
sie wykluczenia z zespolu klasowego, ktore z kolei moze prowadzié¢ do
Swypadniecia” z systemu szkolnej edukacji. Tymczasem brak efektywnej
wspoltpracy szkoly z rodzinag ucznia, niedostateczne przygotowanie na-
uczycieli z zakresu psychologii 1 pedagogiki do pracy z dzieckiem o za-
burzonym zachowaniu, a takze brak dostatecznego zainteresowania
problemami dziecka pocigga za soba negatywne konsekwencje. Szkota
zamiast wspiera¢ 1 pomagaé uczniom niedostosowanym spotecznie przy-
czynia sie niejednokrotnie do utrwalania 1 poglebiania tego procesu. Do
podstawowych obowigzkoéw nauczyciela w stosunku do ucznia niedosto-
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sowanego spotecznie nalezy praca nad likwidacja przejawianego przez

takiego ucznia opdznienia szkolnego oraz nad wyréwnywaniem jego za-

burzen emocjonalnych (K. Pospiszyl, 2001, s. 113). W tym przypadku
nauczyciele odgrywaja kluczowa, role zaréwno we wezesnym wykrywaniu
trudnoéci, jak 1 w zapewnianiu uczniom w szkole maksimum wsparcia

1 pomocy. Praca pedagogiczna z uczniami wykluczanymi i ich rodzinami

powinna obejmowac:

— stworzenie uczniom mozliwo§ci odnoszenia sukcesoéw na terenie szkoty;

— stworzenie warunkow do rozwoju zainteresowan, wzmacniania po-
czucia wlasne] wartoSci, samooceny, odpowiedzialno$ci za wilasne
dziatanie;

— pomoc w nawigzywaniu pozytywnych kontaktow spotecznych z réwie-
$nikami oraz osobami dorostymi;

— modyfikowanie wzoréw zachowan, wskazywanie innych, alternatyw-
nych 1 adekwatnych do wymagan konkretnych sytuacji wychowaw-
czych;

— stworzenie odpowiednich warunkéw do wypoczynku 1 pracy po zaje-
ciach lekcyjnych uczniom wywodzacym sie z rodzin dysfunkcjonal-
nych, zle sytuowanych materialnie.

Jezeli nauczyciel okazuje uczniowi empatie, daje mu swobode, prze-
prowadzajac jednoczeénie poérednig kontrole, stawia ambitne poznawczo
wymagania, ma wzglad na uczucia ucznia 1 potrafi zacheci¢ go do wysil-
ku, to dzieki temu wspiera zdrowy rozwdj wszystkich swoich podopiecz-
nych. W przeciwdzialaniu wykluczeniu z zespolu klasowego dzieci 1 mto-
dziezy niezbedny jest udzial rodzicéw ucznia, a w przypadku, kiedy to
nie jest mozliwe, innych oséb dorostych waznych dla ucznia.

Druga plaszczyzna, ktéra moze byé uwzgledniana przy omawianiu
wykluczenia edukacyjnego niedostosowanych spolecznie, jest ograniczo-
ny dostep do ksztalcenia, ktéry dotyka osoby w przypadku orzeczenia
wobec nich izolacyjnych érodkéw wychowawczych, poprawczych czy tez
kary pozbawienia wolnosci. Indywidualizacja sadowa realizowana w od-
niesieniu do mlodych ludzi zaktada orzekanie takich §rodkéw karnych,
ktére sa zgodne z literg prawa i uwzgledniaja indywidualne cechy wycho-
wanka. Zgodnie z ta przestanka, orzekany érodek powinien réwniez za-
spokajaé¢ aspiracje edukacyjne jednostki, tymczasem wérod przestanek,
ktére bierze pod uwage sad, te zwigzane z edukacja nie sa stawiane na
pierwszym miejscu. Kierowanie do placéwek, ktére maja z gory okreslona
1 sztywna oferte ksztatcenia, odbiera tej czeSci dzieci 1 mtodziezy mozli-
wos¢ swobodnego, zgodnego z mozliwo$ciami 1 aspiracjami realizowania
Sciezki edukacyjnej.

Kolejng ptaszczyzna rozpatrywania zagadnien zwiazanych z eduka-
cyjnym wykluczeniem niedostosowanych spotecznie jest system ksztalce-
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nia w instytucjach resocjalizacyjnych, ktéry mozna rozpatrywaé w od-
niesieniu do dorostych odbywajacych kare pozbawienia wolnosci oraz
mlodziezy przebywajacej w placéwkach resocjalizacyjnych. W pierw-
szym przypadku ksztalcenie osadzonych jest elementem oddzialywan
penitencjarnych 1 moze stanowié istotny czynnik hamujacy zjawisko
powrotnoséci do przestepczoséci (Osiatynski, 2003; Juzl, 2011).

W celu efektywnego wykorzystania nauki jako czynnika oddziaty-
wan penitencjarnych niezbedne jest dopasowanie oferty edukacyjnej
szkél przywieziennych do oczekiwan 1 mozliwo$ci skazanych, skrécenie
cyklu ksztalcenia zawodowego lub jego uelastycznienie, stworzenie sys-
temu droznoéci ksztalcenia 1 mozliwoéci jego kontynuacji w warunkach
wolno§ciowych, wprowadzenie mozliwo$ci ksztalcenia na wyzszych
poziomach edukacyjnych (obecnie ksztalcenie odbywa sie na poziomie
gimnazjalnym i zawodowym, sporadycznie Srednim).

Resocjalizacja instytucjonalna w placowkach zamknietych w od-
niesieniu do dzieci 1 mlodziezy niedostosowanej spotecznie moze by¢é
realizowana w mlodziezowych o$rodkach socjoterapeutycznych (MOS),
mtodziezowych oérodkach wychowawczych (MOW), zakladach popraw-
czych. Celem zabiegdéw resocjalizacyjnych realizowanych w tych placéw-
kach jest doprowadzenie jednostki do stanu poprawnego przystosowa-
nia spolecznego, a nastepnie uksztattowanie takich cech jej zachowania
1 osobowosci, ktéore beda jej gwarantowaé optymalne uspolecznienie
1 twércze funkcjonowanie w spoleczenstwie, a normy i1 wartoséci tego
spoteczenstwa jednostka bedzie respektowaé (Pytka, 2000, s. 10). Tak
szeroko okres§lony cel resocjalizacji moze by¢ realizowany poprzez réz-
nego rodzaju zabiegi wychowawcze, wérdd ktorych znajduja sie proce-
dury kulturotechniczne (jedna z nich jest kulturotechnika nauczania,
podkres§lajaca role 1 znaczenie ksztalcenia w procesie resocjalizacji
mtodziezy niedostosowane] spotecznie). Przy czym nalezy zauwazyd,
ze pomimo sformutowania podstawowych zalozen metodycznych w re-
socjalizacji przez Czestawa Czapdéwa 1 Stanislawa Jedlewskiego
(1971) na poczatku lat siedemdziesiatych minionego stulecia w odnie-
sieniu do wychowawczych waloréw nauczania w procesie resocjalizacji
kwestia ta jest jednym z najbardziej zaniedbanych zagadnien w teorii
naukowej po$wiecone] pedagogice resocjalizacyjnej. Ksztalcenie w re-
socjalizacji powinno odpowiadaé mozliwoéciom 1 aspiracjom niedosto-
sowanych, da¢ szanse na uzupelnienie brakéw 1 kontynuacje przerwa-
nego procesu ksztalcenia przed umieszczeniem w placowce, wyposazyé
mtodych ludzi w kompetencje zawodowe dajace szanse na wspolcze-
snym rynku pracy. Jezeli chodzi o realizacje pierwszego postulatu, to
w przypadku kierowania do MOS 1 MOW (jednostke kieruje sie poprzez
centralny system) podejmuje sie starania o dopasowanie oferty eduka-
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cyjnej tych placéowek do potrzeb wychowankéw. Oczywiscie nie zawsze
jest to mozliwe z powodu zbyt matej liczby miejsc w tego typu placoéw-
kach. Zwtaszcza niwelowanie brakéw 1 opéznien szkolnych powinno by¢
pierwszoplanowym zadaniem szkél funkejonujacych przy placéwkach
resocjalizacyjnych. W drugiej kolejnoéci ksztalcenie niedostosowanych
spotecznie powinno koncentrowaé na wyposazeniu wychowankéw w ta-
kie kompetencje zawodowe, ktore umozliwilyby im po opuszczeniu pla-
cOwki samodzielnos¢ ekonomiczna dzieki podjeciu pracy zarobkowej.
Dlatego tez ksztalcenie resocjalizacyjne powinno by¢ realizowane jako
proces obejmujacy dzialania dydaktyczno-terapeutyczne majace na celu
korygowanie zaburzonych zachowan i wadliwych postaw spolecznych,
usuwanie negatywizmu szkolnego, rozbudzanie 1 wzmacnianie zainte-
resowan nauka szkolna, kompensowanie deficytéw w zakresie wiedzy
1 umiejetnosci szkolnych (Szacéwka, 2004, s. 56). Ksztalcenie w pla-
cowce resocjalizacyjnej powinno by¢ jednym z podstawowych zadan tej
instytucji, a w jego realizacje powinni by¢ zaangazowani nie tylko na-
uczyciele, ale rowniez caly personel wychowawczy placowki. Obecnie
czesto mozna spotkaé sie z sytuacja, w ktorej szkola 1 warsztaty prak-
tycznej nauki zawodu podejmuja wilasne oddzialywania dydaktyczno-
-wychowawcze, a wychowawcy w internacie nie uwzgledniaja tego, co
sie dzieje z wychowankiem poza grupa wychowawcza, ktéra kieruja,
lub nie sa tym zainteresowani. Funkcjonowanie dwoéch odrebnych
Swiatéw w tej samej placowce nie sprzyja likwidowaniu negatywizmu
szkolnego, przekonaniu, ze wiedza 1 umiejetnosci szkolne sa niezbed-
nym elementem funkcjonowania we wspdlczesnym spoleczenstwie.
Ograniczone mozliwo$ci wychowawcze w procesie ksztalcenia zwigza-
ne sg réwniez z uboga oferta edukacyjna tych instytucji, w ktérych do-
minuje przyuczenie do zawodu, i szkét zawodowych, ksztalcacych w za-
wodach: robotnika budowlanego, §lusarza, malarza, stolarza, montera
instalacji wodno-kanalizacyjnych, kucharza matej gastronomii. Oferta
edukacyjna bywa czesto wzbogacana réznego rodzaju kursami kwali-
fikacyjnymi czy tez szkoleniami, jednak w duzej mierze zalezy to od
mozliwoéci finansowych placéwki. Nie sg to niestety zawody, ktére da-
walyby mozliwoéé swobodnego poruszania sie po wspélczesnym rynku
pracy 1 gwarantowaly zdobycie dobrze platnej pracy. Mozna oczywiscie
przypuszczaé, ze oferta placéwki jest Scisle zwiazana z mozliwoScia-
mi realizacyjnymi wychowankéw 1 dlatego daje mozliwo$¢ odniesienia
sukcesu edukacyjnego na tak niskim poziomie ksztalcenia, zapomina
sie jednak, ze edukacja ma kreowac i rozwija¢ mozliwo$ci poznawcze,
pobudzaé do wiekszego wysitku, uczyé systematycznos$ci 1 wewnetrzne]
dyscypliny w realizacji realistycznie okreslonych celow zyciowych. Jak
juz weze$niej wspomniatem, kwestie zwiazane z ksztalceniem niedo-
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stosowanych spotecznie sg zaniedbane nie tylko na poziomie teoretycz-
nym, ale réwniez w praktyce wychowawczej.

Wykluczenie edukacyjne oséb niedostosowanych spolecznie moze
przejawiaé sie w roznych aspektach ich funkcjonowania spotecznego, od
wykluczajacych ich z zycia klasy, szkoty, rowiesnikéw poprzez prawne
wykluczenie ze swobodnego korzystania z catej oferty edukacyjnej do
ksztalcenia na niskim poziomie zamykajacym w praktyce mozliwosci
swobodnego funkcjonowania na rynku pracy. Niewatpliwym sukcesem
ostatniej dekady w naszym kraju jest stworzenie warunkéw do wszech-
stronnego uczestnictwa spoleczenstwa w systemie edukacyjnym. Powin-
ni$my jednak pamietaé, ze nie w kazdych okolicznoéciach powszechnosé
ksztalcenia zgodna z mozliwoSciami i aspiracjami jest mozliwa 1 nie
kazdy moze z niej skorzystac.
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