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Szanse edukacyjne dziecka wiejskiego
Stan, uwarunkowania i perspektywy

Educational chances of rural children
Conditions, determinants and prospects

Abstract: The aim of the article is to determine educational chances of rural children
based on the research conducted at the Public Gymnasium in Lapéw (Swietokrzyskie
Province). The project also sought to identify socio-economic situation of the student
respondents, their standard of living, educational chances, access to different forms of
culture and education or possibilities to satisfy individual needs for development and
education. Additionally, the research was aimed to determine financial and professional
situation of the respondents’ families, their parents’ level of education, family structure
and living standards, as well as parent-child relationship, parents’ involvement in their
children problems and participation of students in socio-cultural events. According to
the research findings, rural children have similar, but not the same, possibilities for in-
dividual personal and educational development compared to urban students. A detailed
analysis of rural children’s educational chances in relation to the factors specified above
has been included in the article. The research results allowed the author to identify the
nature of educational chances of rural children who need assistance in receiving equal
educational opportunities.
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Wstep

Sytuacja dzieci na wsi 1 ich rodzin w zwiazku z transformacja
spoleczno-ustrojowa w Polsce ulegla znacznemu pogorszeniu. Do naj-
istotniejszych przyczyn tego stanu naleza: masowe bezrobocie, redukcja
wydatkow z budzetu panstwa na cele socjalne oraz niska optacalnos$é
produkcji rolnej. Z badan Moniki Kwiecinskiej-Zdrenki wynika, ze ,wie$
jawi sie jej mieszkancom jako przestrzen zycia bez przyszlosci lub co naj-
wyze] jako przestrzen o przyszlo$ci niepewnej. Mlodziez wyraznie do-
strzega nieatrakcyjno$¢ zycia na takiej wsi. Stabiej identyfikuje sie ze
srodowiskiem wiejskim. I coraz silniej odczuwana jest przez mtodych lu-
dzi »stygmatyzacja wiejskoscia«. Mlodziez wiejska coraz czeSciej wyraza
opinie, ze miejsce zamieszkania ma negatywny wplyw na zdobycie wy-
ksztalcenia, dostep do zadowalajacej pracy, ogélne powodzenie w realiza-
¢ji planéw zyciowych, wzbogacenie sie¢” (Kwiecinska-Zdrenka, 2004,
s. 110 1 nast.).

Istnieje do§é powszechny poglad, ze mieszkancy wsi, a zwlaszcza
ich dzieci maja gorsze mozliwosci ksztalcenia i rozwijania sie na szcze-
blu edukacyjnym. Wielu autoréw wykazuje, ze szanse edukacyjne dzieci
1 mlodziezy ze srodowisk wiejskich sg gorsze niz ich réwieénikéw z mia-
sta (Chrzanowska, 2009; Kutiak, 1998; Waloszek, 2001, 2002; Ko-
laczek, 2004; Chatas, 1997; Papiez, 2006 11n.).

Jan Papiez (2006, s. 75—76) wyrdznia dwie grupy czynnikow okre-
§lajacych szanse edukacyjne:

1. Czynniki makrosocjologiczne — podstawowe zrdéznicowanie struk-
turalne spoteczenstwa jako cato$ci (wie§ — miasto, stratyfikacja spolecz-
na wedlug kryterium ekonomicznego, spoleczno-zawodowego itd.). Jak
dlugo w spoleczenstwie beda funkcjonowaé pozycje spoteczne rézniace
sie wyksztalceniem, zamozno$cia, udziatem we wtadzy, poziomem kultu-
ry, tak dtugo beda istnie¢ zréznicowane czynniki podtrzymujace nierow-
noé¢ dostepu do oSwiaty, poniewaz beda obowigzywac takze rézne syste-
my spotecznych wartosci, oczekiwan 1 wybordéw, jak 1 odmienne warunki
ich realizacji.

2. Czynniki mikrosocjologiczne — specyficzne cechy indywidualne
ludzi, ich zdolnoéci, zainteresowania, potrzeby czy aspiracje oraz odrebne
cechy waskich grup formalnych i nieformalnych, a wiec §rodowisk socja-
lizacyjnych, takich jak rodzina, grupa réwiesnicza, spoteczno$é lokalna,
szkola.
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Srodowiskowe uwarunkowania szans edukacyjnych
dzieci z terenow wiejskich

W literaturze pedagogicznej szeroko opisane sa srodowiskowe czyn-
niki warunkujace sukces edukacyjny dzieci 1 mlodziezy. Wéréd nich
wyréznia sie gtéwnie rodzine, szkote, srodowisko lokalne. Czynnikami
srodowiska rodzinnego, ktére w znaczacy sposob wplywaja na szanse
zyciowe (edukacyjne) dzieci z terenéw wiejskich, sa: sytuacja material-
na rodziny, wyksztatcenie rodzicéw, $wiadomos§¢ wychowawcza rodzicow
1 znajomo$¢ potrzeb dzieci. Dzieci z terenéw wiejskich skazane sg na po-
konywanie barier zwigzanych z sytuacja materialna swoich rodzin. Ni-
ski status materialny wielu rodzin wiejskich powoduje, ze sytuacja dzieci
jest niekorzystna. Masowe bezrobocie, ktore osiagneto niepokojace roz-
miary, hamuje mozliwo$¢ poprawy szans edukacyjnych dzieci dotknie-
tych tym zjawiskiem. Rodziny na wsiach zyja w trudnych warunkach
socjalno-bytowych. Z literatury przedmiotu wynika, ze wiekszo$ci rodzi-
cow zamieszkujacych tereny wiejskie czesto nie sta¢ na zakup ksiazek,
czasopism, oplacenie zaje¢ pozalekcyjnych, nie sa w stanie nawet opla-
ci¢ dojazdow dziecka na dodatkowe zajecia w szkole (Waloszek, 2002,
s. 74). Warunki te z kolei okre§laja styl zycia 1 sposéb widzenia przy-
szto$ci, zawezony czesto do zaspokojenia podstawowych potrzeb. Dzieci
powielaja sposéb zycia rodzicéw, ucza sie bezradnosci, pesymizmu, boja
sie marzy¢ o innej, lepszej przysztosci.

Na kategorie zasobow rodzinnych 1 ich wplyw na sukces zyciowy mto-
dych ludzi zwracaja uwage Andrzej Giza-Poleszczuk, Mirostawa Maro-
dy 1Anna Rychard (2000, s. 109—110), wskazuja przy tym na niskie wy-
ksztalcenie mieszkancéw wsi 1ich trudnosci z przystosowaniem do zmiany,
a takze czesto dziedziczenie tych cech. Wedlug danych MEN, mieszkancy
wsl maja najczescie] wyksztalcenie podstawowe — 31,9% (w mieScie 23%),
nastepnie zasadnicze 1 érednie zawodowe — 29,4% (w miescie 23,3%), Sred-
nie 1 policealne — 24,5% (w mieScie 33%), natomiast wyksztalcenie wyz-
sze ma jedynie 5,4% ludnoSci wiejskiej (w miescie 13%) (Strategia rozwoju
edukacji...). Mieszkancy wsi nie dostrzegaja takze potrzeby doksztalcania
sie, podnoszenia swoich kwalifikacji, w niewielkim stopniu uczestnicza
w procesie ksztalcenia ustawicznego, ktére jest we wspoélczesnych warun-
kach konieczno$cia (Czapinski, Panek, red., 2007).

7Z poziomem wyksztalcenia rodzicéw wigze sie ich §wiadomo$é wycho-
wawcza 1 znajomo$é potrzeb dzieci, ktora jest bardzo czesto niewystar-
czajaca do prawidlowego wypelniania funkcji opiekunczo-wychowawczej.
Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie we wszystkich rodzinach na wsiach pa-
nuja niekorzystne warunki rozwoju 1 wychowania dzieci, warunki okres-
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lajace ich szanse edukacyjne. Srodowiska wiejskie sa bowiem zréznico-
wane strukturalnie i1 jakoSciowo, zrdéznicowana wiec jest w nich takze
sytuacja dzieci (Matyjas, 2008, s. 189).

Na rozwdj dzieci 1 mlodziezy oraz ich szanse zyciowe, w tym edu-
kacyjne, ma wplyw sie¢ szkolna. ,,O szkole, jako jednej z wazniejszych
instytucji edukacyjnych, niejednokrotnie méwi sie, ze jest rozdzielnia
szans. Dla jednych stwarza niepowtarzalng okazje uzyskania wyzsze)
pozycji spotecznej niz ta, ktora osiagneli rodzice 1 inni czlonkowie naj-
blizszej rodziny. Inni co najwyzej poprzez edukacje szkolna utrzymuja
osiggniety przez rodzine status spoteczny” (Szymanski, 2004, s. 85).
M. Kwiecinska-Zdrenka (2004, s. 110—111) przedstawia niekorzyst-
ny obraz szkoly wiejskiej. Wskazuje na niskg jako§¢ nauczania w szko-
le wiejskiej, ktora dziata jak blokada dostepu do dalszego ksztalcenia.
Znaczaco wplywa to na niski poziom kompetencji kulturowych mtodziezy
wiejskiej, a jednoczeénie doéé wyraznie ogranicza mozliwoéci dalszego
samodzielnego podnoszenia tych kompetencji. Z niewielu istniejacych
dzi$§ ekspertyz (m.in. Strategia panstwa...) wynika jednoznacznie, ze
szkola wiejska znajduje sie w katastrofalnym stanie. Program nauczania
ogranicza sie tutaj najczesciej do minimum programowego. Brakuje ofer-
ty kurséow nieobowiazkowych, kurséow komputerowych, kurséw jezyka
zachodniego itp. Program ten realizowany jest przez niekompetentnych
nauczycieli; co trzeci nauczyciel szkoly wiejskiej nie ma kwalifikacji do
nauczania przedmiotu, ktéry prowadzi. Nauka odbywa sie w ztych wa-
runkach — stalg praktyka na wsiach jest taczenie klas z niewielkg licz-
ba dzieci, brakuje odpowiedniej liczby nauczycieli, pomieszczen, pomo-
¢y naukowych. Dodatkowym czynnikiem negatywnie wplywajacym na
warunki nauczania w szkotach wiejskich jest przerzedzenie sieci szkot,
spowodowane scedowaniem obowigzku ich finansowania na samorzady
lokalne (Domalewski, 2001).

Mtlodziez wiejska ze szkoly podstawowej i z gimnazjum wychodzi
z brakami w edukacji 1 ostabiona motywacja do dobrego uczenia sie. Mto-
dzi ludzie wybieraja wiec pozniej szkoty, ktére wydaja sie im osiggalne:
szkoly zasadnicze 1 érednie szkoty zawodowe. Te nie obiecujg sukcesu
zyciowego, jedynie niski status spoleczny w przysztosci. W literaturze
przedmiotu okreéla sie dzieci ze wsi jako dzieci gorszych szans (Glowac-
ka, Pilch, red., 2001).

Wszystkie wymienione negatywne czynniki sa wzmacniane przez
kontekst polityczno-ekonomiczny 1 spoleczno-kulturowy, kontekst spo-
leczenstwa w procesie zmiany. Wzmacnia je réwniez fakt, ze mlodziez
wiejska nie dysponuje zasobami, ktére mogtaby przeksztalcié w kapitat
pozwalajacy na wyrwanie sie z te] systemowe) pulapki (Kwiecinska-
-Zdrenka, 2004, s. 111).
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Kolejnym waznym czynnikiem mogacym mieé¢ wplyw na sukces zy-
ciowy 1 edukacyjny dzieci 1 mlodziezy ze Srodowisk wiejskich jest Srodo-
wisko lokalne. Oddzialuje ono na mtodego cztowieka w dwojaki sposéb.
Po pierwsze, bezposrednio, dostarczajac mu wielu bodzcéw rozwojowych,
wérod ktorych szczegblnie wazne miejsce zajmuja okreslone wzory za-
chowan, akceptowane normy moralne, preferowane lub potepiane da-
zenia 1 postawy. Po drugie, spotecznosé lokalna — uzyskuje nie mniej
znaczacy wplyw na jednostke posrednio, ,,urabiajac” wedlug panujacych
W niej opinii 1 wzordéw zachowan rodzine 1 grupe réwieénicza, a te z ko-
lei maja bardzo duzy wplyw na swoich czlonkéw (Szymanski, 1996,
s. 68—69).

Sytuacja réwniez nie wyglada dobrze, jesli chodzi o warunki
rozwojowo-edukacyjne w $rodowisku wiejskim. Staba jest bowiem in-
frastruktura kulturalno-cywilizacyjna. Im teren mniej zurbanizowany,
osadnictwo bardziej rozproszone, a gmina biedniejsza, tym gorsze wa-
runki kulturalne. W ostatnich 10—15 latach systematycznie zmniejsza
sie liczba bibliotek gminnych, punktéw bibliotecznych, klubéw, $wietlic
oraz kin. O polowe spadia liczba placowek pozaszkolnych, takich jak:
domy kultury, ogniska mlodziezowe, miedzyszkolne place sportowe.
Ograniczony jest ponadto na terenach wiejskich dostep do komputera,
Internetu, multimedialnych pomocy naukowych. Z komputeréw korzy-
sta 60% mieszkancéw miast 1 30% mieszkancéow wsi. Z Internetu ko-
rzysta 20% mieszkancéow wsil. Utrudniony jest takze dostep do porad-
nictwa psychologiczno-pedagogicznego. Dzieci wiejskie maja ograniczone
mozliwoéci korzystania z opieki zdrowotnej, specjalistycznej diagnozy
psychologiczno-pedagogicznej 1 korygowania wad rozwojowych.

Nalezy jednak podkreslié, iz wspoélczesna polska wies jest do§é zrdz-
nicowana (ekonomicznie 1 kulturowo). Nie wszedzie 1 nie zawsze sytuacja
przedstawia sie tak Zle, jak to zostalo opisane. Sg réwniez wsie — zwlasz-
cza te polozone blizej osrodkéw miejskich — w ktorych warunki zycia
mieszkancéw wygladaja na znacznie lepsze. Wiaze sie to w gléwnej mie-
rze z lepszym dostepem do infrastruktury kulturalno-oéwiatowej oraz
z mozliwoécig zatrudnienia w miastach. Poza tym wspélczesna wie$ nie
jest obszarem calkowicie zamknietym. Coraz czesciej za poSrednictwem
srodkow masowego przekazu docieraja do spotecznoéci wiejskiej pozytyw-
ne modele kariery poprzez wyksztalcenie. Mtodzi ludzie obserwuja zycie
toczace sie w mieécie, interesujq sie zmianami zachodzacymi w naszym
kraju. Rodzice 1 dzieci coraz cze$ciej dostrzegaja warto$¢ wyksztalcenia,
w ktorym widza szanse na przyszlosé. Trzeba zaznaczy¢, ze w sktad spo-
tecznosci wiejskiej wchodzi réwniez niewielki procent inteligencji, ktora

! Dane takie uzyskatam z Centrum Informacji Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.
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zacheca swoje dzieci do zdobywania wyzszego wyksztalcenia 1 stara sie
zapewni¢ im jak najlepsze warunki pracy (Palka, 2008, s. 66).

Szanse edukacyjne dzieci ze srodowiska wiejskiego
w badaniach wtasnych

Celem badan wlasnych, ktore przeprowadzono w 2010 roku, byto uka-
zanie szans edukacyjnych dziecka wiejskiego na przykladzie uczniéow Pu-
blicznego Gimnazjum w Gminnym Zespole Szkét w Lagowie (woj. $wie-
tokrzyskie). Gléwny problem badawczy zostal sformutowany w postaci
pytania: Jak przedstawiaja sie szanse edukacyjne dziecka wiejskiego,
ucznia gimnazjum? Badania zostaly przeprowadzone z wykorzystaniem
metody sondazu diagnostycznego 1 techniki ankiety (badanie uczniéw)
oraz wywiadu (z pedagogiem szkolnym). Objeto nimi 100 ucznidéw
(45 dziewczat 1 55 chlopcow).

Uwarunkowania rodzinne, spoteczno-ekonomiczne
I socjalno-bytowe respondentow

Badani uczniowie pochodzili z gminy tf.agéw oraz ze wsi potozonych
w poblizu gminy. Zdecydowana wiekszo$¢é wychowywata sie w rodzinach
pelnych (88), tylko 12 w rodzinach niepelnych: 9 w rodzinach samotnych
matek, 3 w rodzinach samotnych ojcéw. Mozna wiec stwierdzié, ze wiek-
sz0$¢ uczniéw ma korzystne warunki do rozwoju swoich szans edukacyj-
nych, gdyz warunki takie stwarza rodzina o pelnej strukturze.

W duzej mierze szanse edukacyjne dzieci 1 mtodziezy warunkowane
sa liczba dzieci w rodzinie. Z uzyskanych danych wynika, ze najwiece]
badanych, tj. 33 dzieci, wywodzilo sie z rodzin z trojgiem dzieci. Znaczna
cze$¢ respondentéw pochodzita z rodzin, w ktérych dzietno§é wynosita:
dwoje dzieci (26 rodzin), czworo dzieci (22) oraz wiecej niz czworo dzieci
(16). Najmniej uczniéw — 3 — bylo jedynakami.

Wyksztalcenie rodzicow badanych uczniéw przedstawialo sie naste-
pujaco: wéréd matek najwieksza liczba (40) prezentowala Sredni poziom
wyksztalcenia, 32 matki legitymowaly sie wyksztalceniem zawodowym,
16 — podstawowym, 9 — wyzszym (w 3 przypadkach badanych wycho-
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wuja samotni ojcowie, wiec brak bylo danych na temat wyksztalcenia
matek). Jesli chodzi o ojcdéw, to ich wyksztatcenie przedstawiato sie na-
stepujaco: 44 posiadato wyksztalcenie zasadnicze zawodowe, 26 — $red-
nie, 16 — podstawowe 1 5 — wyzsze (brakujace dane w przypadku 9 oj-
c¢ow odnosza sie do uczniéw wychowujacych sie w rodzinach samotnych
matek).

Sytuacja materialna wiekszosci badanych byta dobra (51 odpowie-
dzi), jako przecietna/wystarczajaca okreslito ja 29 ucznidéw, jako bardzo
dobra — 17 oraz 2 jako raczej zta; 1 osoba okreslita swoja sytuacje jako
zdecydowanie zla. Ze statusem materialnym rodziny wiaze sie zatrud-
nienie (lub jego brak) ojca 1 matki. Stan ten przedstawiony zostal w ta-
beli 1.

Tabela 1
Struktura zatrudnienia rodzicow dzieci z gminy Lagow
Zatrudnienie Matki Ojcowie
Praca we wlasnym gospodarstwie rolnym 50 30
Praca poza miejscem zamieszkania 36 61
Brak pracy 11 0
Razem 97* 91**

* 3 badanych byto wychowywanych tylko przez ojcéw;
** 9 badanych byto wychowywanych tylko przez matki.

Zrédto: Badania wlasne.

Wptyw rodzicow na wyniki w nauce respondentow

Oddziatywanie rodzicow na badanych uczniéw rozpatrywane bylo
w nastepujacych obszarach: relacje uczniéw z rodzicami, okazywanie za-
interesowania przez rodzicéw postepami w nauce, rodzaje kontroli poste-
pow w nauce, motywacje 1 wspieranie w nauce, warunki do nauki, udziat
badanych w zyciu spoleczno-kulturalnym.

Stosunki dzieci z rodzicami sa waznym czynnikiem wplywajacym na
wyniki uczniéw w szkole. Majac dobre lub bardzo dobre relacje z rodzica-
mi, dziecko stara sie osiggnac sukcesy w szkole, zeby dzieki temu rodzice
je doceniali. Najwiecej respondentéw (45) mialo dobre relacje z rodzica-
mi. Znaczna liczba (34) okreslita te stosunki jak bardzo dobre, natomiast
21 uczniéw zadeklarowalo, ze ich relacje z rodzicami uktadaja sie prze-
cietnie. Zaden z uczniéw nie stwierdzil, ze jego stosunki z rodzicami sg
zle, bardzo zle lub oziebte.



172 Artykuty

Zainteresowanie wynikami dziecka w nauce stanowi bardzo silny
czynnik motywujacy ucznia do osiggania sukceséw szkolnych. 99 bada-
nych stwierdzito takie zainteresowanie ze strony rodzicow, 1 uczen nie
zaobserwowal takiego zainteresowania. Jednym z istotnych instrumen-
tow zachecajacych dziecko do nauki jest systematyczna kontrola przez
rodzicéw postepéw w nauce. Z otrzymanych danych wynika, ze najczest-
szg forma kontroli osiggnieé¢ wynikéw w nauce badanych byta obecnoéé
na wywiadowkach (77). Duza liczbe wskazan uzyskata forma rozmowy
(62). Rzadziej uczniowie wymieniali staly kontakt z wychowawca 1 peda-
gogiem (18), sprawdzanie zeszytéw (17), pomoc w odrabianiu lekcji (12)
oraz odpytywanie z przyswojonego materiatu (8).

Warunki do nauki w istotny sposéb okreslaja szanse dziecka w za-
kresie rozwoju edukacyjnego. W przypadku badanych uczniéw przedsta-
wialy sie one nastepujaco: 50 posiada wiasny pokdj, 47 dzieli pokdj z ro-
dzenstwem, 3 uczniéw mieszka w jednym pokoju z cala rodzina. Mozna
wiec stwierdzié, ze badani uczniowie maja bardzo dobre 1 dobre warunki
do nauki.

Na podstawie wynikow badan mozna stwierdzié, ze bioracy w nich
udzial wyposazeni byli w wiekszos$ci (86) w podreczniki, zeszyty przed-
miotowe (84), zeszyty ¢wiczen (76). 73 uczniéw miato swoje komputery
i dostep do Internetu, 72 posiadalo przyrzady matematyczne, 62 — do-
mowa, biblioteczke. Rzadziej respondenci deklarowali, ze maja materiaty
do prac plastycznych i technicznych (44 osoby).

Na szanse edukacyjne ma takze wplyw dostep badanych do insty-
tucji kulturalnych (kina, teatru, galerii, muzeum) oraz czestotliwo$¢ ko-
rzystania z nich. 53 uczniéw wskazalo na dostep do instytucji kultury,
47 na brak takiego dostepu. 23 zaznaczylo, ze korzysta z nich raz na pét
roku, 19 — raz w roku, 7 — raz w miesiacu, a 4 korzysta czesciej niz raz
w miesiacu (razem 53 uczniéw, ktorzy uczeszczaja do instytucji kultural-
nych). Osobami najczesciej inicjujacymi wizyty badanych w instytucjach
kulturalnych byli kolezanki i1 koledzy (14) oraz sami respondenci (12).
Rzadziej uczniowie wskazywali szkole (8), mame, rodzicow, rodzenstwo
(po 6 wskazan) oraz tate (1).

Stosunek do nauki i aspiracje edukacyjne badanych

Stosunek dziecka do nauki w znacznym stopniu ksztaltuje jego szan-
se edukacyjne. Na podstawie otrzymanych danych mozna stwierdzié, ze
najwieksza liczba uczniéow (46) lubi sie uczy¢, ale tylko w szkole, gdyz
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uwazaja, ze takie jest jej przeznaczenie. Uczniowie ci nie podejmowali
wysitku rozwoju intelektualnego poza murami szkoty. Znaczna cze$é re-
spondentéw (35) nauke podejmowata nie tylko w szkole, ale 1 poza nia.
16 ucznidéw nie ,zaprzatalo” sobie glowy nauka, nie pozostawala ona
w centrum ich uwagi. Tylko 3 ankietowanych zadeklarowato, ze nie lubi
sie uczy¢, opuszcza zajecia lekcyjne, nie widzi celowosci edukacji.

Inny wazny czynnik wptywajacy na szanse edukacyjne dziecka sta-
nowi wybér okreslonej szkoly, poniewaz w niej nabywa ono umiejetnosci
1 wiadomos$ci konieczne w dalszej karierze zawodowej. Badani uczniowie
wybierali nastepujace typy szkoét: technikum — 37, zasadnicza szkota za-
wodowa — 29, liceum ogdlnoksztatcace — 27, kierunki artystyczne — 1;
1 uczen nie zamierzal kontynuowaé¢ nauki. Wyboér dalszego ksztalcenia
w liceum ogdlnoksztalcacym uczniowie motywowali najczeéciej checia
zdobycia ogdélnej edukacji zakonczonej matura, po ktérej mozna i§¢ na
studia (7 badanych) oraz mozliwoscia, zdobycia lepsze), bardziej presti-
zowej pracy 1 lepszymi perspektywami na przyszto§é (4). Doéé czesto
(4 odpowiedzi) respondenci kierowali sie wysokim poziomem nauczania
w danej placowce 1 perspektywa podjecia lepszych studiéw oraz tym, ze
jeszcze nie wiedza, co checa robié w zyciu, czym sie zajac. Rzadziej ucznio-
wie sugerowall sie czasem trwania nauki, wieksza mozliwoécig wyboru
dalszego wyksztalcenia, tym, ze podoba im sie ten typ szkoty (po 2 wska-
zania) oraz namowag innych osob (1 uczen).

Uczestnictwo badanych w zajeciach organizowanych
przez szkote w formach edukacji pozaszkolnej

W szansach edukacyjnych mlodziezy duza role odgrywa udzial
w zajeciach oferowanych przez szkote. Z oferty szkolnej uczniowie naj-
chetniej wybierali zajecia wyrownawcze (33), 31 ucznidéw nie uczeszcza-
to na zadne zajecia. Nastepnie badani wymieniali kola zainteresowan
(29 ucznidow) oraz zajecia pozalekcyjne (28). Najbardziej popularnym
rodzajem zaje¢ wyrdéwnawczych byla matematyka (37 uczniéw), na-
stepnie jezyk polski (13). Rzadziej respondenci wskazywali na biologie
(7), historie (4), jezyk angielski (3), chemie (2), informatyke 1 fizyke (po
1 wskazaniu). Jesli chodzi o rodzaje zajeé¢ pozalekcyjnych, to badani naj-
czescie) wymieniali: SKS (22), szkolny zesp6l muzyczny (3), chér szkol-
ny (2), aktyw biblioteczny (1). Najwieksza popularnoscia cieszylo sie
kolo z zakresu matematyki (12 wskazan) oraz polonistyki (10). Rzadziej
uczniowie wymieniali: informatyke, historie (po 5 wskazan), biologie
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(3), kolo teatralne (2), jezyk angielski, koto fotograficzne 1 plastyczne
(po 1 wskazaniu).

Z otrzymanych danych wynika, ze najwiecej badanych (49) nie bierze
udziatu w formach edukacji pozaszkolnej (brak takiej potrzeby, brak moz-
liwosci dojazdu do miejsca zajeé, brak érodkéw finansowych oraz brak
czasu). 29 ankietowanych uczestniczylo w edukacji sportowej, 10 w edu-
kacji jezyka obcego, 9 korzystato z korepetycji, 12 uczeszczalo na lekcje
Spiewu 1 gry na instrumencie, 3 jest wolontariuszami (liczba wskazan
jest wieksza niz liczba badanych, gdyz mogli oni zaznaczy¢ wiecej niz
jedna odpowiedz).

Ocena przez badanych swoich szans edukacyjnych

Respondenci najczesciej (50 wskazan) oceniali swoje szanse eduka-
cyjne dobrze. 40 okreSlito je jako $rednie/przecietne. Niewielka liczba
uczniéw stwierdzita, ze ich szanse sa bardzo dobre (7). Tylko 2 badanych
zadeklarowalo, ze ich szanse sg zle, a 1 — ze bardzo zle. Ocena szans
edukacyjnych uczniéw wiaze sie z ich poczuciem szczeécia. Okazuje sie,
ze 1m wyzsze jest u badanych poczucie szczes$cia, tym wyzej oceniaja oni
swoje szanse edukacyjne. Dlatego tez jedno z pytan ankiety dotyczyto po-
czucia szcze$cia badanych uczniéow. Odpowiedzi bylty nastepujace: 48 oséb
zadeklarowalo, ze sa dosé szczesliwi, 23 z nich okreslily swoje poczucie
szczedcia jako intensywne. Rzadziej uczniowie czuli sie niezbyt szczeSli-
wi (8) lub w ogdle nie czuli sie szczesliwi (2). 19 badanych nie potrafito
okregli¢ swego poczucia szczescia.

Whnioski

7. przeprowadzonych badan wynika, ze dzieci zamieszkujace na
wsiach maja mozliwo$ci indywidualnego rozwoju osobowos$ciowego 1 edu-
kacyjnego zblizone do mozliwo$ci uczniéw w miastach, cho¢ nie jed-
nakowe. Oznacza to, ze odnajduja sie w zamieszkiwanym przez siebie
srodowisku wiejskim, uczestnicza w zyciu kulturalnym i o$wiatowym,
przy akceptacji najblizszego $rodowiska rodzinnego i spotecznego. Tym
samym rodzina stara sie wypelnia¢ zadania na miare swoich aktualnych
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mozliwoéci 1 predyspozycji, by stworzy¢ dogodna atmosfere i poprawne
relacje miedzy dzieckiem a rodzicem, dzieki czemu wplywa to na pozy-
tywne wyniki nauki dziecka w szkole. Wsparcie i zachecanie dziecka
w podejmowanych przez niego aktywnoS$ciach ze strony oséb znaczacych
jest waznym czynnikiem motywacyjnym 1 zadaniowo ukierunkowujacym
dziecko. Latwiej znosi ono wtedy porazki, nie zniecheca sig 1 staje sig¢ wy-
trwate w dazeniu do wytyczonych celéw. Srodowisko rodzinne, a szcze-
gblnie rodzice w wysokim stopniu determinuja sukcesy dziecka w nauce,
dzieki czemu zwiekszaja jego szanse edukacyjne. Dotyczy to gléwnie od-
dziatywan 1 wsparcia o charakterze psychologicznym.

Z badan wynika takze, ze w istotny sposéb szanse edukacyjne w za-
kresie rozwoju dziecka warunkuje sytuacja mieszkaniowa. Respondenci
mieli wzglednie komfortowe warunki do nauki oraz zachowania prywat-
nosci 1 intymnosci.

7 analizy danych wynika, ze znaczna cze$¢ uczniéw miala dostep
do instytucji kulturalnych o charakterze masowym, natomiast dostep do
instytucji zaspokajajacych wyzsze potrzeby kulturalne byt bardzo ogra-
niczony. Uczestnictwo dziecka w zyciu spoteczno-kulturalnym rozwija
1 ksztaltuje potrzeby dziecka, uwrazliwia na kwestie spoleczne, uczy by¢
aktywnym czlonkiem spoleczenstwa i w wartoSciowy sposob gospodaro-
wacé swoim czasem wolnym. Kompetencje spoleczne nabyte w toku takie-
go treningu wplywaja na szanse edukacyjne dziecka, gdyz pozwalaja mu
ceni¢ wyksztalcenie, ksztaltowac aspiracje, dostrzegaé mozliwosci i szan-
se oraz korzystaé z nich.

Z badan wynika takze, iz najwiekszy wplyw na rozwdj szans edu-
kacyjnych dziecka ma sytuacja rodzinna, zawodowa 1 materialna go-
spodarstwa domowego. Respondenci najczesciej okreslali swoja pozycje
materialng jako dobra. Polowa z grupy matek tych dzieci pracowala we
wlasnym gospodarstwie rolnym, a az 2/3 ojcéw miato zatrudnienie poza
miejscem zamieszkania.

Stosunek dziecka do nauki w znacznym stopniu ksztaltuje jego
szanse edukacyjne. W przypadku badanych uczniéw mozna wskazaé¢ na
ogélnie dobry stosunek do nauki: duza liczba uczniéw lubi sie uczyé, za-
mierzaja po ukonczeniu szkoly podstawowej 1 gimnazjum uczy¢ sie dalej,
najczescie] w technikum, ktére gwarantuje zdobycie konkretnego zawo-
du, a takze perspektywe pracy po jego ukonczeniu.

Badania ukazuja réwniez subiektywna ocene przez badanych swo-
ich szans edukacyjnych. Potowa okreslila swoje szanse dobrze, a niewiele
mniej os6b jako érednie/ przecietne. Istnieje wiec nadzieja, iz marzenia
respondentéw o dalszym rozwoju zawodowym na szczeblu edukacyjnym
sa w istocie osiggalne 1 mozliwe do zrealizowania, mimo otaczajace] rze-
czywisto$ci postrzeganej jako nieprzyjazna dla jakiegokolwiek rozwoju.
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Bo przeciez w edukacji — jak stwierdzil Jacques Delors (red., 1998)
— jest ukryty skarb. To ona daje szanse na lepsze zycie 1 prace, pozycje
spoteczna, prestiz, stan majatkowy itp. Dlatego stworzenie warunkéow
do rozwoju szans edukacyjnych dzieci ze érodowisk wiejskich powinno
by¢ priorytetem polityki spolecznej panstwa, pedagogiki, pracy socjalno-
-wychowawczej 1 innych. Niezaleznie od przyjetej formy pomocy wobec
dzieci ze $rodowisk wiejskich, kazdej przySwieca jednakowy cel — wy-
réwnywanie szans edukacyjnych.
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