Wstep

Tematyczny tom naszego pdlrocznika, zatytulowany Problemy edu-
kacji w spoleczenstwie wiedzy, dotyczy istotnego zagadnienia spoteczne-
go, jakim jest edukacja w dynamicznie zmieniajacym sie ladzie spotecz-
nym, zaréwno w Polsce, jak 1 w Slowacji.

W literaturze przedmiotu stosuje sie wiele réznych nazw okreSlaja-
cych obecny tad spoteczny, takich jak: spoleczenstwo oparte na wiedzy,
spoteczenstwo informacyjne, spoteczenstwo medialne, spoteczenstwo in-
formatyczne 1 inne, ktore podkreslaja jedng z cech charakteryzujacych
zmieniajace sie spoleczenstwo, bedace w tym tomie przedmiotem analiz
teoretycznych czy tez empirycznych. W zamieszczonych w ,,Chowannie”
pracach zastosowano wymienione terminy, wszystkie teksty po$wiecone
sa analizie wybranych zjawisk 1 proceséw charakterystycznych dla edu-
kacji w sytuacji zmiany spolecznej.

Pojecia ,,spoteczenstwo oparte na wiedzy” (ang. knowledge-based so-
ciety) po raz pierwszy uzyto w polowie lat sze$édziesiatych, kiedy roz-
poczely sie gorace dyskusje na temat kontrowersji wokél powstajacych
koncepcji charakteryzujacych kierunki zmian w spoleczenstwie postin-
dustrialnym. W 1994 roku Peter Drucker zainicjowal popularyzowanie
futurystycznej wizji nowego ,spoleczenstwa wiedzy”, ktore miato zmie-
niaé nature pracy, edukacji wyzszej oraz funkcje nowego typu spoteczen-
stwa, traktowanych w sumie jako wewnetrznie zalezny system.

W opinii Isaaca Huntera Dunlapa (1995) jednostka w spoleczen-
stwie opartym na wiedzy powinna dysponowaé nie tylko wiedza, specjali-
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styczna, lecz takze wiedza ogélna. W nowym tadzie spotecznym znajdzie
sie wiec miejsce dla jednostek posiadajacych wiedze ogdlna oraz dla in-
stytucji odgrywajacych role ogélnych. Specjalisci beda potrzebowaé oséb
z wyksztalceniem ogélnym, my$lacych abstrakcyjnie i holistycznie, mo-
gacych im wskazaé nowe kierunki rozwoju 1 nowe koncepcje w innych
obszarach aktywnos$ci czlowieka niz te, ktorymi owi specjaliSci zajmuja
sie dzi$. SpecjaliSci 1 osoby z wyksztalceniem ogdélnym bedg takze po-
trzebowac instytucji, ktére dostarczg im informacji o tych réznorodnych
obszarach aktywnos$ci jednostek 1 tego wszystkiego, czego wymaga wie-
dza w zunifikowanej postaci. Takie funkcje moga juz teraz spetniaé bi-
blioteki cyfrowe (czyli elektroniczne bazy wiedzy) 1 dobrze przygotowani
bibliotekarze.

Daniel Bell napisal, ze postindustrialne spoteczenstwo bedzie spo-
leczenstwem opartym na wiedzy — to spoteczenstwo bedzie ktadlo co-
raz wiekszy nacisk na konstruowanie wiedzy 1 realizacje jej funkeji. Nico
Stehr naszkicowal teorie spoleczenstwa opartego na wiedzy. W teorii tej
zaakcentowat fakt, ze funkcje wiedzy, jako elementu nowej produke;ji, za-
stapia dotychczasowy rynek 1 kapital, bedace do tej pory ,klasycznymi”
elementami produkcyjnymi. Wiedza stanie sie towarem, ktéry powinien
by¢ nieustannie modernizowany, uzupetniany i rozwijany.

Na sesji podsumowujacej obrady Swiatowego Forum Nauki w Buda-
peszcie, majacego miejsce w dniach 8—10 listopada 2003 roku, przed-
stawiono definicje nowego typu spoleczenstwa, oddajaca jego charakte-
rystyczne cechy: , Spoteczenstwo oparte na wiedzy jest spoleczenstwem
innowacyjnym, realizujacym zasade ksztalcenia calozyciowego, ktoére
sklada sie ze spoteczno$ci uczacych sie, badaczy, inzynieréw, techni-
kéw, badaczy sieci komputerowych oraz firm realizujacych badania
1 wytwarzajacych produkty wysokiej technologii (ang. high-technology)
1 zapewniajacych ich serwisowanie (obstuge techniczng). Spoleczenstwo
wiedzy tworzy narodowy system innowacyjno-produkcyjny, ktéry jest in-
tegrowany do postaci miedzynarodowych sieci konstruujacych wiedze,
rozpowszechniajacych ja 1 jej zastosowania oraz zabezpieczajacych ja.
Gléwnymi narzedziami tego spoteczenstwa sg technologie informacyjno-
-komunikacyjne (TIK), pozwalajace jednostkom na tatwy dostep do
wiedzy, ktora wzmacnia 1 wzbogaca ludzi kulturowo 1 materialnie oraz
sprzyja nieustannej budowie spoteczenstwa” (World Science Forum). Na-
ukowcey, ktérzy wzieli udzial w tym Swiatowym Forum Nauki w Buda-
peszcie, scharakteryzowali gtéwne zagadnienia, ktore sa niezwykle istot-
ne w spoleczenstwie opartym na wiedzy. W nowym tadzie spotecznym:
— wszystkie formy wiedzy (naukowa, milczaca/ukryta, miejscowa/lokal-

na; praktyczna lub teoretyczna, multisensoryczna lub tekstowa, linio-

wo/hierarchicznie uporzadkowana lub zorganizowana w strukturach
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siecl) sg dostepne za posrednictwem nowych sposobéw; ma to zapew-

ni¢ powszechnie dostepna edukacja;

— wykorzystywanie 1 naduzywanie wiedzy ma wiekszy wplyw na edu-
kacje niz do tej pory, a réwnos§é dostepu do wiedzy przez ludzkos§é
staje sie czynnikiem zasadniczym w rozwoju spoleczenstwa;

— dostep do wiedzy nie powinien staé¢ sie nowa forma nieréwnosci spo-
lecznych;

— zamkniecie/zmniejszenie powiekszajacej sie réznicy miedzy krajami
rozwinietymi a rozwijajacymi sie powinno stanowié polityczny priory-
tet — nikt nie powinien pozostaé w tyle;

— poniewaz wiedza nie moze by¢ zrozumiala bez kultury, powinny by¢
rozwijane badania na styku miedzy wiedza lokalna/ogélng a wiedza
naukowsg;

— dostep do wiedzy powinien by¢ rozpatrywany jako prawo, ktére nale-
zy chroni¢ przed krétkowzrocznymi interesami przemystu/gospodar-
ki, ograniczajacymi ten dostep;

— powinien mie¢ miejsce systematyczny/ciagly dialog miedzy spole-
czenstwem a nauka, prowadzacy do promocji alfabetyzacji naukowe;j
1 wzmocnienia doradczej roli nauki i procesu ksztalcenia;

— naukowy dyskurs nie powinien by¢ zorientowany na pleé¢; powinny
zostaé pokonane bariery przeszkadzajace kobietom w realizacji karie-
ry zawodowej, w tym naukowej, 1 osiaganiu przez nie wysokich sta-
nowisk;

— zainteresowanie mlodziezy nauka 1 wiedza oraz zaangazowanie
w ksztaltowanie przyszto$ci ich krajow powinno by¢ stymulowane
poprzez wprowadzenie innowacyjnych metod nauczania, zmiane wi-
zerunku naukowcéw, m.in. za pomoca medidw, 1 wykorzystanie auto-
rytetow.

Problem upowszechnienia edukacji, uczynienia jej dostepna, wszyst-
kim jednostkom w ciggu ich calego zycia stal sie podstawowym proble-
mem w XXI wieku. Celami uczyniono umozliwienie kazdej jednostce zdo-
bycia podstawowej edukacji, przeciwdzialanie analfabetyzmowi, w tym
réwniez analfabetyzmowi wtérnemu i1 funkcjonalnemu.

,Edukacja” to jedno z takich poje¢ we wspoltczesnej pedagogice, ktore
jest bardzo pojemne 1 wieloznaczne, poniewaz nabiera sensu w okreslo-
nych kontekstach problemowych. Mozemy méwi¢ o edukacji: instytucjo-
nalnej, domowej, elastycznej, globalnej, medialnej, na odleglos¢, miedzy-
kulturowej, obywatelskiej, olimpijskiej, permanentnej, przedszkolnej,
zintegrowanej, integracyjnej, szkolnej, uniwersyteckiej, rownolegtej, za
posrednictwem np. mass mediéow, o edukacji regionalnej, edukacji doro-
stych, autoedukacji, edukacji oséb starszych i niepelnosprawnych oraz
wielu innych. W dostownym rozumieniu mozemy utozsamiaé pojecie
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sedukacja” z wychowaniem oraz nauczaniem 1 uczeniem sie, czyli ksztal-
ceniem. Tak rozumiejg, to pojecie m.in. Anglosasi.

W calym tomie ,,Chowanny” proponuje przyjaé rozumienie tego po-
jecia za leksykonem Pedagogika (Milerski, Sliwerski, red., 2000,
s. 54—56), wedle ktérego ,edukacja jest ogdélem oddzialywan miedzyge-
neracyjnych stuzacych formulowaniu catoksztattu zdolnosci zyciowych
jednostki, a wiec fizycznych, poznawczych, estetycznych, moralnych
1 innych. Dzialania te sprawiaja, ze czlowiek staje sie istota dojrzata,
Swiadomie realizujaca sie, »zadomowiona« w danej kulturze, zdolna do
prowadzenia konstruktywnej krytyki i refleksyjnej afirmacji. Eduka-
cja nie ogranicza sie jedynie do przekazywania wiadomosci (a tym bar-
dziej wiedzy, ktora uczacy sie aktywnie konstruuje, buduje), lecz nalezy
ja traktowaé jako interakcje miedzy uczestnikami procesu ksztalcenia
a nauczycielem, wychowawca. Korzystajac z dorobku kulturowego, spo-
leczenstwa nie tylko wzajemnie przekazuja, sobie okre$lone informacje,
lecz réwniez urzeczywistniaja wobec siebie okreslone wartosci etyczne,
estetyczne 1 inne”.

Zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego (2001, s. 15—16), ,,Praktyka
edukacyjna przystosowuje sie do zadan, wymagan i oczekiwan jej poli-
tycznego, gospodarczego, kulturowego 1 spolecznego otoczenia oraz stara
sie swoje otoczenie naprawiaé, uzdrawiaé, ulepszac i doskonalié poprzez
umozliwienie ludziom zrozumienia i przyswojenia zasad 1 norm oraz po-
zyskania przez nich kompetencji do dziatania. To tak oczywiste podwoj-
ne zwigzanie edukacji 1 jej kontekstu staje sie problematyczne w sytuacji
zalamania sie przejrzystych i stabilnych od dluzszego czasu obramowan,
w ktérych te relacje zachodzily, reprodukowaty sie i modernizowaly”. Au-
tor uwaza, ze w Polsce na niespotykana dotychczas skale podjeto préobe
gruntownego zrekonstruowania systemu spolecznego, politycznego, kul-
turowego 1 ekonomicznego, lekcewazac przy tym role edukacji publiczne;.
To spowodowalto kryzys praktyki edukacyjnej, a w konsekwencji jej nie-
jednoznaczno$¢ i rozchwianie.

Na $wiecie nasilajq sie zjawiska analfabetyzmu funkcjonalnego 1 nie-
dostosowania ksztalcenia podstawowego do rozwijania u mlodziezy tych
zdolnoéci, ktére beda jej potrzebne do uczestnictwa w zyciu spotecznym,
gospodarczym 1 kulturowym oraz integracji (zob. Mayor, 2001, s. 376).
Analfabetyzm funkcjonalny — czyli brak umiejetnosci czytania i pisa-
nia ze zrozumieniem kroétkiego opisu faktéw z zycia codziennego — jest
bardziej rozpowszechniony, niz mozna sadzi¢ na podstawie oficjalnych
statystyk dotyczacych skolaryzacji; dotyczy to rowniez krajéw wysoko
rozwinietych. Narastanie negatywnych tendencji dotyczacych rozwiazy-
wania probleméw z codziennego zycia w zakresie czytania pokazaly ko-
lejne wyniki ogélno§wiatowych badan 10-latkéw, przeprowadzone z wy-
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korzystaniem tego samego testu w ramach badan PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study — Postep w Miedzynarodowym
Badaniu Umiejetnoéci Czytania) (Brozek, 2007, Rindermann, 2007,
s. 667—705), oraz badan PISA (Programme for International Student As-
sessment — Miedzynarodowy Program Oceny Umiejetnosci Uczniéw) pro-
wadzonych pod auspicjami Organizacji Wspélnoty Gospodarczej i Rozwoju
(OECD) dla 15-latkow w zakresie tzw. alfabetyzacji funkcjonalnych, czy-
li: czytania 1 rozumowania w naukach humanistycznych, rozwigzywania
probleméw matematycznych i rozumowania w naukach przyrodniczych
w kontekscie codziennych, zyciowych problemow (PISA, 2006, 2009).

To niedostosowanie klasycznych form edukacji do potrzeb edukacji
dorostych 1 alfabetyzacji, demokratyzacji spoteczenstw, a takze ewolucji
ekonomicznej 1 technicznej powieksza sie na skutek szybkich 1 gtebokich
zmian zwigzanych z pojawieniem sie nowych technologii i licznych in-
nowacji naukowych. Wraz ze wzrostem znaczenia informacji w procesie
produkeji débr 1 ustug oraz z masowym wykorzystywaniem mozliwoéci
zmniejszenia kosztéw wytwarzania edukacja klasyczna podlega zasadni-
czemu zakwestionowaniu. Kryzysy, jakie przechodza narodowe systemy
edukacji, $wiadcza o trudnos$ciach pogodzenia tradycyjnej misji przypisa-
nej szkole — budowania 1 utrwalania wiedzy oraz ksztattowania umie-
jetnosci — z nowymi wymaganiami, ktérym musi ona stawié czoto, czy-
li: tworzenia struktur i1 rodzajéw ksztalcenia dostosowanych do nowych
wyzwan, a zwlaszcza nowych wymagan rynku pracy (por. Lewowicki,
1998, s. 13—23; Edukacja — jest w niej ukryty skarb... 1 inne raporty
o0 stanie oSwiaty).

Celem tego tomu ,,Chowanny” jest wziecie udzialu w szerokiej dysku-
sji naukowej na temat edukacji dzieci, mlodziezy 1 ludzi dorostych w wy-
miarze teoretycznym i praktycznym oraz nowych kierunkéw rozwoju pe-
dagogiki. Analiza obu wymiaréw, szczegdlnie w obecnej niejednoznacznej
1 dynamicznie zmieniajace] sie rzeczywistosci edukacyjnej, spotecznej
1 kulturowej, wydaje sie ze wszech miar istotna 1 wazna. Analiza funk-
cjonowania dziecka w okresie przemian spotecznych i wprowadzania
reform edukacyjnych, specyfiki edukacji dzieci, mlodziezy i ludzi doro-
stych, a takze starszych, poszukiwanie kontynuacji strategicznych celéw
edukacji na poszczegdlnych poziomach ksztalcenia, metody oraz formy
nauczania i uczenia sie z wykorzystaniem nowych technologii, ksztatto-
wanie u uczacych sie umiejetnoséci funkcjonalnych, wymaganych przez
zmieniajacy sie dynamicznie rynek pracy, modernizowane kompetencje
nauczyciela, nowe role nauczyciela 1 uczacego sie, aspekty aksjologiczne
edukacji 1 rola w niej sztuki, edukacja os6b niepelnosprawnych, eduka-
cja uniwersytecka oraz autoedukacja — te wszystkie zagadnienia beda
szeroko omawiane w niniejszym tomie czasopisma. Wyeksponowany zo-
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stanie takze watek medidw, majacych zaspokaja¢ wielorakie potrzeby
jednostki, oraz podjeta dyskusja na temat edukacji medialnej 1 kultury
medialnej jednostek, grup spolecznych 1 grup zawodowych w spoteczen-
stwie opartym na wiedzy. Dlatego w prezentowanym tomie ,,Chowanny”
wprowadzono nastepujace dzialy mieszczace poszczegdlne prace: Wspot-
czesne trendy w edukacji i pedagogice, Problemy spoteczne a edukacja
szkolna, Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, Edukacja medialna
i informatyczna, Edukacja integracyjna i rewalidacja, Edukacja uniwer-
sytecka i autoedukacja oraz Edukacja ludzi starszych.

W opinii autoréow artykuléow przedstawiane prace ukazuja wybrane
problemy wspdélczesnej edukacji, w tym pedagogiki, jej konsekwencje spo-
leczne 1 kulturowe, jednak nie sgq w stanie objaé wszystkich proceséw
1 zjawisk zachodzacych we wspotczesnej edukacji Polski 1 Stowacji. In-
tencja autoréw jest scharakteryzowanie — w obszarach analiz teoretycz-
nych 1 eksploracji empirycznych — najbardziej istotnych, ich zdaniem,
tendencji obserwowanych w edukacji.
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