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Abstract: The purpose of the text is to popularize education model based on the theory
of multiple intelligences by Howard Gardner. It also presents part of findings on the
directional abilities diagnosis of pedagogy students and pupils an integrated early child-
hood education. Mission of this text is to show how we can support pupils development
of abilities and interests through their participation in various projects, programs and
educational initiatives.
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Wstep

Skuteczna edukacja odbywa sie na wszystkich poziomach
moézgu 1 obejmuje wszystkie jego systemy. Ma miejsce
na drodze fizycznego rozwoju, polaczonego z odpowied-
nim nauczaniem. Kiedy nauczanie dostosowane jest do
rozwojowych mozliwoséci dziecka, dochodzi do uksztal-
towania sie otwartego i poszukujacego umystu. Umyst
takiego dziecka jest zdolny do $émialtego badania Swiata
1 poszukiwania odpowiedzi na pytania i zagadki, ktére

stawia zycie.
Goddard Blythe (2010, s. 216—217)

Odkrycia w zakresie nauki kognitywnej (badania umystu) i neuro-
logii (badanie mézgu) stanowiq inspiracje do rozwoju neurodydaktyki,
ktéra ma szanse staé sie nowym paradygmatem w spoleczenstwie ucza-
cym sie (Juszczyk, 2010, s. 23). Stusznie zauwaza Wiga Bednarkowa
(2010, s. 37—39), ze wiedza o pracy mézgu czltowieka na réznych etapach
jego rozwoju sprzyja ewolucji teorii zdolnosci. Wéréd nich duzym zain-
teresowaniem cieszy sie Howarda Gardnera teoria inteligencji wielora-
kich. Jej twérca okreélil zdolnoSci mianem inteligencji w celu nadania
zdolno$ciom wyzszego statusu (bez faworyzowania zdolnoéci jezykowych
1 logiczno-matematycznych, mierzonych tradycyjnymi testami inteligen-
cji typu ,,papier 1 otéwek”). Zdaniem autora teorii inteligencji wielorakich,
mozg czlowieka stanowi wciaz nie w pelni poznany potencjal, co mobili-
zuje do dalszych poszukiwan badawczych.

Zastanawiajac sie nad istotg inteligencji, Howard Gardner i jego
wspoOtpracownicy dokonali analizy wielu Zrddel, w tym wiedzy o ksztalto-
waniu sie réznych umiejetnosci u dzieci w normie rozwojowej, a takze in-
formacji o sposobach zalamywania sie tych zdolnosci w wyniku uszkodze-
nia moézgu. Istotne okazaly sie dane o szczegdlnych przypadkach, takich
jak ,cudowne dzieci”, osoby uposledzone umystowo przejawiajace duze
uzdolnieniach w niektérych obszarach, dzieci autystyczne czy tez dzieci
majace trudnosci w uczeniu sie. Podczas tworzenia wykazu inteligencji
wzieto pod uwage takze miedzykulturowe opisy wiasciwosci poznaw-
czych, badania psychometryczne oraz badania skutkéw psychologicznych
treningéw (Gardner, 2002, s. 24—25; 2009, s. 18—19). W 1983 roku
ukazala sie ksiazka Howarda Gardnera pt. Frames of mind, w ktorej au-
tor przedstawil teorie inteligencji wielorakich, bedaca rezultatem konty-
nuowanych od 1979 roku badan na temat: Natura i realizacja potencjatu
ludzkiego (Juszczyk, 2010, s. 30). Liczba publikacji zwiazanych z tym
tematem wciaz wzrasta.
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W swojej pracy Howard Gardner, powolujac sie na liczne badania na-
ukowe, wyznaczyl konkretne kryteria, ktore postuzyly mu do wyrdznie-
nia poszczegblnych typow inteligencji, a mianowicie:

1. Inteligencja musi mieé¢ przetozenie na jezyk symboli — zdolnosé
postugiwania sie symbolami — przedstawiania pomystéow i doSwiadczen
w formie rysunkéw, liczb czy stéw.

2. Kazda z inteligencji charakteryzuje sie wlasna specyfika rozwo-
ju — kazda z nich przejawia sie juz na etapie dziecinstwa, natomiast
pelny potencjal rozwojowy osigga w kolejnych fazach zycia.

3. Poziom inteligencji kazdego z typéw moze ulec obnizeniu na sku-
tek uszkodzen lub urazéw okreSlonych obszaréw mozgu; wiedza na ten
temat ma stanowié¢ biologiczne uzasadnienie teorii inteligencji wielora-
kich. Jako neuropsycholog Howard Gardner pracowal z pacjentami po
urazach moézgu, u ktérych obserwowano wybiércze obnizenie zdolnosci
w obszarze réznych typow inteligencji.

4. Osiagniecia kazdej inteligencji sq odrebnie warto$ciowane przez
kulture — zachowanie inteligentne nalezy rozpatrywacé przez pryzmat
najwiekszych dokonan danej cywilizacji (Armstrong, 2009, s. 22—26).

Sformutowane w ten sposéb kryteria pozwolilty Gardnerowi na
wyréznienie inteligencji jezykowej, matematyczno-logicznej, wizualno-
-przestrzennej, ruchowej, muzycznej, przyrodniczej (naturalistycznej),
interpersonalnej 1 intrapersonalnej (autor rozwazat takze istnienie inte-
ligencji egzystencjalnej 1 pedagogicznej). Teoria inteligencji wielorakich
szybko zyskata popularnoéé wsrod pedagogdéw 1 znalazta swoje implika-
cje w dziedzinie edukacji.

Diagnoza zdolnosci kierunkowych
studentoéw pedagogiki —
potencjalnych nauczycieli

zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

O tym, ze teoria inteligencji wielorakich znajduje réznorodne zasto-
sowania w wielu dziedzinach, éwiadczy publikacja pt. Multiple intelli-
gences around the world, w ktérej 42 autoréow z 15 krajéw lezacych
na 5 kontynentach opisato sposoby wykorzystywania zawartych w tej
teorii koncepcji (Chen, Moran, Gardner, 2009). Howard Gardner byt
przekonany, iz z biegiem czasu jego idea bedzie wydawala sie coraz bar-
dziej racjonalna. Przypuszczal, ze zostang rozbudowane naukowe pod-
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stawy tej teorii, a takze beda kontynuowane poszukiwania w zakresie
opracowania sprawiedliwych sposobdéw 1 §rodkéw oceniania inteligenc)i
(,ocena w konteksécie”). Stusznie prognozowal, ze podjetych zostanie wiele
préb stworzenia programéw edukacyjnych, ktére beda uwzgledniaé teo-
rie inteligencji wielorakich. Zarysowujac mozliwy obraz rozwoju prac nad
ta teoria, w kolejnych latach autor wspomniatl o licznych mozliwosciach
naukowych, edukacyjnych 1 instytucjonalnych przez nia tworzonych.
Zwrocit rowniez uwage, ze idee inteligencji wielorakich nalezy uczynié
czeScia, programéw ksztalcenia kadr nauczycielskich (Gardner, 2002,
s. 348—352). Studenci kierunkéw nauczycielskich powinni posiadaé wie-
dze na temat diagnozy 1 mozliwo$ci rozwoju poszczegdlnych inteligencji
zaréwno u uczniow, jak 1 u samych siebie. W zwigzku z tym przeprowa-
dzono badanie, ktorym objeto 62 studentki I roku pedagogiki (dziennych
studiéw II stopnia — uzupetniajacych magisterskich) na specjalnosciach
nauczycielskich (Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Slqskie-
go). Badanie zostalo przeprowadzone przy zastosowaniu skali profilu in-
teligencji ,,Wachlarz mozliwos$ci” (Kopik, Zatorska, 2010, s. 43—48),
ktéra sklada sie z 48 stwierdzen, odnoszacych sie do 8 obszaréw zdol-
nosci wyroéznionych przez Howarda Gardnera. Zadaniem badanych bylo
okreslenie stopnia prawdziwos$ci tych stwierdzen w odniesieniu do siebie
samych. Uzyskane wyniki ukazaly, iz studentki maja niski, przecietny
lub wysoki poziom poszczegdlnych inteligencji (tabela 1).

Tabela 1
Poziom inteligencji wielorakich studentek uczestniczacych w badaniu
o . B Poziom niski Poziom przecietny Poziom wysoki
Rodzaj inteligencji - - -
liczba | procent | liczba | procent | liczba | procent
Jezykowa 14 23 33 53 15 24
Matematyczno-logiczna 26 42 28 45 8 13
Ruchowa 16 26 30 48 16 26
Wizualno-przestrzenna 18 29 37 60 7 11
Muzyczna 26 42 24 39 12 19
Przyrodnicza 15 24 24 39 23 37
Intrapersonalna 9 14 34 55 19 31
Interpersonalna 6 10 30 48 26 42

W tabeli wyrézniono najwyzsze wskazania w poziomie niskim oraz poziomie wysokim.

Zrédto: Badania wlasne.

Studentki najwyzej ocenily swoje zdolnosci w zakresie inteligencji
przyrodniczej 1 interpersonalnej, co cieszy w perspektywie wybranego
przez nie zawodu, wymagajacego pracy z drugim czlowiekiem. Nato-
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miast zdecydowanie niepokojacy jest fakt, ze duza grupa oséb zadekla-
rowata niski poziom zdolno§ci matematyczno-logicznych i muzycznych.
Zadanie nauczyciela polega na stwarzaniu sytuacji edukacyjnych, da-
jacych uczniom mozliwo$§é podejmowania wielu réznych aktywno$ci.
(Jest to szczegllnie istotne, poniewaz w wieku 6 lat w placie czolowym
wystepuje najwigksza liczba potaczen neuronalnych, mézg utrzymuje
jednak tylko te, ktére sg wykorzystywane — Zylinska, 2011, s. 51).
Znajomos$¢ wlasnego profilu inteligencji, swoich mocnych i stabych stron
pozwoli nauczycielowi na unikniecie sytuacji, w ktérej ogranicza sie do
wykorzystywania jedynie odpowiadajacych mu metod ksztalcenia lub
faworyzuje 1 szczegdlnie wspiera gltéwnie uczniéw o profilu podobnym
do swojego. Zdaniem Howarda Gardnera, nie chodzi o to, aby uczy¢
zawsze przy uzyciu oSmiu metod odpowiadajacych oSmiu rodzajom in-
teligencji, ale by najwazniejsze idee staraé sie przedstawi¢ za pomoca
kilku, uzasadnionych ze wzgledu na typ inteligencji, sposobdéw. Dzieki
zastosowaniu réznych metod dotrzemy do wiekszej liczby osdb, ponie-
waz kazdy uczy sie inaczej, a takze inaczej przekazuje swojg wiedze
(Gardner, 2011, s. 3).

Warto przyjrzeé sie réwniez poziomom inteligencji reprezentowanym
przez uczniow. W tym celu od listopada 2010 roku do stycznia 2011 roku
przeprowadzono badania pilotazowe. Wzieto w nich udzial 9 uczniéw kla-
sy I jednej z katowickich szk6t podstawowych. Jeden z elementéw badan
stanowily obserwacje poczynione przez badacza podczas prowadzonych
przez nauczycielke 8 zaje¢ diagnostycznych, majacych na celu okresle-
nie profili inteligencji wielorakich uczniéw. Scenariusze zaje¢ zostaly
zaczerpniete z czesci diagnostycznej programu Jak odkrywaé i wspieraé
zdolnoéci dziecka (Czaja-Chudyba, 2009). We wszystkich zajeciach
diagnostycznych (diagnoza wstepna — 8 zajeé) uczestniczylo 5 uczniow.
Nieobecno$¢ czesci uczniéw na niektérych zajeciach uniemozliwila do-
konanie diagnozy w zakresie wybranych inteligencji. Uzyskane wyniki
prezentuje tabela 2.

W badanej grupie najczes$ciej uzyskiwano wysokie wyniki w sferze
zdolno$ci wizualno-przestrzennych, jezykowych 1 przyrodniczych. Wiek-
szo$¢ uczniéw chetnie wilaczata sie do rozmoéw, zadawata pytania, dys-
ponowala bogatym zasobem stownictwa. Moglo to wynikaé z faktu, iz
nauczycielka miala rowniez wyksztalcenie polonistyczne, mozliwe wiec,
1z dodatkowo stymulowata dzieci w tym zakresie. Uczniowie chetnie wy-
konywali tez prace plastyczne 1 przeprowadzali eksperymenty przyrodni-
cze. Natomiast najmniejsze zainteresowanie i umiejetno$ci wykazywali
w sferze inteligencji intrapersonalnej oraz interpersonalnej, ktére wa-
runkuja rozumienie siebie i innych, a takze stanowig podstawe umiejet-
nosci spotecznych.
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Tabela 2
Poziom inteligencji wielorakich uczestniczacych w badaniu uczniow I klasy
Liczba uczniéw
Rodzaj inteligencji ) L poziom ) )
poziom niski praecietny poziom wysoki razem
Jezykowa 2 3 4 9
Matematyczno-logiczna 2 3 3 8
Ruchowa 3 5 1 9
Wizualno-przestrzenna 0 3 5 8
Muzyczna 3 1 2 6
Przyrodnicza 1 4 4 9
Intrapersonalna 4 3 0 7
Interpersonalna 4 2 3 9

W tabeli wyrézniono najwyzsze wskazania w poziomie niskim oraz poziomie wysokim.

Zrédto: Badania wlasne.

Warto poréwnaé¢ wyniki obserwacji uczniéw (tabela 2) ze zdolnoScia-
mi deklarowanymi przez studentki (tabela 1). Na tej podstawie mozna
przypuszczaé, 1z owe studentki jako nauczycielki w prezentowanej klasie
I miatyby okazje w pelni wykorzystywaé swdj wysoki poziom inteligenc)i
przyrodniczej. Jednoczesnie zdolnoSci interpersonalne studentek mogty-
by pomdc w podniesieniu poziomu zdolnosci spotecznych dzieci. Oczywi-
Scie sa to rozwazania snute na podstawie pewnego niewielkiego wycin-
ka rzeczywisto$ci, w zwigzku z czym trudno formulowaé bardziej ogdélne
wnioski. Rozszerzeniem tej perspektywy bedzie kontynuacja badan, kto-
rymi objetych zostato 47 uczniow dwoéch I klas szkoly podstawowej, ich
nauczycielki, a takze kolejne grupy studentéw pedagogiki na specjalno-
$ciach nauczycielskich.

Nalezy réwniez pamietac, iz diagnoza i stymulacja rozwoju poszcze-
gblnych zdolnosSci uczniéw jest wspierana przez réznego rodzaju progra-
my, projekty 1 instytucje.
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Elastyczny model edukacji
oparty na Howarda Gardnera
teorii inteligenc;ji wielorakich

Ciekawym przedsiewzieciem, realizowanym w latach 2008—2011
w polskich szkotach, byl projekt Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
drogq do wiedzy (www.pierwszaki.eu), ktory uzyskat dofinansowanie ze
srodkow Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecz-
nego na kwote ponad 46 mln zt. W projekcie wzieto udziat ponad 142
tys. dzieci z 2 732 szkoé! 1 ok. 8,4 tys. nauczycieli. Poczatkowo projekt byt
skierowany do uczniéw w 6 wojewodztwach: lubelskim, t6dzkim, malo-
polskim, podkarpackim, Slaskim 1 $éwietokrzyskim. W 2011 roku zakres
projektu zostal rozszerzony na cala Polske; utworzono Projektowe Oérod-
ki Zainteresowan ,,Strefa Odkrywania Talentow” w 32 szkolach, po 2
w kazdym z 16 wojewodztw.

Zadaniem nauczycieli uczestniczacych w projekcie bylo opracowanie
indywidualnej diagnozy profili inteligencji wielorakich uczniéw, a na tej
podstawie dobranie najlepszych metod nauczania, dopasowanych do po-
trzeb 1 mozliwoséci dzieci. Opirajac sie na uzyskanej wiedzy, przeszko-
leni nauczyciele przeprowadzili zajecia pozalekcyjne wedlug autorskich
pomystach (po 50 godzin zaje¢ dodatkowych dla uczniéw na kazdym z 3
etapow realizacji projektu). W salach lekcyjnych pierwszoklasistow zor-
ganizowano Dzieciece OSrodki Zainteresowan, ktére sprzyjaly rozwija-
niu wszystkich typéw inteligencji. Do wspotpracy zostali zaproszeni row-
niez rodzice uczniéw; rodzicom przekazano informacje o tym, jak moga
wspieraé dziecko podczas zajeé pozaszkolnych. Uwienczeniem pracy byty
pokazy umiejetnosci uczniéw uczestniczacych w projekcie.

Zdaniem beneficjenta projektu (Grupa Edukacyjna S.A.), jeden z naj-
wazniejszych sukceséw tego przedsiewziecia stanowl zmiana podejécia
rodzicéw 1 nauczycieli do dziecka, ktéra zaowocowata wzbudzeniem wia-
ry, 1z kazde dziecko jest zdolne, a dorosta osoba jest w stanie odkryé te
zdolnoéci. Realizacja projektu zaowocowata réwniez wyposazeniem w roz-
norodne materialy dydaktyczne prawie jednej piatej polskich szkél podsta-
wowych. Podczas badan ewaluacyjnych ok. 80% nauczycieli wspélpracuja-
cych w projekcie zadeklarowalo, 1z nabyta wiedze 1 poznane metody pracy
z uczniem beda nadal stosowali w pracy zawodowej. Badania ankietowe
przeprowadzone przez beneficjenta projektu podczas jednej z konferencji
pokazaly, ze prawie wszyscy uczestniczacy w niej nauczyciele uwazaja, iz
zaprezentowany model jest wart upowszechniania, a teoria inteligencji
wielorakich powinna by¢ szerzej wykorzystywana w pracy z dzieckiem.



74 Artykuty — Wspotczesne trendy w edukacji i pedagogice

W trakcie badan ewaluacyjnych ankiete skierowana do nauczycieli
bioracych udziat w projekcie wypelnilo 4 643 respondentéw. Wszyscy na-
uczyciele zadeklarowali, ze przeprowadzili diagnoze inteligencji wielora-
kich swoich uczniéw, a 87% z nich uznato, iz diagnoza byla uzyteczna
w procesie planowania ich indywidualnej pracy z uczniem. Wiekszo$é
nauczycieli (81%) potwierdzila rowniez, ze przeprowadzona przez nich
diagnoza miata wptyw na dobdér metod pracy z uczniem. Najczesciej na-
uczyciele stosowali metody o charakterze aktywizujacym, takie jak: do-
Swiadczenia, eksperymenty, nauka przez zabawe, zajecia w terenie, za-
jecia praktyczne, inscenizacja, drama, metody parateatralne, ¢wiczenia
ruchowe, burza moézgéw, dyskusja, gry dydaktyczne, praca w grupach
1 indywidualizacja zadan, pokaz. Ponad polowa ankietowanych nauczy-
cieli (51%) stwierdzila, ze dzieki tym metodom mozna indywidualizowaé
proces nauczania wiekszosci uczniéw. Wyniki przeprowadzonych badan
znalazly sie w jednej z publikacji wydanych w ramach realizacji projektu
(Grupa Edukacyjna S.A., 2011).

O wysokiej jakosci projektu swiadezy fakt, 1z otrzymat on dwa presti-
zowe tytuly: w konkursie Ministra Rozwoju Regionalnego ,,Dobre prak-
tyki EFS” tytul ,Najlepsze inwestycja w cztowieka”, a takze miano ,,Miej-
sca odkrywania talentéw”.

Rok Odkrywania Talentéw + Rok Szkoty z Pasjg

Rok szkolny 2010/2011 zostal ogloszony przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej Rokiem Odkrywania Talentow. W odniesieniu do tej inicjaty-
wy minister Katarzyna Hall podkreslala, iz ,,zdolnoéci, zainteresowania,
mozliwo$ci poszczegdlnych uczniéw sa rézne. Réznym dzieciom potrzebne
sa rozne drogi edukacyjne. Misja szkoly jest pomée wszystkim dzieciom
w rozwijaniu ich talentéw i umiejetnoéci” (Hall, 2011a). Szkoty mogty
ubiegaé sie o tytul ,,Szkoty odkryweéw talentow”, natomiast instytucje
pozaszkolne, organizujace zajecia umozliwiajace rozwdj zdolnosci oraz
uzdolnien dzieci 1 mlodziezy, mialy szanse uzyskac tytul ,,Miejsc odkry-
wania talentéw”. Ogdlnopolska mapa placéwek objela ponad 400 ,,Szkot
odkryweow talentow” oraz prawie 500 ,,Miejsce odkrywania talentéw”.
Jednym z ambasadoréw Roku Odkrywania Talentéw byt prof. dr hab.
Lukasz Turski, ktéry zauwazyl, 1z ,,u konca pierwszej dekady XXI wieku
juz jedno o tym nowym millenium wiemy — liczy¢ sie beda w nim tylko
ci, ktorzy rozwijaja swoje talenty. Kazde talenty. Bogactwo krajow mie-
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rzy¢ bedziemy nie wartoscia rezerw walutowych czy liczebnoécig armii,
ale tym, czy potrafia dbac¢ o talenty swoich obywateli” (Turski, 2011).

Kontynuacje Roku Odkrywania Talentéow ma stanowié¢ ogloszenie
roku szkolnego 2011/2012 Rokiem Szkoly z Pasja. Na stronie interneto-
we) promujacej to przedsiewziecie mozna przeczytac: ,[...] indywidualne
podchodzenie do potrzeb uczniéw, odkrywanie ich uzdolnien i zaintere-
sowan jest jednym z najwazniejszych zadan szkoty. W kazdym uczniu
drzemie bowiem jaki$ talent, kazdy ma inne potrzeby rozwojowe, moz-
liwosci 1 pasje. Niezmiernie wazne jest nie tylko rozbudzanie tych pasji,
ale umiejetne rozwijanie. Dla zapewnienia mozliwie najlepszych efektow
konieczne jest wlaczenie w ten proces wielu podmiotow [...]. Dlatego tak
wazne w tym roku bedzie podkre§lenie roli wszystkich oséb zaangazo-
wanych w zycie placéwki. Przyjazna 1 ciekawg, szkole tworza nie tylko
dyrektor 1 nauczyciele, ale takze rodzice 1 §rodowisko zewnetrzne, w tym
organizacje pozarzadowe 1 jednostki samorzadu terytorialnego” (Hall,
2011b). Jednym z niezwyklych miejsc, skoncentrowanym na populary-
zacjl 1 udostepnianiu wiedzy, jest otworzone w listopadzie 2010 roku
w Warszawie Centrum Nauki Kopernik.

,Nowa Rewolucja Kopernikanska”

Europejskie stowarzyszenie centré6w nauki ECSITE liczy juz ponad
400 instytucji. Wéréd nich mozna wyrézni¢ Patac Odkryé w Paryzu
(Francja), Muzeum Niemieckie w Monachium (Niemcy), Dasa w Dort-
mundzie (Niemcy), Cosmocaixa w Barcelonie (Hiszpania), Technorama
w Winterthur (Szwajcaria), a takze Centrum Nauki Kopernik (Warsza-
wa). Na éwiecie pierwsze tego typu eksploratorium powstalo ponad 40
lat temu w San Francisco, a stworzyt je Frank Oppenheimer, brat kon-
struktora pierwszej bomby atomowej. Zostalo ono otworzone w 1969 roku
w zabytkowej hali po wystawie §wiatowej. Zgromadzone w nim ekspo-
naty mozna bylo dotykaé, przestawiaé, a niektére nawet zepsué¢ (Barto-
szewicz, Cieslinski, 2011, s. 8—10).

W raporcie zatytutowanym The impact of science and discovery cen-
tres mozna znalezé przeglad Swiatowych badan dotyczacych tego typu
placéwek. Z przeprowadzonych badan wynika, ze interaktywne wystawy
naukowe:

— zwiekszaja wiedze zwiedzajacych 1 pozwalaja na lepsze zrozumienie
nauki;
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— dostarczaja pamietnych do$wiadczen edukacyjnych, ktére moga od-
dziatywaé na postawy i1 zachowania;

— maja wplyw na promowanie miedzypokoleniowego uczenia sie;

— propaguja zaufanie 1 zrozumienie miedzy spoteczenstwem a $rodowi-
skiem naukowym,;

— nie dostarczaja dowodéw potwierdzajacych ich wplyw na gospodarke
(European Network of Science Centres and Museums, 2008, s. 2).
Badania dotyczace dziatalno$ci centréw nauki czesto koncentrujq sie

na poznawczych efektach uczenia sie w tego typu placéwkach, poniewaz

sa, stosunkowo latwe do okreslenia 1 ocenienia. Badacze skuteczno$ci od-
dziatywan tych centréw wykazali, ze istnieje co najmniej krétkotermino-
wa poprawa (w ciagu tygodni lub miesiecy) w zakresie 1 glebokosci zro-
zumienia poznawanych zjawisk. Dowodza tego badania przeprowadzone
przez Davida Andersona i jego wspotpracownikéw (Anderson, Lucas,
Ginns, Dierking, 2000). Zbadano woéwczas wplyw interaktywnych
eksponatéw na zrozumienie przez dzieci zasad lezacych u podstaw za-
gadnien elektrycznos$ci 1 magnetyzmu. Naukowcy odkryli, ze to, czego
uczniowie doswiadczali w muzeum, bylo przez nich aktywnie interpreto-
wane (a nie tylko biernie akceptowane), a tym samym zostato wtaczone do
ich istniejacych mentalnych modeli. Kolejne doéwiadczenia z elektrycz-
noscia 1 magnetyzmem byly réowniez wlaczane do modeli umystowych,
rozwinietych podczas do$wiadczen muzealnych. Badania wykazaly, ze

u odwiedzajacych tego typu centra nauki nastepuje rozszerzenie 1 wzbo-

gacenie ich wiedzy oraz zrozumienia poruszanych zagadnien (analizie

poddano jako§é rozmoéw prowadzonych przez osoby odwiedzajace centra

w trakcie pobytu tam lub zaraz po nim). U odwiedzajacych rozwinely sie

réwniez umiejetno$ci poszukiwania, obserwacji, ustnego dzielenia sie

pomystami i inne cechy bezposrednio zwigzane z naukowym my§leniem.

Badania dowodzg takze, ze wizyty w centrach nauki moga wywolywacé

silne emocje, ktére pomagaja tworzy¢ niezapomniane doSwiadczenia

w zakresie uczenia sie (European Network of Science Centres and Mu-

seums, 2008, s. 3—4). W raporcie The impact of science and discovery

centres mozna znalezé wiele szczegbtowych opiséw dotyczacych badan

z tego obszaru.

Polskim przyktadem eksploratorium jest Centrum Nauki Kopernik
(www.kopernik.org.pl), ktére sktada sie z geologicznego ogrodu na da-
chu, planetarium, Teatru Robotycznego oraz licznych galerii, takich jak:
,Swiat w ruchu”, ,,Czlowiek 1 §rodowisko”, ,,Strefa $wiatla”, ,Re: Gene-
racja”, ,,Bzzz!” (dla najmlodszych dzieci), ,, Korzenie cywilizacji”, a o kaz-
dym z tych miejsc mozna napisaé¢ oddzielny artykut. Centrum Nauki
Kopernik to instytucja nowej generacji, ktéra umozliwia do$wiadczenie
zjawisk. Misja Centrum jest rozbudzanie ciekawoéci, wspomaganie sa-
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modzielnego poznawania §wiata i uczenia sie oraz inspirowanie dialogu
spolecznego na temat nauki. W realizacji tych zalozen pomaga bogaty
program dziatalnoéci, ktory obejmuje np. projekt GENesis (po$wiecony
oslagnieciom biotechnologii); konkurs FameLab (dla badaczy z dziedziny
nauk $cistych); konferencje Interakcja — Integracja (spotkanie twércow
1 organizatoréw centréw nauki oraz wystaw interaktywnych w Polsce);
pikniki naukowe. Uczniowie moga wziaé¢ udzial w zajeciach w laborato-
rium chemicznym, biologicznym, fizycznym lub w pracowni robotyczne;j.
Organizowane sa réwniez Nauczycielskie Popotudnia z Kopernikiem,
warsztaty metodyczne 1 merytoryczne dla nauczycieli oraz warsztaty fa-
milijne, skierowane do dzieci w wieku 5—8 lat wraz z rodzicami/opieku-
nami. Tym samym Centrum Nauki Kopernik zaréwno stuzy propagowa-
niu nauki, jak 1 wspomaga sam proces uczenia sie.

Celem dzialania centrum nauki jest upowszechnianie krajowych
1 éwiatowych osiagnieé¢ nauki 1 techniki, a w szczegdlno$ci wyjasnianie
natury otaczajacych nas zjawisk 1 proceséw za pomoca naukowych narze-
dzi. Dziatalno§é centrum nauki przyczynia sie do:

— rozwijania zainteresowan nauka 1 kultura poprzez ukazywanie ich
jako obszaru atrakcyjnych poszukiwan, eksploracji 1 do$éwiadczen;

— wyjaéniania, jak ludzka wiedza moze byé wykorzystana w rozwoju
spoleczenstwa;

— wsplerania 1 uzupelniania szkolnych programéw nauczania dla
uczniéw szkot réznego szczebla;

— tworzenia zaplecza edukacyjnego, poszerzajacego lokalna, regionalna

1 ogblnopolska baze edukacyjna;

— tworzenia 1 wyréwnywania szans rozwoju 1 samorealizacji mlodego
pokolenia;
— popularyzacji polskiej kultury 1 nauki w kontekécie dokonan kultury

1 nauki §wiatowej;

— promocji idei ksztalcenia przez cale zycie;
— Inspirowania debaty publicznej podejmujacej spotecznie istotne tema-

ty naukowe 1 kulturalne (Firmhofer, 2007, s. 2—3).

Howard Gardner, podczas konferencji Edukacja umystu. Elastyczny
model edukacji oparty na teorii inteligencji wielorakich Howarda Gard-
nera, ktora odbyla sie w Kielcach 6 pazdziernika 2011 roku, wspomnial
o swojej wizycie w Centrum Nauki Kopernik. Stwierdzil, ze na podstawie
jednodniowej obserwacji osoby podejmujacej dzialania na terenie Cen-
trum moégtby okresli¢ zdolnos$ci kierunkowe, jakie moze ona posiadac.
Zatem wizyta w Centrum moze pelni¢ réwniez funkcje diagnostyczna.
Podczas wspomnianej konferencji Howard Gardner przedstawit swéj po-
mysl na okreslenie poziomu inteligencji intrapersonalnej. Zaproponowal,
aby od odwiedzajacych Centrum oséb zbieraé deklaracje dotyczace ich
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przekonan na temat zadan, z ktérymi poradza sobie najlepiej i/lub naj-
gorzej, a nastepnie porownywac te przypuszczenia z faktycznymi wyni-
kami podejmowanej przez te osoby aktywnosci. Stanowiloby to wskaznik
znajomosci siebie danej osoby, poziomu $wiadomos$ci posiadanych przez
nia mocnych 1 stabych stron.

Aleksander Wolszczan, piszac o Centrum Nauki Kopernik jako o ,,No-
wej Kopernikanskiej Rewolucji”, zauwazyl, ze ,wciaz za mato jest osrod-
kow, ktére prowadza taka dziatalno$é, ale pokazuja one w sposob abso-
lutnie przekonujacy, ze cztowieka do poszukiwania wiedzy namawiaé nie
trzeba — trzeba mu tylko stworzy¢ warunki, aby mogt do niej dotrzec bez
niepotrzebnych przeszkod i1 frustracji” (cyt. za: Bartoszewicz, Cieélin-
ski, 2011, s. 5). W pierwszych trzech miesiacach dziatalnosci Centrum
Nauki Kopernik odwiedzilo az 200 tys. os6b. Stanowito to spory problem,
poniewaz aby dosta¢ sie do Centrum, trzeba bylo spedzié¢ sporo czasu
w kolejce do kas — liczba oséb przebywajacych w budynku jest $cisle
limitowana. Staboécig tego typu instytucji moze by¢ réwniez brak perso-
nelu oferujacego systematyczna fachowa pomoc przy odkrywaniu zjawisk
prezentowanych przez poszczegélne eksponaty. Odwiedzajacy sami decy-
duja, ktére urzadzenia interesuja ich najbardziej, i samodzielnie prébuja,
odkry¢ zasady ich dziatania, positkujac sie informacjami umieszczonymi
na tabliczkach. W Centrum nie ma przewodnikéw oprowadzajacych po
galeriach, jednak w razie potrzeby mozna zwrocié sie do animatoréw,
ktoérzy moga pomoc w objasnieniu dziatania eksponatu. Czesé¢ urzadzen
jest czesto uszkodzona lub zniszczona, co moze by¢ zrdéditem rozezarowan
odwiedzajacych. Jednak mimo pewnych stabosci funkcjonowania Cen-
trum, tak ogromna popularno$é tego miejsca budzi nadzieje na powsta-
nie w krétkim czasie wiekszej liczby tego typu placéwek w calej Polsce.
Juz teraz mozna znalezé informacje dotyczace planéw stworzenia w Ka-
towicach Centrum Nauki Sktodowska-Curie.

WhniosKki

Wieloaspektowa diagnoza potrzeb, zdolnosci 1 mozliwosci czlowieka
jest sporym wyzwaniem. Jednoczeénie stanowi podstawe do realizacji
Swiadomie zaplanowanego, zindywidualizowanego procesu ksztalcenia.
Poszukiwania i1 doniesienia naukowe z zakresu budowy i funkcjonowania
mozgu stanowiq zrddlo cennych wskazoéwek, ukierunkowujacych prace
dydaktyczng. Przekonanie o celowo$ci dbania o wszechstronno§é, jak
1 pielegnowania najmocniejszych stron jednostki pozwoli wykorzystywaé
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dostepne programy i projekty edukacyjne. Ich coraz wieksza réznorod-
no$¢é cieszy 1 daje nadzieje, ze ten innowacyjny proces w edukacji bedzie
weiaz postepowal.

Howard Gardner zauwazyl, iz wiara w potege edukacji jest wszech-
obecna, a sama edukacja jest postrzegana jako ,,przedsiebiorstwo” ksztat-
tujace umysl przyszloSci; za najwazniejsze typy umysléw przyszlosci
uznal umys! dyscypliny, syntetyzujacy, tworczy, respektujacy 1 etyczny
(Gardner, 2011, s. 4—6). Jak postulowal Stanistaw Juszczyk, ,nalezy
wprowadzi¢ do edukacji taki model nauczania kognitywistycznego, kto-
ry wykorzystatby wyniki badan nad procesem przetwarzania informa-
¢ji w moézgu 1 teorie neurodydaktyczne” (Juszczyk, 2010, s. 41). Efek-
tem podejmowanych w tym zakresie dziatan niech bedzie spoleczenstwo
Lotwartego 1 poszukujacego umyshu”.
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