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Abstract: On the one hand, an issue of construction and transmission of knowledge
about own past, and the other hand, an issue of resolving disputes concerning with the
memory of the past are the challenges faced by the society based on knowledge. The
contemporary school is an institution which plays one of the most important roles in this
process. The authors’ discussions focus on Polish-Czech dispute about the memory of the
past. They are interested in learners’ opinions from Cesky Tésin. The authors analyze
their answers to the questions concerning the memory of the past in this text. The an-
swers are provided by young Poles and Czechs learning in the high schools in the area of
Cesky Tésin. The authors undertake the dilemma referring to the memory of the history
as the essential element of humanistic education in schools from Zaolzie region. Issues
concerned with school as a place of Polish-Czech reconciliation regardless of various in-
terpretations will be analyzed as well.
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Wstep

W kazdym z co najmniej kilkuset okreslen wspoélczesnego spoleczen-
stwa, ktore sgq uzywane w naukowym czy publicystycznym dyskursie (Ja-
nusz Marianski wymienia 162 takie okreSlenia — Marianski, 2010,
s. 19—20), tkwi bez watpienia czastka prawdy, cho¢ w kazdym akcent
zostaje potozony na inny aspekt wspoétczesnosci. Do najpopularniejszych,
a zarazem teoretycznie najlepiej podbudowanych naleza nastepujace:
spoleczenstwo postindustrialne, postmodernistyczne, ponowoczesne,
spoleczenstwo ryzyka, spoteczenstwo informacyjne czy spoleczenstwo
wiedzy. Istotg wszystkich tych okreslen jest przyjecie dychotomii, ktora
mozna sprowadzi¢ do opozycji: spoleczenstwo tradycyjne — spoteczen-
stwo nowoczesne, przy czym przez nowoczesno$¢ nalezy rozumieé tutaj
odmienny niz w spoleczenstwach tradycyjnych stosunek do przesztosci
oraz zmiany spolecznej. Przeszlo$é nie jest we wspdlczesnych i nowo-
czesnych spoteczenstwach traktowana jako noszace w sobie niemalze
sakralny ciezar dziedzictwo przodkow, ktére nalezy kultywowaé 1 trans-
mitowac¢ w jak najmniej zmienionej formie, lecz jako jeszcze jedno zrdodlo
samookres$lenia, ktére w skrajnych przypadkach nalezy nawet zanego-
wac. Sedno dychotomii tradycja — nowoczesno$é tkwi zatem w odmien-
noséci perspektywy temporalnej. Przyktadowego modelu myélenia o relacji
tradycja — nowoczesno$é¢ dostarcza paradygmat modernizacji: tradycyj-
ne spoleczenstwo wlasna tozsamo$é buduje przez odtwarzanie silnych
zwiazkow z przeszloScia, w ktorej strone sie orientuje, spoleczenstwo
nowoczesne natomiast orientuje sie w strone przysztosci (Krzysztofek,
Szczepanski, 2002, s. 52—53). Kwestia dyskusyjna, ktéra réznicuje
koncepcje wspolczesnego spoleczenstwa, pozostaje stosunek do przyszto-
§ci, wszystkie koncepcje taczy jednak niewatpliwie rozluznienie zwiaz-
kow z przeszloscia. Stosunek wspélczesnych spoleczenstw, zwlaszcza
w ich narodowym wymiarze, do wlasnej przesztoSci jest zreszta do$¢ am-
biwalentny: gdy wiemy o historii naszej zbiorowos$ci coraz wiecej, przyra-
sta wiedzy, gtéwnie dzieki placowkom badawczym, uniwersytetom, insty-
tucji szkoly oraz mediom, ale jednoczeénie przeszlosé ta, skrzetnie, choé
nie bez ideologizacji, rekonstruowana przez naukowcow 1 pasjonatow,
wydaje sie coraz mniej istotna dla podejmowanych wyboréw, a zarazem
W coraz mniejszym stopniu stanowi zrédto identyfikacji. Je§li dodamy do
tego procesy spoteczne majace unifikujacy charakter, procesy okreslane
mianem globalizacji, makdonaldyzacji czy westernizacji, wéwczas kwe-
stia pamieci przeszlosci stanie sie zagadnieniem szczegélnie waznym dla
naukowceéw, zwlaszcza socjologéw, badajacych trwalo$¢é 1 zmiane w ra-
mach wielkich struktur spotecznych.
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Nie przez przypadek kwestia pamieci przeszlosci, pamieci zbiorowe]
czy pamiecl historycznej stata sie przedmiotem naukowej refleksji w po-
czatkach XX wieku, w czasie naukowego fermentu, ale 1 zmian §wiadomo-
Sciowych, zainicjowanych przez procesy spoteczne o charakterze global-
nym. Zwyczajowo palme pierwszenstwa w tworzeniu zreb6w nowoczesnej
refleksji nad pamiecia zbiorowa przypisuje sie socjologom, zwlaszcza
reprezentantom francuskiej szkoly socjologicznej (Maurice Halbwachs,
Emile Durkheim, Stefan Czarnowski), ale zainteresowanie problematy-
ka pamieci zbiorowej ujawnia sie réwniez w pracach historykéw (Marc
Bloch, Aby Warburg) czy antropologéw (Edward Evans-Pritchard). Ro-
bert Traba zwraca uwage na to, ze nowoczesny dyskurs o pamieci spo-
lecznej zainicjowalo dwéch badaczy: Maurice Halbwachs oraz historyk
sztuki Aby Warburg, przy czym ten drugi bardziej interesowal sie zagad-
nieniem pamieci kultury (Traba, 2006, s. 26—27). Halbwachs zwracat
uwage na istnienie $cislego zwigzku miedzy pamiecig zbiorowa a prze-
strzenia. Jak pisal, nie istnieje taki rodzaj pamieci zbiorowej, ktéra nie
rozwijalaby sie w ramach przestrzennych (Halbwachs, 1950, s. 146).
Odniesienie do problematyki czasu 1 przestrzeni zawiera takze inne poje-
cie czesto stosowane w badaniach pamieci zbiorowej, mianowicie pojecie
miejsc pamieci (franc. les lieux de mémoire) (zob. Nora, red., 1984; red.,
1987; red., 1992). Pamie¢ zbiorowa jako konstrukt spoleczny, podlegajacy
procesowl nieustannej reinterpretacji, jest konstytuowana przez miejsca
pamieci, ktéorymi moga byé zaréwno miejsca geograficznie zdefiniowa-
ne, obiekty, jak i1 symbole czy wydarzenia z dziejow pewnej zbiorowo-
§ci. Oproécz waznych prac Pierre’a Norywe we wspétczesny dyskurs nad
pamiecia zbiorowa wpisuja sie prace Aleidy 1 Jana Assmannéw, Jacqu-
es’a Le Goffa czy Moritza Csaky’ego (Traba, 2008, s. 144).

W panstwach postkomunistycznych debata nad pamiecia zbiorowa
miala szczegdlnie istotne znaczenie dla tozsamo$ci obywateli. Oczywi-
Scie, praca nad pamieciq zbiorowa pokazala tutaj w calej rozciaglosci
zlozona, logike pamietania 1 zapominania, wybidrczoéci 1 ideologizac)i.
Pamiec zbiorowa grupy nie jest bowiem tozsama z pamiecia historyczna,
eksponowane jest w niej to, co istotne z przeszloéci, ale w perspektywie
znaczenia dla terazniejszo$ci (Nowak, 2011, s. 35). W postkomunistycz-
nej rzeczywistosci nalozyly sie na siebie projekt spéznionej moderniza-
¢ji w duchu koncepcji uniwersalnego spoleczenstwa postindustrialnego
wedlug Daniela Bella 1 rekonstrukcja tozsamosci zbiorowej zaopatrzone]
w silnie partykularna charakterystyke.

Jeszcze inacze] mozna powiedzieé, ze socjologiczna refleksja nad pa-
miecig zblorowa, jest czeécig socjologii czasu, ale jednoczesnie socjologii
wiedzy. Pamieé zbiorowa stanowi bowiem rodzaj wiedzy o przesziosci,
choé¢ wiedzy wyselekcjonowanej. Wspolczesne spoteczenstwa wiedzy staja,
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wiec przed kwestia produkeji 1 transmisji wiedzy o wlasnej przeszlosci.
Jedna z wezlowych instytucji w tym procesie stanowi instytucja szko-
ly. Logika nowoczesnego spoleczenstwa wskazuje jednak, ze szkota co-
raz czesciej bedzie stawala sie obszarem sporu o pamieé, sporu o wiedze
o przeszloéci. Procesy migracyjne, charakterystyczne dla spoleczenstwa
nowoczesnego, prowadza bowiem do sytuacji, w ktorej do tej samej szkoty
uczeszczaja uczniowie nalezacy do narodéw niegdy$ prowadzacych z soba,
spor, czesto o charakterze militarnym, spor znaczony ofiarami, utrzymu-
jacymi sie animozjami, spor, ktorego konsekwencja jest odtwarzanie 1 po-
dzielanie réznych pamieci zbiorowych, a takze spér o miejsca pamieci.

7 taka sytuacja spotykamy sie w niektorych szkotach zlokalizowa-
nych na terenie Zaolzia w Republice Czeskiej. Jakkolwiek polsko-czeski
spér o pamieé przeszloéci ma w znacznej mierze charakter lokalny, doty-
czy bowiem gléwnie mieszkancéw podzielonego arbitralng decyzja Rady
Ambasadoréw panstw Ententy w 1920 roku Slaska Cieszyniskiego, a za-
razem spor ten, jesli chodzi o jego korzenie, ma odmienny charakter niz
spory o pamieé, ktére wywotuja wspdlczesne ruchy migracyjne, to jednak
mozna go potraktowac jako swoiste laboratorium pojednania zwasnio-
nych spoleczenstw, polsko-czeski wklad w lagodzenie sporéw z przeszlo-
§ci. Jak zauwaza Lech W. Zacher, spoteczenstwo wiedzy, ktore stanowié
ma kolejny, wyzszy poziom rozwoju spoteczenstwa informacyjnego, odsy-
la do modelu przysztego spoteczenstwa, ,»bardziej jakoéciowego«, poszu-
kujacego »prawdziwych wyobrazeng, spoteczenstwa roztropnego, rozwaz-
nego 1 madrego, czyli jakiego$ societas prudens” (Zacher, 2003, s. 109).
W charakterystyke te doskonale wpisuje sie problematyka lagodzenia
sporéw na tle rozbieznych interpretacji pamieci przesztosci. Model spote-
czenstwa wiedzy zakltada tutaj stepienie irracjonalnych odruchéw trybal-
nych, cofajacych zbiorowosci spoleczne do archaicznej retoryki nacjona-
listycznej. Postulat wisdom society pozostanie niespeiniony, jesli ludzie
réznych narodowosci nie wypracuja modus vivendi, zasypujac mental-
ne uprzedzenia. Przykuwajacy uwage wspoltczesnych socjologéw proces
pojednania stanowi element budowania takiego nowego spoleczenstwa,
w ktorym znaczaca role odgrywa nie tylko — jak zaktadal Daniel Bell,
myslac o spoteczenstwie postindustrialnym — uniwersytet, lecz przede
wszystkim szkota, w tym zwlaszcza szkoly, w ktorych razem ucza sie
reprezentanci réznych narodowosci.
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Zatozenia teoretyczne i metodologiczne badan

Do podziatu Slaska Cieszynskiego na czeéé polska i czechostowacka
(od 1993 roku czeska) doprowadzily odmienne interesy oraz rézne inter-
pretacje przeszlosci gloszone przez elity polityczne odradzajacych sie po
I wojnie $wiatowe] panstw polskiego 1 czeskiego. W sporze o Zaolzie pol-
ska strona podnosita argument etnograficzny, czeska kladla akcent na
historyczne zwiazki Slaska Cieszynskiego z Korong Czeska, a zarazem
argument gospodarczy (Rusek, Kasperek, Szymeczek, [w druku]).
W 1918 roku powotano Rade Narodowa Ksiestwa Cieszyr’lskiegp oraz Ze-
msky narodni vybor pro Slezsko, ktére wstepnie podzielity Slask Cie-
szynski wedle kryterium etnicznego. 23 stycznia 1919 roku wojska cze-
chostowackie wkroczyty jednak na terytorium etnicznie polskiego Slaska
Cieszynskiego. W lipcu 1920 roku na konferencji w belgijskim Spa usank-
cjonowany zostal podzial na polska i czechostowacka cze$é Slaska Cie-
szynskiego. W rezultacie Polsce przypadt obszar o powierzchni 1 002 km?,
na ktérym zamieszkiwato ponad 139 tys. mieszkancow, Czechoslowac)i
obszar o powlerzchni 1 280 km?* z ponad 295 tys. ludnosci (Rusek, 2002,
s. 32). ,,Wiaczonag do panstwa czechostowackiego cze§¢ dawnego Slaska
Cieszynskiego, na ktore] przewage, wedtug spisu z 1910 roku, posiadata
ludno$é polska, z czasem zaczeto nazywaé Slaskiem Zaolzianskim lub
potocznie Zaolziem, cho¢ nazwy tej uzywaja gltéwnie Polacy w Polsce 1 na
Zaolziu, Czesi natomiast méwig o Slasku Czechoslowackim lub o Tésin-
sku” (Rusek, Kasperek, Szymeczek, [w druku]). Ludnoéé¢ polska za-
mieszkujaca terytorium Zaolzia zostata poddana procesowi przymusowej
czechizacji, ktéra prowadzono m.in. przez polityke migracji, radykalnie
zmieniajaca sktad ludno$ci regionu. W 1938 roku, wykorzystujac zaje-
cie przez III Rzesze Czechoslowac)i, wojsko polskie wkroczyto na Zaolzie,
weilelajac je w obszar panstwa polskiego. Po II wojnie Swiatowej granica
polsko-czechostowacka ponownie podzielita Slask Cieszynski.

Na obszarze Slaska Cieszynskiego antagonizm polsko-czeski po
obu stronach pozostal faktem pomimo deklarowanej przyjazni polsko-
-czechostowackiej po 1945 roku. I dzisiaj granica dzielaca te historyczna
kraine wciaz pozostaje czym$ jak najbardziej realnym, chociaz zaréwno
Polska, jak 1 Republika Czeska weszly do strefy Schengen. Jednoczesnie
po 1989 roku zaczeto budowaé dobrosasiedzkie stosunki (choé¢ w ich cie-
niu toczono spér o pamieé przeszloscl), czego swoistg instytucjonalizacja,
Jest istniejacy na terenie Slaska Cieszynskiego od 1998 roku Euroregion
Slask Cieszynski-Tésinské Slezsko. Na terenie Zaolzia do dzisiaj funkcjo-
nujq_szkoty, w ktérych istnieja klasy polskie z polskim jezykiem naucza-
nia. To wlaénie wérdd uczniow z takich szkét (wérod Polakéw 1 Czechow)
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w 2010 roku przeprowadzono badania!, a niniejszy tekst stanowi do
nich nawigzanie. W badaniach tych, prowadzonych réwnolegle na tere-
nie pogranicza polsko-czeskiego, wojewodztwa opolskiego, na pograniczu
polsko-ukrainskim, wéréd mniejszo$ci polskiej na Lotwie 1 Litwie, wzial
udzial wspoétautor niniejszego tekstu. W naszym artykule odwolujemy
sie przede wszystkim do badan przeprowadzonych wsréd uczniéow IIT
klas gimnazjow (odpowiednik III klasy polskiego liceum) w Czeskim Cie-
szynie?, przy czym 85 ankiet zostalo zrealizowanych w jezyku polskim,
a 62 — w jezyku czeskim. Badaniami objeto uczniéw postugujacych sie
jezykiem polskim: uczacych sie w gimnazjum z polskim jezykiem naucza-
nia 1 w polskiej klasie Akademii Handlowej, oraz uczniéw postugujacych
sie jezykiem czeskim: uczacych sie w Gimnazjum w Czeskim Cieszynie
przy ulicy Frydeckiej 1 w Akademii Handlowe;j.

W badaniach mtodziezy zastosowano kwestionariusz ztozony z 62 py-
tan, w tym 11 pytan metryczkowych. W niniejszym tek$cie analizujemy
gltéwnie odpowiedzi na pytania o pamieé¢ przeszloSci mtodych Polakéw
i Czechéw uczacych sie w gimnazjach na terenie Czeskiego Cieszyna,
podejmujemy takze problem pamieci historycznej jako istotny element
edukacji humanistycznej w szkolach na Zaolziu. Analiza zostanie takze
objeta problematyka szkoty jako miejsca pojednania polsko-czeskiego po-
mimo réznych interpretacji przeszlo$ci wzajemnych relacji.

Pamiec¢ przesziosci jako problem edukacyjny
Analiza badan

Dopelnieniem waznych prac Mauricea Halbwachsa (1950, 2008)
byla praca napisana przez Georges’a Gurvitcha, nawiazujacego do twor-
czo$ci francuskiej szkoly socjologicznej. W Les cadres sociaux de la con-

! Badania te zostaly przeprowadzone w ramach grantu Antagonizm i pojednanie
w Srodowiskach wielokulturowych finansowanego przez MNiSzW (NN 116 230436), kie-
rowanego przez prof. dra hab. Jacka Kurczewskiego (Uniwersytet Warszawski).

2 W zespole badawczym dla Slqska Cieszynskiego, kierowanym przez prof. Haline
Rusek, znalazt sie Andrzej Kasperek. Badania zostaly zrealizowane w drugiej potowie
2010 roku w trzech grupach. Pierwsza stanowili doro§li mieszkancy Cieszyna, druga —
mlodziez uczaca sie w III klasach gimnazjéow (odpowiednik IIT klas polskich liceéw)
w Czeskim Cieszynie, trzecig — przedstawiciele lokalnego (cieszynskiego) establishmen-
tu oraz instytucji zycia lokalnego, niezwiazani bezposrednio ze sfera wtadzy lokalne;.
W pierwszym przypadku przeprowadzono wywiad kwestionariuszowy (N = 204), w dru-
gim — ankiete audytoryjna (IV = 147), w trzecim — wywiad swobodny (N = 7).
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naissance badacz ten rozwinal problematyke ram pamieci, ktéra opra-
cowal Halbwachs. Gurvitch, budujac autorska koncepcje uprawiania
socjologii wiedzy, skupit sie na analizie spolecznych ram poznania oraz
ich zwiazkow z réznymi rodzajami wiedzy (np. wiedzy naukowej) (Gur-
vitch, 1966, s. 17). Z naszego punktu widzenia szczegdlnie ciekawymi
ramami poznania, a zarazem ramami pamieci, sg bez watpienia rodzina
1 panstwo (reprezentowane przez instytucje szkoty), niejednokrotnie ry-
walizujace miedzy soba.

Rodzina jako pierwotna rama poznania, ale i jako rama pamieci, sta-
nowi miejsce transmisji wiedzy o §wiecie, w tym o ludziach, ich sprawach,
o relacjach miedzyludzkich, o przeszlosci grupy. Pamieé¢ zbiorowa rodziny
jest takze pamiecig o osobach 1 wydarzeniach, a zarazem sama rodzina —
jak pisat Georges Gurvitch — porusza sie w czasie dlugiego trwania 1 spo-
wolnionym (le temps de longue durée et au ralenti), w ktérym przesztosé
rzutowana jest w terazniejszo$¢ 1 przyszloéé (Gurvitch, 1969, s. 341).
Stanowi tez miejsce legitymizacji §wiata spolecznego, legitymizacji rozu-
mianej szeroko — jako nadawanie rzeczywistos$ci sensu. W naszych bada-
niach w pytaniu o znajomo§¢é rodzinnych historii, wspomnien zwiazanych
z wydarzeniami z lat 1918—1920 oraz 1938, w ktorych wymiar rodzin-
ny przeplata sie z lokalnym i narodowym, zanotowano taki sam odsetek
respondentéw deklarujacych znajomo$é rodzinnych historii 1 wspomnien
7z tego okresu wérod uczniéw z polskich 1 czeskich klas (12,9%).

Pamie¢ przeszlosci przyjmuje rézne formy: pamieci zbiorowej rodzin-
nej i religijnej, ale takze pamieci historycznej. Ta ostatnia forma pamieci
stanowi (przynajmniej cze$ciowo) obiektywna prébe opisu 1 interpretac)i
przeszlo$ci pewnej grupy spolecznej. Instytucja szkolty w procesie trans-
misjl pamieci o przeszlosci oraz budowania tozsamosci zbiorowej odgry-
wa we wspoélczesnych spoleczenstwach role centralna, zwlaszcza w per-
spektywie procesu ujednolicania pamieci. Podczas lekeji historii przede
wszystkim, z wykorzystaniem narzedzia dydaktycznego, ktérym jest
podrecznik, uczniowie poznaja kanon historyczny, przez ktory Andrzej
Szpocinski rozumie po prostu zbiér miejsc pamieci (Szpocinski, 1989,
s. 19). Jesli przez pojecie miejsca pamieci rozumie¢ wydarzenia z prze-
szto$ci pewnej grupy, to istotna jest nie tylko sama znajomoé§é tych wyda-
rzen, ale iich ,kanoniczna” (,ortodoksyjna”) interpretacja legitymizujaca
zarazem pamieé przeszlosci pewnej grupy. W przypadku szkét zaolzian-
skich, w ktorych ucza sie uczniowie przyznajacy sie do polskich korzeni
wraz ze swolmi czeskimi réwieénikami, wkraczamy w sfere potencjalne-
go konfliktu miedzy oficjalna, czeska interpretacja przesztosci, legitymi-
zowana, przez czeskie instytucje o§wiatowe, a pamiecig zbiorowsa, rodzi-
ny uczniéw o polskich korzeniach. Dodaé¢ przy tym nalezy, ze pamiecé te
z kolei legitymizuja dzialajace na Zaolziu polskie organizacje zrzeszone
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np. w Kongresie Polakéw w Republice Czeskiej, wydajacym wlasny or-
gan prasowy (,,Glos Ludu”), a takze prowadzacym dziatalnoé§é¢ badawcza,
nad historig 1 terazniejszoScia mniejszosci polskiej w Republice Czeskiej
(Oérodek Dokumentacyjny) oraz dzialalno$é wydawnicza.

Badanej mlodziezy zadaliémy pytanie o interpretacje catego ciggu
miejsc pamieci (sktadajacych sie na historie konfliktu polsko-czeskiego
z lat 1918—1920), zakladajac, ze zostana one ocenione wedle klucza na-
rodowosciowego. Odpowiedzi na to pytanie stanowia wypadkowa pamieci
zblorowej oraz pamieci historycznej (nie da sie tych dwéch typéw pamieci
rozdzieli¢). Na wspomniany konflikt z lat 1918—1920 sktadaja sie m.in.
zbrojna agresja wojsk czechoslowackich w styczniu 1919 roku, poszcze-
gblne bitwy (w tym bitwa pod Stonawa, gdzie czescy legionisci dobija-
li rannych polskich jencéw), pertraktacje na miedzynarodowym forum.
W tabeli 1 przedstawiamy uzyskane dane.

Tabela 1
Opinie dotyczace odpowiedzialnosci za konflikt polsko-czeski
w latach 1918—1920

(Odpowiedzi na pytanie: ,,Kto wedlug ciebie jest odpowiedzialny za konflikt
polsko-czeski w latach 1918—1920?”)

Grupa polska Grupa czeska
Odpowiedzi (N = 85) (N=62)
liczba procent liczba procent
Obie strony sa po réwno odpowiedzialne 29 34,1 5 8,1
Przede wszystkim strona polska 1 1,2 21 33,9
Przede wszystkim strona czeska 14 16,5 2 3,2
Trudno powiedzieé¢ 37 43,5 15 24,2
Te daty nic mi nie méwig, 4 47 19 30,6

Zrédlo: Badania ankietowe z 2010 roku.

Pamie¢ przesztoéci respondentéw z polskich klas okazuje sie bardzie)
zniuansowana, respondenci ci uwzgledniali w swoich odpowiedziach tak-
ze czeski punkt widzenia na zrédia konfliktu. Dominacje odpowiedzi
Ltrudno powiedzie¢” oraz przypisywanie odpowiedzialno$ci obu stronom
mozna interpretowacé¢ jako efekt silnego oddzialywania obu (polskiego
1 czeskiego) obrazow przeszloSci transmitowanych przez rézne podmioty
socjalizacji (rodzina, szkola, Koéciol, media). Teze, zgodnie z ktdra moz-
na zalozy¢, ze uczniowie z polskich klas, podlegajac dwém réwnolegltym
typom dyskursu historycznego (polskiego i czeskiego dyskursu o prze-
szto$ci), wykazuja sie wieksza otwartoscia saddw, zdaja, sie potwierdzaé
odpowiedzi na pytanie o rozwazanie argumentéw drugiej strony. Odpo-
wiedzi te wydaja sie obiecujace w perspektywie budowy spoteczenstwa
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wiedzy, wspominanego wisdom society, pokazuja bowiem, ze naktada-
nie si¢ na siebie réznych dyskurséw o przeszlo$ci moze mieé mitygujacy
wplyw 1 prowadzi¢ do tworzenia sie bardziej tolerancyjnego spoteczen-
stwa przysztoSci.

Odpowiedzi uczniéw z czeskich klas wskazuja natomiast na istnienie
zjawiska, ktore francuska socjolozka, Daniele Hervieu-Léger, okreslita
mianem kryzysu transmisji pamieci. Wspolczesne spoleczenstwa staja
sie spoleczenstwami ,,amnezji” (Hervieu-Léger, 1999, s. 68), czyli taki-
mi, w ktorych pamieé niosaca sens nie nadaje go ani terazniejszosci, ani
przysztoSci. W poréwnaniu z uczniami z polskich klas, uczniowie z cze-
skich klas o wiele czeéciej nie potrafili umiejscowi¢ wspomnianego kon-
fliktu polsko-czeskiego na zbiorowej ,,mapie pamieci”’, ktérej nosicielami
sq poszczegodlne jednostki. Zjawisko to pokazuje, ze szkota nie musi i nie
powinna stroni¢ od podejmowania problematyki rozbieznych interpreta-
cji przeszto$ci. Wiedza o przeszloéci, na ktéra skladaja sie rézne punkty
widzenia, zawiera relatywizujacy potencjal, ktéry w stosunkach miedzy
grupami odwolujacymi sie do réznych pamieci przeszlo$ci ma ze wszech
miar pozyteczny charakter. Internalizacja réznych punktéw widzenia
rozwija takze umiejetno$¢ empatii. Nasze badania pokazaly, ze uczniowie
z polskich klas znacznie czeSciej rozwazali racje czeskiej strony, a jedno-
czesnie o wiele czesciej przyznawali, ze 1 polska strona nie byta bez winy
w powstaniu samego konfliktu. Problematyke te staraliSmy sie zglebic,

Tabela 2
Podejmowanie proby zrozumienia racji drugiej strony
(,Czy probowates/-as kiedykolwiek rozwazy¢ argumenty strony przeciwnej —
jesli jeste$ Polakiem, to strony czeskiej, jesli Czechem, to strony polskiej —
by zrozumieé stanowisko sasiada w sporze o Zaolzie?”)

Grupa polska | Grupa czeska
Odpowiedzi (N=85) (N =162)
liczba |procent| liczba [procent

Tak, probowatem/-am i nie zmienilo to mojego krytycz-| 11 13,0 13 21,0
nego stosunku do strony przeciwne;j

Tak, probowatem/-am 1 jestem przekonany/-a, ze ,moja| 30 35,3 6 9,7
strona” nie byta bez winy w konflikcie

Nie prébowalem/-am nigdy rozwazy¢ argumentéw stro-| 16 18,8 14 22,6
ny przeciwnej, ale uwazam taka probe za pozyteczna
1 by¢ moze podejme ja w przyszlosci

Nie probowatem/-am nigdy rozwazy¢ argumentow stro-| 24 28,2 26 41,9
ny przeciwnej, poniewaz nie widze takiej potrzeby
Inna odpowiedz (jaka?) 4 4,7 3 4,8

Zrédlo: Badania ankietowe z 2010 roku.
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zadajac respondentom pytanie o umiejetno$é przyjmowania innego punk-
tu widzenia. Odpowiedzi na to pytanie zawiera tabela 2.

Jesli natomiast chodzi o §wiadomo$é oddzialywania przesztosci na
wspolczesne relacje polsko-czeskie, to uczniowie z czeskich szko6t nieco
rzadziej dostrzegali tutaj negatywny wplyw przesztoSci (uprzedzenia,
animozje) niz uczniowie z polskich klas (odpowiednio 38,7% 1 41,1%).
Wiekszo$¢ uczniéw (z obu stron) wskazywata na to, ze przeszto$é nie rzu-
tuje w sposob negatywny na wspolczesne polsko-czeskie relacje.

Srodowisko podziatéw bedacych skutkiem réznych pamieci moze sta-
nowi¢ takze grupa réwiesnikow, zwlaszcza wtedy, gdy obejmuje przedsta-
wicieli réznych grup etnicznych czy narodowych. W naszych badaniach
interesowato nas to, czy kontakty badanej mtlodziezy z réwiesnikami
w przestrzeni szkoly, kontakty os6b o polskich korzeniach z ich czeskimi
réwieénikami, stanowia, pretekst do niwelowania podzialéw czy przeciw-
nie, antagonizuja, odtwarzajac podzialy. Postawiliémy pytanie, czy taka
szkola jest dobrym miejscem do wzajemnego pojednania (tabela 3).

Tabela 3

Pojednanie, szkola i narodowos$é —
opinie dotyczace wzajemnych zwiazkow miedzy nimi
(,Czy uwazasz, ze szkoly, w ktorych ucza sie razem Czesi 1 uczniowie przyznajacy sie
do narodowoéci polskiej, sa dobrym miejscem do wzajemnego pojednania
polsko-czeskiego?”)

Grupa polska | Grupa czeska
Odpowiedzi (N = 85) (N=62)
liczba |procent| liczba |procent|

Tak, poniewaz sam ucze sie¢ w takiej szkole 1 moje re-| 16 18,8 27 43,5
lacje z kolegami innej niz moja narodowosci uktadaja

sie dobrze

Tak, poniewaz uczniowie réznych narodowoéci musza | 35 41,2 9 14,5

sie ze soba spotykaé, rozmawiaé, co sprzyja wzajemne-
mu zrozumieniu i wymianie opinii

Uwazam, ze takie szkoly stuza pojednaniu, poniewaz| 15 17,6 12 19,4
w obiektywny sposoéb (bez uprzedzen) przedstawiana
jest tutaj historia stosunkéw polsko-czeskich, zupelnie
inaczej niz w innych szkotach

Nie sadze, by taka szkota byta dobrym miejscem po-| 14 16,5 6 9,7
jednania, poniewaz odtwarzaja sie tutaj tylko podziaty

narodowe

Nie zgadzam sie z zadng z powyzszych opinii 5 5,9 5 8,1
Brak odpowiedzi — — 3 4,8

Zré6dto: Badania ankietowe z 2010 roku.
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Odpowiedzi ujawniaja jedng zasadnicza réznice miedzy uczniami
z ,,grupy polskiej” 1 uczniami z ,,grupy czeskiej”. Pierwsi dostrzegaja zna-
czenie szkotly dla pojednania polsko-czeskiego, ale wydaje sie, ze traktuja
sam proces pojednania jako proces poniekad narzucony przez sam fakt
przebywania ze sobg uczniéw réznych narodowosci, drudzy uznaja szko-
le za dobre miejsce pojednania, wiazac pojednanie z dobrymi relacjami
z uczniami innej narodowosci. Uczniowie z ,,grupy polskiej” czeéciej takze
zwracali uwage na odtwarzanie sie w szkole podzialéw narodowych. Ge-
neralnie nieco wiekszym sceptycyzmem w ocenie koncyliacyjnego znacze-
nia szkoly wykazujg sie uczniowie z ,polskiej grupy”. Nie stoi to, naszym
zdaniem, w sprzecznos$ci z wieksza otwartoscia uczniéow z polskich klas
takze na czeski punkt widzenia, a raczej mozna ten wiekszy sceptycyzm
traktowaé w kategoriach zyciowego realizmu, jako wyraz nieco lepszego
rozpoznania mechanizméw zycia grupowego (takze w ocenie znaczenia
przesztoéci dla terazniejszosci). Slowem: realizm ten bierze sie zapewne
z mocniejszego zakorzenienia uczniéw z polskich klas w historii.

Co wazne, uczniowie z czeskiej 1 polskiej grupy perspektyw pojed-
nania poszukuja nie w obiektywnym prezentowaniu historii stosunkéw
polsko-czeskich, ale w relacjach z réwiesnikami, zatem jesli pojednanie
ma miejsce (resp. moze mie¢ miejsce), to nie jako wynik szkolnej transmi-
sj1 wiedzy, lecz jako efekt spotkania uczniéw w szkole. Warto tez dodad,
ze ponad trzy czwarte badanych traktuje szkote jako miejsce pojednania,
cho¢ rbznia sie od siebie w ocenie zrddla tego pojednania.

Zakonczenie

Rozumienie spoleczenstwa wiedzy jako wisdom society badz tez jako
societas prudens przypomina koncepcje spoleczenstwa otwartego Karla
R. Poppera. Autor Nedzy historycyzmu charakteryzowal otwarte spote-
czenstwo jako pewien ruch wyzwolenia ,,umystéw spod kurateli autoryte-
tu 1 przesadu” (Popper, 1993, s. 15), zorganizowany wokot idei wolnoSci,
czlowieczenstwa 1 racjonalnej krytyki. Spoteczenstwo otwarte stanowi
pewien ideat odniesienia do wlasnej przeszlosci, wolny od bezkrytycznej
apoteozy tej przeszloéci, ale 1 od notorycznego bicia sie w piersi za czy-
ny swoich przodkéw. Jeden z ekspertéw (historyk, dyrektor Ksigznicy
Cieszynskiej), z ktérymi przeprowadzony zostal wywiad, zwrécit uwage
na istnienie w powojennej Polsce zjawiska okreslanego mianem pedago-
giki wstydu. W duchu tej pedagogiki ksztaltowane byly kolejne pokole-
nia Polakéw, bijacych sie w piersi za 1938 rok. Societas prudens tworzy¢
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maja ludzie redukujacy do minimum wlasne trybalistyczne uprzedzenia,
Swiadomi zawitoéci biegu historii. Nasze badania wyraznie pokazuja, ze
taka otwarta 1 ,,madra” postawe wobec przeszlo$ci wlasnej grupy prze-
jawiaja ci, ktorzy znajduja sie w orbicie oddzialywania réznych pamie-
ci przeszloéci, podlegaja wplywom réznych, w jakiej$ mierze wrecz an-
tagonistycznych, agend socjalizacyjnych. Tolerancja stanowi pochodna
przewarto$ciowania wlasnej przesztoSci i otwarcia na alternatywne in-
terpretacje przeszlosci. Redukcja uprzedzen wobec innych koreluje takze
z konstruowaniem wlasnej tozsamosci jako wielowarstwowej. W bada-
niach Antagonizm i pojednanie w srodowiskach wielokulturowych zasto-
sowano metodologiczna zasade pytania o rézne poziomy tozsamosci (naj-
wazniejsza tozsamo$é 1 mniej wazne tozsamosci). Co charakterystyczne,
wsrod uczniéw z czeskich klas widaé znacznie wyrazniejszy dystans do
tozsamosci polskiej niz wsrdod uczniéw z polskich klas. Granica dzielaca
Polakéw 1 Czechéw, pomimo swobody w przestrzennym poruszaniu sie,
pozostawila swoje rezydua w mentalnosci mieszkancéw Slaska Cieszyn-
skiego. Szkola (i szkolna edukacja) jako miejsce otwierania sie na Innego
pozostaje jednym z najwazniejszych aktorow rozmywania granic dziela-
cych ludzi we wspotczesnych spoteczenstwach.
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