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Specyfika upodoban obrazowych
dzieci w wieku przedczytelniczym
w zakresie
abstrakcyjnych obrazow ilustracyjnych

Idiosyncrasy of image preferences of children in pre-reader stage
in terms of abstract, illustrative images

Abstract: This text is a result of the studies carried out over the question of children’s
perception of visual messages that accounts for visual complementation and description
of the contents of printed text. Reflections on the contemporary art of illustration and
values of the visual images in the shape of book illustration constitute for the first part
of the article. In the second, essential trends in pre-reader stage children’s preferences
for the visual work/book illustration in terms of fields of implementation and the visual
quality in the shape of abstractness, seen as the dominant of the imaging referred to the
image plan is presented. The article ends with the final reflections directed towards the
question of the quality and the value of children’s remarks.
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Rozwazania inspirujgce

Dobra ilustracja jest ta, ktéra zyje i zyé bedzie takze
poza ksiazka. Odbierana jest po prostu jako dzielo pla-

styczne.
Marian Murawski (1990, s. 3)

Sztuka ilustracji, w tym obrazowania, dla najmtodszych czytelnikow
uleglta ogromnym zmianom w ostatnich kilku dekadach. Wspdélczesnie
projektowanie graficzne dla dzieciecego odbiorcy — by utrzymaé status
»,sztuki”, nie tracac przy tym swojej odrebnosci 1 indywidualnego cha-
rakteru — coraz czeécie] musi konfrontowaé wilasne cechy z bogatym
kontekstem kulturowym. Fakt ten zmusza do zmierzania sie z nowymi
wyznacznikami, jak wcze$niejsze dorastanie potencjalnych odbiorcéw,
ich potrzeby emocjonalne czy zainteresowanie nowymi zjawiskami spo-
tecznymi. W trakcie tych konfrontacji przesunieciom ulegaja granice
owej sztuki 1 szczegblnego znaczenia nabiera odpowiedZ na pytanie, czy
uwarunkowanie spoleczno-kulturowe tego, co widzimy i mozemy widziec,
sa w stanie ksztaltowaé dzieciece predylekcje w zakresie ilustracji ksigz-
kowej, czy tez upodobania dzieci sa bardziej stale niz upodobania doro-
stych, bo bardziej zalezne od stadium ich rozwoju niz od kontaktu ze
sztuka danego okresu. W tym miejscu nalezy podkresli¢, 1z $wiadomos§é
wyznacznikow oraz statusu literatury dla dzieci moze poméc nie tylko
w tworzeniu ,,dobrej” ilustracji, ale przede wszystkim w selekcji realiza-
¢ji artystycznych, wartoSciowych, ciekawych, estetycznych, rozwijajacych
czy po prostu pieknych.

Mam $wiadomo$¢, iz dzisiejsze pokolenie funkcjonuje w zgola od-
miennej ikonosferze niz pokolenie jego dziadkéw 1 rodzicéw, a hegemonia
Cartoon Network i dominacja medium ruchomych obrazéw (telewizja, wi-
deo, gry komputerowe), Swiat disnejowski, $wiat Barbi, japonska manga,
pokemony 1 Witch wplywaja na granice dzieciecej wyobrazni plastycz-
nej. W niniejszym artykule zdecydowatam sie podda¢ weryfikacji dotych-
czasowe ustalenia w kwestii dzieciecych upodoban w zakresie ilustracji
ksiazkowej 1 ponownie okres$li¢ predylekcje najmtodszych czytelnikéw
dotyczace obrazéow ilustracyjnych stuzacych konkretyzowaniu wyobraze-
nia, ktoérego opis slowny zawiera sie w czytanym tekscie.

Jak wykazal przeglad polskiej literatury, dorobek naukowy w dzie-
dzinie badan dzieciecych upodoban obrazowych jest nader skromny. Ist-
nieja co prawda siegajace lat szeScédziesiatych XX wieku badania Ireny
Stonskiej dotyczace psychologicznych probleméw ilustracji dla dzieci.
W ramach tych badan uczona przeanalizowala wiele zagadnien sktada-
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jacych sie, jej zdaniem, na proces dzieciecej percepcji ilustracji, zdiagno-
zowala takze zagadnienie rozumienia i1 interpretowania ilustracji, jed-
nak upodobania obrazowe w zakresie sposobdéw realizacji wyréznionych
ze wzgledu na forme ekspresji plastycznej oraz cechy plastyczne prze-
kazéw wizualnych ujmowane jako dominanty sposobu obrazowania nie
byly 1 nie sa przedmiotem analiz. Wiekszo§¢ prowadzonych eksploracji
obejmuje problematyke literatury dla dzieci 1 czytelnictwa dzieci, zagad-
nienie tworczosci plastycznej samych dzieci oraz kwestie ilustracji dla
dzieciecego odbiorcy. Pomimo podejmowania w ostatnich latach badan
dzieciecej recepcji stowa 1 obrazu nadal majga one charakter wycinkowy,
odnoszacy sie tylko do wybranej grupy wiekowej 1 wybranego waskiego
kontekstu. Niewiele jest tez prac, w ktérych analizuje sie caloksztalt
wplywéw kultury wizualnej na dzieciecego odbiorce, a te, ktore sa, doty-
cza, gtéwnie obrazéw medialnych (np. Braun-Gatkowska, Ulfik, red.,
2002; Gata, Ulfik, red., 2000; Izdebska, 1991, 1997, 2000a, 2000b,
2001, 2007; Kossowski, 1999, 2000a, 2000b, 2000c, 2005a, 2005b;
Ulfik-Jaworska, 2001, 2003a, 2003b, 2005). A przeciez jedna z pod-
stawowych cech czasow wspdlczesnych stanowi kultura obrazowa i ko-
munikacja wizualna. Obrazowe doswiadczanie $wiata wyraznie przeni-
ka do zycia codziennego. Zycie czlowieka, w tym réwniez matego dziecka,
wypelniaja przekazy wizualne, ktérych ekspansja ma ogromny wplyw
na postrzeganie 1 odczytywanie otaczajacej rzeczywistosci, a takze na
nadawanie sensOw 1 znaczen samym przekazom.

Badacze problematyki przekazéw wizualnych — o czym nalezy w tym
miejscu wspomnie¢ — dowodza, 1z przekaz w postaci ilustracji ksiazko-
wej jako realizacja plastyczna 1 obiekt wizualny ma moc utrwalania oso-
bowoséci 1 punktu widzenia. Podkres§lajq fakt, iz ilustracja moze oddawaé
nastrdj, zatrzymac¢ w kadrze chwile, nadac¢ glebie i znaczenie, w pewnym
stopniu podpowiadaé¢ odbiorcy wyglad literackich éwiatow, ktore do tej
pory mogt sobie jedynie imaginowaé. Twierdza réwniez, iz fascynacja
obrazem wizualnym powoduje, ze potencjalny odbiorca wraca do niego
wielokrotnie, by go ogladaé, kontemplowaé¢ odkryte wartosci, czy tez od-
najdywaé nowe. Jednak bez wzgledu na to, jaka site oddzialywania ma
ilustracja jako realizacja plastyczna i forma przekazu, przede wszystkim
musi ona by¢ dla dziecka atrakcyjna, cztowiek bowiem ma gteboko zako-
rzenione sekretne pragnienia dotyczace wygladu rzeczy. I czuje sie szcze-
Sliwy, gdy artysta stawia przed nim przedmioty, ktére sa zgodne z jego
pragnieniamil.

! Warto w tym miejscu przytoczy¢ opracowania: Leszczynski, 2003, s. 71; Ry-
chlicki, 1973, s. 118—126; 1987, s. 8—11; Stonska, 1988, s. 256—289; 1969; Tyszko-
wa, red., 1977, Wiercinska, 1977; Wystouch, 1994, s. 99—138.
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Wspblezeénie, w dobie kultury wizualnej ilustrator — nieograniczo-
ny $cistymi ramami dyscypliny — ma swobode zglebiania réznych me-
diéw 1 eksperymentowania z nimi, tworzenia obrazéw ze wszystkiego, co
wyda sie mu odpowiednie. Rysunek, gtéwna forma plastyczna stosowana
przez ilustratora, pozwalajaca rozpoznaé jego indywidualny charakter,
ma konkurencje w postaci wielu innych mozliwosci kreowania obrazu.
Czesto obcujemy z wizualng mieszaning, ,ilustracji” analogowych, cyfro-
wych, fotografii, jak réwniez rysowanych 1 malowanych znakoéw. Ilustra-
torzy lacza techniki réznych mediéw, dostosowujac je do potrzeb projek-
tu. W przypadku ilustracji ksigzkowe) nie powtarza sie mechanicznie
dostownych literackich opiséw sytuacyjnych, obraz jest wprawdzie inspi-
rowany utworem literackim, jednak komentuje tekst na swdj sposéb, cze-
sto go parafrazujac (Rychlicki, 1973, s. 121).

Majac zatem na uwadze bogactwo rozwiagzan warsztatowych 1 roz-
maito$é technik ilustracyjnych — od tradycyjnie zwigzanych ze sztuka
ksigzki po nowatorskie koncepcje 1 techniki wlasne — podjetam bada-
nia prowadzace do zgromadzania niezbednych informacji w kwestii po-
strzegania rysunkowych, malarskich 1 graficznych ilustracji ksigzko-
wych oraz okreslenia dzieciecych upodoban obrazowych odniesionych do
tychze obszaréw realizacji obrazu, a takze plastycznych jakoéci przeka-
zé6w wizualnych ujmowanych jako dominanty obrazowania wystepujace
w warstwach zaprojektowanej realizacji wizualnej. Prowadzone eksplo-
racje obejmowaly:

1. Trzy obszary realizacji obrazu, wyrdéznione ze wzgledu na forme
ekspresji plastycznej, a mianowicie:

— rysunek — kompozycja linii wykonana na plaszczyznie, polegajaca na
nanoszeniu na powierzchnie waloréw wizualnych przy uzyciu odpo-
wiednich narzedzi; podstawowym $rodkiem wyrazu jest punkt i kre-
ska; narzedziem rysunkowym moze by¢ wszystko, co pozostawia $lad
na plaszczyznie, do najbardziej popularnych naleza: otéwek, wegiel,
tusz rozprowadzany za pomoca pedzla lub patyka, sangwina, mazak,
pastel, kreda, piérko;

— malarstwo — postuguje sie §rodkami plastycznego wyrazu: barwna
plama i linia, umieszczonymi na ptétnie lub innym podlozu (papier,
deska, mur); realizacje plastyczne zwykle sa dwuwymiarowe lub dwu-
wymiarowe z elementami przestrzennymi; stosowana paleta barw:
barwy monochromatyczne, polichromatyczne;

— grafika — grafika uzytkowa lub stosowana, zwigzana z rynkiem wy-
dawniczym 1 reklama; realizacje plastyczna stanowi element graficz-
ny dodany do napisanego, czesto — cho¢ nie zawsze — wydrukowane-
go tekstu, majacy za zadanie go uzupelniaé¢, objasniaé¢ albo ozdobiaé;
ilustrowanie dowolnymi §rodkami ekspresji plastycznej.



Beata Mazepa-Domagata: Specyfika upodoban obrazowych dzieci... 137

2. Pieé cech plastycznych przekazéw wizualnych w obszarach reali-
zacji obrazu traktowanych jako dominanty sposobu obrazowania, tj.:

— abstrakcyjnosé — przekaz wizualny / realizacja plastyczna pozbawio-
ne wszelkich cech ilustracyjnosci, ,,co§ przedstawiajace”, niefigura-
tywne;

— barwnos$¢é — realizacja plastyczna odznaczajaca sie intensywnoscia
1 rozmaito$cig kolorow / barw;

— szczegdlowosé — doktadnosé, skrupulatno$é, realizacja plastyczna za-
wierajaca szczegoly;

— wyrazisto$¢ — realizacja plastyczna sugestywna, sktadajaca sie z ele-
mentéw ostro zarysowanych, zdecydowanie odcinajacych sie od tia,
tatwych do rozréznienia;

— dynamika — realizacja plastyczna stwarzajaca wrazenie ruchu dzie-
ki asymetrycznym ukladom elementéw pozbawionych zdecydowanej
podstawy optycznej.

3. Piec stref wystepowania dominanty sposobu obrazowania, wyroz-
nionych na podstawie planu i warstwy obrazu, a mianowicie:

— dominanta wystepujaca w catym obrazie;

— dominanta wyraznie zarysowana w pierwszym planie (znajdujaca sie
w przestrzeni, ktora usytuowana jest bezposrednio ,przed oczami”,
za ta przestrzenia widoczne sg dalsze plany, to na te czesé ogladajacy
zwraca najpierw uwage);

— dominanta wyraznie zarysowana w dalszym planie (umiejscowiona
za planem pierwszym, tacznie z tlem);

— dominanta minimalnie zauwazalna w catym obrazie;

— brak dominanty.

Badania empiryczne postanowiono skoncentrowaé w jednym Srodo-
wisku, by mozliwie doktadnie okresli¢ dzieciece predylekcje percepcyjne
w zakresie ilustracji ksiazkowej. Kierujac sie przekonaniem, ze to w kul-
turze wielkiego miasta zawiera sie najwiecej wiasSciwosci charakteryzu-
jacych kulture wspélczesna — kulture poczatku XXI wieku wraz z to-
warzyszacymi jej problemami — oraz biorac pod uwage fakt, iz wielkie
miasta stanowia, $rodowisko, w ktorym na styku proceséw cywilizacyj-
nych najintensywniej wystepuja wszelkie zjawiska charakterystyczne
dla szeroko rozumianej kultury masowej, badania realizowano w Srodo-
wisku wielkomiejskim.

Na podstawie dokonanych oszacowan wyloniono probe badawcza.
Jest to losowo pobrana z populacji grupa 218 dzieci w wieku przedszkol-
nym w okresie przedczytelniczym?, a wiec zakres wieku badanej popu-

2 Owa kategoria zaklada ograniczenie rozumienia okresu przedczytelniczego do faz,
w ktérych kontakt z dzietem jest okreslony dychotomicznym ujeciem réwnoprawnosci
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lacji miescit sie w przedziale od 5. do 6. roku zycia respondenta (w tym
109 dzieci 5-letnich i tylez samo dzieci 6-letnich). Wéréd badanych w gru-
pie 5-latkéw: chlopcy stanowili 48,6% (53 osoby), a dziewczeta — 51,4%
(56 0s6b), w grupie 6-latkow rozklad byl identyczny. Teren badan stano-
wily losowo wybrane placowki przedszkolne mieszczace sie w miejskich
osrodkach w wojewodztwie §laskim w obrebie miast: Katowice, Chorzéw,
Ledziny. Byly to typowe placowki oswiatowe, ktorych podopieczni po-
chodza ze zréznicowanych $rodowisk spolecznych. Badania prowadzono
w roku szkolnym 2008/2009 systemem indywidualnym.

Nalezy zaznaczyé, iz przedstawione w dalszej cze$ci tekstu wyniki
badan dotycza, jedynie obszaru badawczego obejmujacego dzieciece upodo-
bania w zakresie abstrakcyjnych ilustracji ksiazkowych, a materiatem
empirycznym ilustrujacym zagadnienie sg subiektywne dzieciece wybory
najtadniejszej sposrdd przedstawionych iluminacji®.

Dzieciece upodobania obrazowe
w zakresie abstrakcyjnych iluminac;ji

Podstawe analizy dzieciecych predylekeji w zakresie abstrakcyjnych
obrazoéw ilustracyjnych* stanowil zbiorczy materiat empiryczny w posta-
ci rozktadu procentowego uzyskanych wyboréw najtadniejszej ilustracji
w ramach prowadzonych eksploracji w poszczegélnych grupach wieko-
wych w formie uogdlnionej oraz w postaci zrdznicowania wyznaczonego
zmienna, plci.

Zebrany material badawczy w obrebie malarskich iluminacji dowo-
dzi, 1z w wiekszosci przypadkow dzieciecy czytelnicy z badanej grupy
wyraznie nie akceptuja abstrakcyjnych form ilustracji (tabela 1). Kryte-
rium ukazujace brak analizowanej dominanty obrazowania w realizacji
plastycznej, jak i kryterium dominanty w dalszym planie obrazu wska-

stowa 1 obrazu oraz wymaga posrednika doroslego w kontakcie z lektura, ewentualnie
zaktada konieczno$é opanowania techniki czytania przez dziecko.

3 Szersza analize dzieciecych predylekcji w zakresie ilustracji ksiazkowe) zawarto
w autorskiej publikacji. Zob. Mazepa-Domagata, 2011.

4 Nalezy zaznaczy¢, iz kreowanie ilustracji o cechach obrazu abstrakcyjnego polega
na sprowadzeniu form zaczerpnietych z natury do znaku i stworzeniu dla nich czysto pla-
stycznego ekwiwalentu lub opiera sie na pelnej autonomii obrazu, wykorzystujac czyste
formy: linie, plamy barwne, bryly. Najczeéciej przywolywany w literaturze przedmiotu
podzial polega na wyodrebnieniu abstrakcji ekspresyjnej, nazwanej goraca, oraz abs-
trakcji zimnej — geometrycznej. Por. Encyklopedia sztuki polskiej, 2002, s. 13.
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zuje, 1z dzieci w wieku przedczytelniczym, nierozumiejace jeszcze jezyka
symbolu 1 metafory zawartej w obrazie, wybierajac najtadniejsza, — w ich
ocenie — malarska ilustracje, wyraznie sktaniaja sie ku realizacji o sil-
nym narracyjnym charakterze, podazajacej za duchem utworu, przy wy-
borze kieruja sie jego ilustracyjnoscia 1 realizmem?.

Tabela 1

Preferencje obrazowe w grupie dzieci w wieku przedczytelniczym
w obrebie malarskich abstrakeyjnych obrazow ilustracyjnych
Rozklad procentowy (N = 218)¢

Wskazania

Kategoria chlopcy (N =106) |dziewczeta (N=112)| ogétem (IN=218)
i obszar obrazowania ek | nie E;}]{ ek | nie E;}]{ ek | nie E;}]{
a/dco [m] 20 | 192 9,4 11 | 213 4,9 31 | 405 7,1
a/d1p [m] 10 | 202 4,7 5 1219| 22 15 | 421 3,4
a/ddp [m] 58 | 154 | 274 93 | 131 | 41,5 151 | 285 | 34,6
a/mco [m] 43 | 169 | 20,3 23 | 201 10,3 66 | 370 15,2
a/bd [m] 81 | 131 | 38,2 92 | 132 41,1 173 | 263 | 39,7

W tabeli czcionka, pogrubiona wyrdzniono wskazania o najwyzszej wartosci.

Objasnienia: a/dco — abstrakcyjnos$é jako dominanta wystepujaca w caly obrazie; a/d1p — abstrakcyjnosé
jako dominanta wyraznie zarysowana w pierwszym planie; a/ddp — abstrakcyjno$é jako dominanta wyraznie
zarysowana w dalszym planie; a/mco — abstrakcyjno$¢ jako dominanta minimalnie zauwazalna w catym obra-
zie; a/bd — abstrakcyjno§é — brak dominanty; [m] — malarstwo/obszar realizacji obrazu.

Zrédto: Badania wlasne.

Fakt dokonywania przez dzieci takich a nie innych wyboréw ttuma-
czy¢ mozemy procesem edukac)i plastycznej malego dziecka, ktéra spro-
wadza sie do dostarczania gotowych wzoréw w procesie kreowania obra-
zu przedmiotéw (wyklejanki, kolorowanki), a tym samym preferowania
sztywnych schematow obrazowych.

W tym miejscu nalezy podkreélié, iz wynikiem stosowania takich
rozwigzan w procesie kreowania obrazu przedmiotéw jest brak umiejet-
nosci rozpoznawania struktur ikonicznych uwarunkowanych przez sys-
tem znakow o wiekszym stopniu ztozonosci i powigzania wzorow wizu-
alnych z przekazem stownym zaréwno pod wzgledem podobienstwa, jak
1 pod wzgledem réznic w znaczeniu. A zatem w toku rozwoju i1 edukacji

> W niniejszej analizie termin ,realizm” ujmowany jest za W. Lawniczakiem i od-
nosi sie do dwuczlonowej relacji, w ktérej miedzy zbiorem wygladéw spostrzezeniowych
z zakresu rzeczywistos$ci przedstawionej a zbiorem wygladow spostrzezeniowych z zakre-
su rzeczywistosci obiektywnej zachodzi analogia. Por. Lawniczak, 1975, s. 62.

6 Liczebno$ci stanowiace podstawe okreslenia predylekeji sq wynikiem sumowania
wyboréw uzyskanych w ramach eksploracji kluczowej i repetycyjnej (2 X 218 = 436).
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ukierunkowanej, lecz takze nieukierunkowanej powinno sie proponowacé
dzieciom zabawy zlozonymi symbolami, podczas ktérych podopieczni
beda mogli nauczy¢ sie zasad ikonicznej komunikacji.

Struktura upodoban obrazowych odniesionych do ilustracji kreowa-
nych za pomoca réznych technik graficznych w grupie dzieci w wieku
przedczytelniczym pozwala wnioskowaé, iz badana grupa dzieciecych
czytelnikow wyraznie nie akceptuje — podobnie jak w przypadku ma-
larskich kompozycji — abstrakcyjnych obrazow graficznych. Kryterium
ilustrujace brak analizowanej dominanty obrazowania w realizacji pla-
stycznej wskazuje, 1z dzieci w wieku przedczytelniczym przy wyborze
najladniejszej w ich ocenie graficznej ilustracji wyraznie sklaniajg sie
ku realizacji nacechowanej konkretnoscia przedstawien, rownowaga, ele-
mentéw kompozycji, a w niektérych przypadkach nawet klasycznoS$cia,
typow prezentacji postaci i rekwizytéw (tabela 2).

Tabela 2

Preferencje obrazowe w grupie dzieci w wieku przedczytelniczym
w obrebie graficznych abstrakcyjnych obrazow ilustracyjnych
Rozklad procentowy (N = 218)7

Wskazania

Kategoria chlopcy (N =106) |dziewczeta (IN=112)| ogétem (N = 218)
} obszar obrazowania tak | nie E;}]{ tak | nie E;}]{ tak | nie E;}]{
al/dco [g] 18 | 194 8,5 20 | 204 8,9 38 | 398 8,7
a/dlp [g] 24 | 188 11,3 29 | 195 | 12,9 53 | 383 | 12,2
a/ddp [g] 26 | 186 | 12,3 22 | 202 9,8 48 | 388 11,0
a/mco [g] 25 | 187 11,8 31 | 193 13,8 56 | 380 | 12,8
a/bd [g] 119 | 93 56,1 122 | 102 | 54,6 | 241 | 195 | 55,3

W tabeli czcionka pogrubiong wyrézniono wskazania o najwyzszej wartosci.

Objasnienia: a/dco — abstrakcyjnosé jako dominanta wystepujaca w catym obrazie; a/d1p — abstrakcyjnosé
jako dominanta wyraznie zarysowana w pierwszym planie; a/ddp — abstrakcyjnoéé jako dominanta wyraznie
zarysowana w dalszym planie; a/mco — abstrakcyjno$é jako dominanta minimalnie zauwazalna w catym obra-
zie; a/bd — abstrakcyjno§é — brak dominanty; [g] — grafika.

Zrédtlo: Badania wlasne.

Inna zaleznoé¢ wystapita w przypadku ilustracji tworzonych w tech-
nikach rysunkowych (tabela 3). W tym obszarze badawczym liczba wybo-
réow w kategorii ,abstrakcyjno$é zauwazalna w calym obrazie” w odnie-
sieniu do pozostalych subiektywnych wyboréow w tej kategorii wskazuje,
iz najmlodsi potencjalni czytelnicy wyraznie sklaniajg sie ku realizacji

7 Liczebnoéci stanowigce podstawe okreslenia predylekcji sq wynikiem sumowania
wyboréw uzyskanych w ramach eksploracji kluczowej i repetycyjnej (2 X 218 = 436).
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zabarwionej deformacja o schematycznym charakterze, a tym samym
aprobuja abstrakcyjna rysunkowa wizualizacje tekstu tworzona na bazie
czystej linii 1 znanego, tatwo rozpoznawalnego znaku plastycznego o geo-
metrycznych ksztaltach.

Tabela 3

Preferencje obrazowe w grupie dzieci w wieku przedczytelniczym
w obrebie rysunkowych abstrakcyjnych obrazow ilustracyjnych
Rozklad procentowy (INV = 218)%

Wskazania

Kategoria chtopcy (N =106) |dziewczeta (N=112)| ogdétem (N = 218)
i obszar obrazowania ek | nie t[[;ﬁ ek | mie Eéﬁ ek | mie Esﬁ
a/dco [r] 78 | 134 | 36,8 99 | 125 | 44,2 | 177 | 259 | 40,6
a/dlp [r] 38 | 174 17,9 17 | 207 7,6 55 | 381 12,6
a/ddp [r] 28 | 184 | 13,2 26 | 198 11,6 54 | 382 | 124
a/mco [r] 28 | 184 13,2 41 | 183 18,3 69 | 367 15,8
a/bd [r] 40 | 172 18,9 41 | 183 18,3 81 | 355 18,6

W tabeli czcionkg pogrubiong wyrdzniono wskazania o najwyzszej wartosci.

Objaénienia: a/dco — abstrakeyjno$é jako dominanta wystepujaca w catym obrazie; a/d1p — abstrakcyjnosé
jako dominanta wyraznie zarysowana w pierwszym planie; a/ddp — abstrakcyjno$¢ jako dominanta wyraznie za-
rysowana w dalszym planie; a/mco — abstrakcyjno§é jako dominanta minimalnie zauwazalna w calym obrazie;
a/bd — abstrakcyjno$é — brak dominanty; [r] — rysunek.

Zrédto: Badania wlasne.

Wykorzystany w kompozycji plastycznej schemat, w ktérym zastoso-
wano czysta linie, wydawat sie dzieciom czytelniejszy 1 zostal oceniony
jako zdecydowanie ladniejszy. Drugi typ preferowanej rysunkowej ilu-
stracji stanowily kompozycje, w ktorych elementy struktury obrazu byly
tworzone za pomoca kilkukrotnych pociagnieé, dookreslone podwénym
konturem 1 ukierunkowane na wierne odzwierciedlenie $éwiata przedsta-
wionego.

Dokonujac generalizacji dzieciecych predylekcji obrazowych w zakre-
sie rysunkowych ilustracji o charakterze abstrakcyjnym, mozna skon-
statowaé, iz odbiorcy w wieku przedczytelniczym dostrzegaja zawarte
w rysunkowym materiale ilustracyjnym deformacje, jakie zastosowal ilu-
strator, tworzac obraz o cechach abstrakcyjnych, 1 wyraznie sktaniajq sie
ku projektom, w ktorych abstrakcyjnos$é postaci rekwizytéw i elementéw
nacechowana jest cezannizujacym kubizmem. Oznacza to, ze zastosowa-
ne skréty obrazowe w postaci geometrycznych znakéw plastycznych nie

8 Liczebno$ci stanowiace podstawe okreslenia predylekeji sq wynikiem sumowania
wyboréw uzyskanych w ramach eksploracji kluczowej i repetycyjnej (2 X 218 = 436).
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sprawiajg trudnosci w rozpoznawaniu przedstawionych postaci czy ele-
mentow otoczenia.

W kontekscie przedstawionych wynikéw badan 1 analiz pytanie: Czy
istnieje koniecznos$é 1 potrzeba tworzenia ilustracji bogatych w symbole
— 1luminacji metaforycznych? — jawié sie moze jako nieco prowokacyjne.
Odpowiedz tkwi — jak mniemam — w maksymie Antoniego Boratyn-
skiego, ktoremu niejednokrotnie zarzucano, ze jego ilustracje sa trudne
w odbiorze dla mtodego czytelnika. Artysta ilustrator, po dzien dzisiejszy
prowadzacy dzialalnoéé artystyczna, twierdzi, ze ,,dziecko nalezy atako-
wac akcja, fabula, a w nich przemycaé sprawy formy, koloru itp. To daje
gwarancje, ze za kilka lat dziecko zrozumie jezyk symbolu, metafory, wej-
dzie w trudniejszy Swiat zagadnien plastycznych” (Ksiqzka i wyobraznia
dziecka..., 1976, s. 7; zob. tez Boratynski, 1988, s. 11—12), co w dobie
kultury wizualnej wydaje sie niezbedne.

Refleksje kohcowe

Proces postrzegania jest rodzajem poznania — gromadzeniem infor-
macji zmystowych, czesto ma charakter mimowolny 1 malo uéwiadomio-
ny, mimo to moze stanowié¢ podstawe dalszej, ukierunkowanej i inten-
cjonalnej dziatalnoéci. Spostrzezenia pozwalaja dziecku okresli¢ cechy
przedmiotowe, znaczeniowe czy uzytkowe, stanowiac tym samym podsta-
we ocen wizualnych. Trzeba jednak pamietaé, ze ocena spostrzezeniowa
jest waloryzacja uksztattowana przez sume doéwiadczen odnotowanych
w pamieci. A zatem istotne staje sie organizowanie jako$ci spostrzezen,
ktére dostarczylyby dziecku bogatych i uzytecznych zrddet informacyi,
1 to ze wzgledéw zardéwno praktycznych, jak 1 poznawczo-teoretycznych
1 estetycznych. Jeéli zatem ilustracja ma byé w procesie edukacji war-
toscig (stymulowaé rozwoj, odzwierciedlaé potrzeby 1 postawy, wpltywaé
na tworzenie nowych), to nie moze w czasie jej percypowania zabraknaé
dziatan i1 informacji pozwalajacych odkrywaé wtasciwosci form obrazo-
wych. To, jakie owe formy sa, mozemy stwierdzié, analizujac konstru-
owanie oraz rozumienie symboli 1 schematéow bedacych podstawa wiedzy.
Majac jednak $wiadomos$é, iz nie mozna zdoby¢ wiedzy wylacznie po-
przez ogladanie form symbolicznej reprezentacji, przyjmujemy, ze wiedze
o §wiecie mozna zbudowaé jedynie dzieki aktywnej obserwacji, ktéra po-
zwoli dziecku odkrywaé zawarte w $wiecie znaczenie. Jednak, jak wska-
zuja do$wiadczenia praktyczne, niewiele czyni sie, by poznanie obrazowe
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uczyni¢ autentyczna szansa 1 droga do wiedzy. Na poziomie wychowa-
nia przedszkolnego, mimo podejmowania licznych rodzajéw aktywnoSci,
wiekszoéci z nich uczy sie wylacznie w celu opanowania wiedzy i umie-
jetnoéci w zakresie kompetencji umyslowych, nie za$ jako stymulujacych
zmysl plastyczny. Uznajac istotno§é pierwszych z wymienionych kompe-
tencji, nalezy jednak upomnie¢ sie takze o wymiar estetyczny dziecie-
cych do$wiadczen.
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