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Abstract: the article is a critical evaluation of the competences of integrated early child-
hood education students in teaching writing skills to children of early school age. It was
assumed that the students’ knowledge and skills at evaluating written text on graphic,
grammatical, semantic and pragmatic levels was a measure of this competence. Reflec-
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teaching Polish philology to students pursuing master’s degree studies in integrated
early childhood education provide the theoretical basis for the analyses performed.
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Zatozenia teoretyczne
ksztatcenia polonistycznego studentéw
zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej
na studiach |l stopnia

Edukacja polonistyczna w ksztalceniu zintegrowanym stanowi naj-
wazniejszy 1 jednocze$nie centralny punkt odniesienia calej szkolnej
edukacji zintegrowanej. Od opanowania podstawowych umiejetnosci
wyznaczonych Podstawa Programowa Ksztalcenia Ogdlnego dla Szkot
Podstawowych, do ktorych nalezy umiejetno$é poprawnego wypowiada-
nia sie, czytania i pisania, zalezy dalsza edukacja konczacego I11 klase
dziesieciolatka, a juz niedlugo dziewieciolatka. Wéréd kompetencji klu-
czowych wyrdznié nalezy: ,,[...] umiejetno$¢é komunikowania sie w jezyku
ojczystym [...] zarowno w mowie, jak 1 w piSmie, czytelne 1 estetyczne pi-
sanie z uwzglednieniem zasad kaligrafii, poprawno§ci gramatycznej, or-
tograficznej 1 interpunkeyjnej, jak réwniez umiejetno$é tworzenia testéw
w postaci wypowiedzi kilkuzdaniowych, kréotkich opowiadan i opisow,
listéw prywatnych, zyczen i zaproszen” (Podstawa Programowa Ksztat-
cenia Ogélnego..., 2008, s. 10—11).

Studenci zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej zaréwno na stu-
diach licencjackich I stopnia, jak 1 na studiach II stopnia doskonalg
swoje umiejetnosSci w zakresie jezyka ojczystego. Na 3-letnich studiach
zawodowych realizuja podstawy systemowe ksztalcenia jezykowego
dziecka, poznaja literature dziecieca oraz metodyke edukacji polonistycz-
nej w ksztalceniu zintegrowanym, z kolei na studiach magisterskich —
ksztalcenie literackie w edukacji wezesnoszkolnej 1 aktywno§é jezykowa,
dziecka. Przedmiotem niniejszych analiz bedq zalozenia i zakres przed-
miotu aktywnoé¢ jezykowa dziecka, ktéry stanowi synteze 1 jest swoiste-
go rodzaju uwienczeniem i podsumowaniem akademickiego ksztalcenia
polonistycznego.

Studia IT stopnia wymagaja takiego przygotowania programu kursu
1 takiej formy sprawdzenia kompetencji studenckich, by ksztalcacy sie
student mégt po ich ukonczeniu wykazaé sie szeroko rozumiana wiedza
metodyczna, dydaktyczna, psychologicznag, lingwistyczna oraz diagno-
styczna. Wazne jest, by aktywno$¢ jezykowa najmlodszych postrzegat od-
miennie w edukacji przedszkolnej, w ktorej dominujaca kategoria jest ak-
ceptowalnoé¢ jezyka dziecka, a kazda forma aktywnos$ci winna by¢ przez
nauczyciela nagradzana, i w edukacji wczesnoszkolnej, w ktorej kryte-
rium podstawowym staje sie poprawnosc¢ jezykowa, zwiazana z jezykowa,
norma, wzorcowa, poznawanag 1 ksztalcona w szkole.
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U podstaw zrozumienia istoty ksztalcenia polonistycznego lezy wiec
poznanie réznic miedzy jezykiem mowionym, ktéry dziecko powinno
opanowa¢ w peini w okresie przedszkolnym, a jezykiem pisanym, ktéry
w systematycznym ksztalceniu wdrazany jest dopiero w szkolnej eduka-
¢ji poczatkowe;.

Realizacja wskazanych zalozen pozwolila kurs aktywnosci jezykowe]
dziecka zeérodkowaé na podstawach teoretycznych lingwistyki edukacyj-
nej 1 pojeciu tekstu. Natomiast przygotowanie oceny tekstu dzieciecego
oraz diagnozy umiejetnoéci jezykowych uczniéow konczacych etap weze-
snoszkolny ustanowiono wymogiem koncowym zaliczenia przedmiotu
w toku studiéw. Z pelna analizg tekstu dzieciecego studenci kierunkéw
nauczycielskich nie maja okazji spotkaé sie na etapie studiow zawodo-
wych. Ograniczone czasowo zajecia metodyczne, oddzielone od praktyki
pedagogicznej, pozwalaja jedynie na podstawowy kurs metodyczny, w ra-
mach ktorego studenci zapoznaja sie z podstawa programowa, studiuja
psychologie oraz fizjologie czytania i pisania, zaznajamiaja sie z meto-
dami nauki czytania 1 pisania, analizuja dostepne na rynku wydawni-
czym podreczniki do ksztalcenia zintegrowanego; w zakresie ksztalcenia
jezykowego poznaja metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej ucznidw,
studiuja metody 1 zasady nauczania gramatyki i1 ortografii oraz ucza sie
wyrézniaé cechy strukturalne 1 jezykowe podstawowych form wypowie-
dzi. Caloé¢ dopelniajq zajecia z gier 1 zabaw dydaktycznych oraz tworczej
aktywnoéci jezykowe;.

Etap ksztalcenia magisterskiego pozwala na rozszerzenie wiedzy
lingwistyczne) studentéw, ktéra umozliwia poglebienie postrzegania
dzieciecego rozwoju jezykowego. Lingwistyka edukacyjna scala bowiem
wiedze z zakresu pedagogiki, psychologii, a takze jezykoznawstwa 1 wy-
prowadza kompetencje jezykowa dziecka z wykonania, wskazujac na jej
stopniowalno§é 1 wariantywno$§é. Kompetencja ta zwana jest przejScio-
wa, gdyz cechuje ja zmiennoé&¢ 1 stata wymiana regul, to gramatyka, od
ktérej uczen rozpoczynajacy nauke stopniowo odchodzi, rozpoczynajac
systematyczne ksztalcenie jezykowe w szkole. Owo ksztalcenie zmierzaé
bedzie do przeksztalcenia gramatyki dziecka w gramatyke ucznia, czyli
kompetencje podstawowa — przyblizona (Rittel, 1994). Etap ten cha-
rakteryzowaé bedzie dojrzewanie jezykowe zwiazane bezposrednio z po-
znawaniem regul jezyka, czyli systematycznym uczeniem sie gramatyki
1 ortografii.

U podstaw przygotowania analizy tekstu dzieciecego leza rozwaza-
nia na temat pojeé: umiejetnosci, sprawnosci 1 kompetencji, jak réwniez
préby zdefiniowania 1 wyznaczenia zakresu rozumienia kompetencji
komunikacyjnej, socjolingwistycznej i pragmalingwistycznej. Dlatego
wspolczesna analiza pedagogiczna winna by¢ poprzedzona szerokim roz-
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poznaniem determinantéw warunkujacych wystepowanie okreslonych
zjawisk; w odniesieniu do pisanego tekstu dzieciecego to szczegdlowy opis
sytuacji powstania tekstu, sposobu zainicjowania dziatan tworczych,
etapu edukacyjnego, na ktéorym znajduje sie autor tekstu, sytuacji ro-
dzinnej wspéldecydujacej o rodzaju kodu jezykowego, ktorym postuguje
sie uczen, dlugosci okresu edukacji przedszkolnej dziecka itp. Dalej na-
stepuje szczegbdtowa analiza trzech komponentéw ksztalcenia jezykowe-
go: nabywania, ksztalcenia i1 rozwoju w teorii lingwistyki edukacyjnej,
ktére pozwalaja na poznanie zasad opisu funkcjonalnego opanowania
jezyka, bedacego systemem znaczen i regul gramatycznych, co w konse-
kwencji oznacza wiedze na temat wplywu elementéw jednego podsyste-
mu jezyka na stan pozostalych oraz wiedze o stanie tworzywa jezykowe-
g0, jego niepetnosci lub ewentualnym rozchwianiu (Mnich, 2002, s. 60).
Studenci w ramach wyktadéw 1 praktycznych ¢wiczen poznaja rozwojo-
wa_koncepcje ksztalcenia jezykowego oraz ucza sie stosowania do oceny
wypowiedzi dzieciece) jezykowe] normy dynamicznej, opartej na skalach:
mozliwy/niemozliwy do wykonania, dopuszczalny/niedopuszczalny oraz
akceptowalny/nieakceptowalny, a takze normy statycznej — stownikowej,
opartej na skali: poprawny/niepoprawny, stanowiacej miernik i wyznacz-
nik kompetencji wzorcowej. Poznanie zasad stosowania dwupoziomowe]
normy jezykowej na dalszym etapie ksztalcenia pozwoli studentom na
dokonanie wtasciwego, poglebionego opisu kompetencji tworzenia tekstu
pisanego dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Kurs aktywnosci jezykowe]
dziecka zaklada réwniez poznanie réznych sposobdéw ujmowania pojecia
tekstu, rozpoczynajac od stricte jezykowych odniesien (zamieszczonych
np. w Encyklopedii jezykoznawstwa ogélnego — Polanski, red., 1995),
po bardzo szerokie, odsytajace do kontekstu kulturowego. Istotne jest tez
poznanie przez studentéw teoretycznych i praktycznych wyznacznikéw
tekstu, aby mogli w pelni dostrzec wielowymiarowos§¢é modeli tekstéw
uczniowskich.

Kolejne zagadnienie to ocena tekstu uczniowskiego z uwzglednieniem
pozioméw: graficznego, gramatycznego, semantycznego i pragmatyczne-
go (Zydek-Bednarczuk, 2002).

Na etapie magisterskim sposéb przeprowadzania analizy graficz-
nej wymaga jedynie przypomnienia, gdyz studenci dobrze orientuja sie
w kryteriach oceny pisma i potrafig je wskazaé. Czytelnoé¢, pisemnosé
1 estetyka zapisu zostaja dopelnione opisem btedéw graficznych w piSmie
pod wzgledem konstrukcyjnym, w zakresie taczenia liter, proporcjonal-
nosci 1 niejednolitego pochylenia (Wrdbel, 1979, s. 95—97). Natomiast
analiza gramatyczna tekstu poczatkowo najczesciej ogranicza sie do po-
prawy btedéw zewnatrzjezykowych ucznidéw: ortograficznych i interpunk-
cyjnych. Rzadko studenci dostrzegaja wykolejenia skladniowe, pomytki
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fleksyjne, bledy leksykalne i frazeologiczne czy w zakresie organizacji
tekstu. Postrzegany ogdélnikowo jest tez poziom semantyczny, na ktérym
autor tekstu powinien wykazaé sie wiedza o znaczeniach slow 1 wtasci-
wym ich uporzadkowaniu ze wzgledu na realizowany temat. Istotno$é
zwiazku tresci z tematem redagowanej przez ucznia wypowiedzi staje sie
szczegodlnie istotna, gdy oceniane sa postepy uczacych sie w ramach ze-
wnetrznych testow kompetencji konczacych poszczegdlne etapy edukacyj-
ne. Do tej pory takim testom poddawani byli uczniowie konczacy szkole
podstawowa, gimnazjum 1 oczywiScie szkole $rednig (na egzaminie ma-
turalnym). Od roku szkolnego 2011/2012 obowigzkowe testy kompetencji
pisaé beda takze uczniowie konczacy etap edukacji zintegrowanej.

Ocena bazowej] wiedzy studentéw na temat pragmatycznych wy-
znacznikéw tekstoéw pisanych: swobodnych wypowiedzi, tekstow uzytko-
wych (listéw, zyczen, zaproszen, ogloszen) i szkolnych form wypowiedzi
(opowiadan 1 opiséw), pozwala zauwazy¢, iz postrzeganie wyznacznikow
ogranicza sie w wiekszo$ci do strukturalnych elementéw, podczas gdy
jezykowe wyznaczniki sq zazwyczaj studentom nieznane. Przyczyn ogél-
nikowego postrzegania wyznacznikow jezykowych upatrywaé nalezy
w bardzo slabej kompetencji gramatycznej studentéw. Przyszli nauczy-
ciele maja niejednokrotnie problemy z nazwaniem podstawowych czesci
mowy, podzialem wyrazéw na gloski czy wskazaniem konstytutywnych
czesci zdania.

W obliczu tak postrzeganych kompetencji bazowych studentéw edu-
kacji zintegrowanej nalezy wnikliwie przyjrzeé sie zagadnieniom bledéw
jezykowych, szczegéblnie tym, ktore decyduja o dysharmonijnym rozwo-
ju jezykowym uczniéw najmlodszych. Przyszli nauczyciele powinni nie
tylko zdoby¢ wiedze na temat normatywnoséci, ale takze mieé¢ okazje do
praktycznego zastosowania tej wiedzy podczas analizy wypowiedzi dzie-
ciecych przeprowadzanej pod czujnym okiem nauczyciela akademickiego.
Wielokrotnie bowiem do oceny poprawno$ci wypowiedzl uczniéw nie wy-
starcza $§wiadomo$é jezykowa studentow, gdyz kandydatéw na nauczy-
cieli nie zawsze charakteryzuje wysoka sprawno$¢ jezykowa. Dostrzec
bledy moze zatem jedynie ten czytajacy, ktérego sprawno$é 1 poprawnosé
jezykowa sg na wysokim poziomie.

Zajecia polonistycznie na etapie magisterskim musza, wiec rozszerzy¢
1 pogtebi¢ kompetencje jezykowa studentéw, pozwoli¢ na uporzadkowanie
wiedzy o zasadach polskiej ortografii, paradygmatach odmiany, normach
obowiazujacych w skladni czy sposobach konstruowania diuzszych wy-
powiedzi. Dopiero tak uporzadkowana i ugruntowana wiedza moze by¢
fundamentem opisu trudnos$ci uczniéw najmtodszych, trudnosci, ktérych
dzieci do$wiadczaja na etapie nabywania umiejetnosci pisania, jej dosko-
nalenia 1 wykorzystania do tworzenia samodzielnie konstruowanych tek-
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stow. Aby tym trudno$ciom zapobiegaé, warto dokonac¢ wlasciwego wyboru
modelu ksztalcenia jezykowego 1 w doborze ¢wiczen jezykowych stosowaé
szeroko rozumiang indywidualizacje, u podstaw ktérej znajduje sie syste-
matycznie przeprowadzana diagnoza umiejetnoéci jezykowych ucznidéw.

Lingwistyczne ujecie tekstu

Rozwazania na temat tekstu dzieciecego warto poprzedzi¢ préba
sprecyzowania, czym jest tekst i1 jakie wyznaczniki go warunkuja. Ter-
min ,tekst” bowiem najczesciej kojarzy sie z przekazem pisanym, pod-
czas gdy termin ,wypowiedz” — z przekazem ustnym. Obydwa te pojecia
mozna jednak uznaé za mozliwe do stosowania zamiennego w odniesie-
niu do mowy i pisma. Reguly lingwistyki tekstu, na ktora powoluja sie
polscy badacze jezyka, opieraja sie gléwnie na pracach Roberta-Alaina
de Beaugrande’a 1 Wolfganga Ulricha Dresslera. Najwazniejsze spostrze-
zenia tych autoréow to wskazanie na interdyscyplinarnosé¢ wiedzy o tek-
Scie. Jezykoznawcey wymieniaja dwanascie dziedzin naukowych, w kto-
rych teksty sa przedmiotem lub narzedziem badan: nauka o poznaniu,
socjologia, antropologia, psychologia terapeutyczna albo terapia mowy,
czytanie, pisanie, literaturoznawstwo, ttumaczenie, jezykoznawstwo kon-
trastywne, nauczanie jezyka obcego, semiotyka 1 informatyka (de Beau-
grande, Dressler, 1990, s. 272—289). Jezeli przyjmiemy, ze czytanie
rozumiane bedzie jako umiejetnos¢ odkodowywania systemu umownych
znakéw w celu uzyskania informacji, a pisanie — jako umiejetnosé ko-
dowania informacji za pomoca systemu umownych znakéw, to odnoszac
owe rozwazania do specyfiki edukacji zintegrowanej, mozna stwierdzic,
iz kodowania 1 dekodowania, a tym samym nadania i odbioru tekstéw
uczy¢ nalezy w ramach wszystkich siedmiu edukacji sktadajacych sie na
edukacje poczatkowa, czyli nie tylko w ramach edukacji polonistycznej,
ale rowniez matematycznej, przyrodniczej, plastycznej, technicznej, mu-
zycznej 1 wychowania fizycznego. Takie rozumienie pojeé czytania i pisa-
nia upowaznia do rozszerzenia sposobu pojmowania pojecia tekstu.

Najczesciej tekst definiowany jest jako ,obiekt konkretny stuzacy
przekazywaniu informacji na bazie abstrakcyjnego jezyka zaréwno w mo-
wie, jak 1 na piémie. W tym sensie méwi sie, ze jezyk istnieje w tekstach,
ktére go realizuja” (Polanski, red., 1993, s. 549). Tekst jest zazwyczaj
struktura ponadzdaniowa, cho¢ dopuszcza sie istnienie tekstow majacych
postac jednego zdania albo nawet réwnowaznika zdania. Wedlug Johna
Lyonsa, musi to by¢ jednak zdanie tekstowe wypowiedziane w funkeji
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komunikatywnej, a nie tylko zdanie systemowe (Lyons, 1984; por. Ba-

kuta, 1997, s. 106). Takie waskie — lingwistyczne — ujecie problemu

w ramach edukacji nauczycielskiej studentéw warto jednak rozszerzycé,

zauwazajac, 1z tekst mozna uznaé za ,fakt humanistyki” (Kruk, 1998,

s. 37). Przyjecie, ze kultura $wiata wspdlczesnego ma postac tekstualna,

a owg kulture tworza zaréwno teksty klasyczne — pisane, jak i teksty

pozajezykowe, ktérych tworzywem jest dzwiek, obraz czy ruch, pozwala

na dostrzezenie mozliwo$ci uczenia czytania i pisania w ramach edukacji
matematycznej (czytanie znakéw, symboli, oznaczen), Srodowiskowej (od-
czytywanie mapy, pogody, znakow drogowych), plastycznej czy muzycznej

(odczytywanie nastroju, zapisu nutowego itp.).

Szerokie rozumienie tekstu jako ,zorganizowanej jednostki jakiego$
faktu kulturowego, bedacego aktem komunikacji, wyrazonego w takim
a nie innym kodzie stownym, obrzedowym, kodzie gier, mdd czy zacho-
wan” (Lotman, por. Bakuta, 1997, s. 109), niesie za soba konieczno$é
okre§lenia cech stanowigcych wyznaczniki testu. Za Jurijem Lotmanem
przyjmuje sie, ze wyznacznikami tekstu sa:

— wyrazanie, zwiazane z wyborem okre$lonych znakéw przekazu;

— odgraniczenie, czyli przyjecie granic tekstu;

— strukturalno§é — uznanie tekstu za strukture uporzadkowana we-
wnetrznie, nadajaca mu charakter calosci strukturalnej (Lotman,
por. Bakuta, 1997, s. 109).

Sposéréd wymienionych wyznacznikow w analizie tekstow dzieciecych
szczegodlnie istotne staja, sie strukturalnosé i odgraniczenie. Przygotowu-
jac studentéw do samodzielnej pracy nad oceng wypowiedzi pisemnych
uczniéow, nalezy zwréci¢é uwage na wyznaczniki delimitacji tekstu. Kaz-
da wypowiedZ powinna bowiem stanowi¢ zamknieta 1 skonczona catosé
z punktu widzenia treSciowego 1 cechowacé sie spdjnoscia strukturalna
(Dobrzynska, 1993). Spojnoséé¢ tekstu nalezy dostrzegaé nie tylko w od-
niesieniu do poziomu sktadniowego — lub szerzej: gramatycznego — jako
kohezje, ale takze semantycznego — jako koherencje, co stanowi spdjnosé
na poziomie senséw. Strukturalne podejscie do analizy tekstu staje sie
dla studentéw bardziej funkcjonalne, gdy analiza oparta jest na rozgra-
niczeniu poziomow graficznego, gramatycznego, semantycznego 1 prag-
matycznego, co pozwala na opis kompetencji graficznych w zakresie po-
prawnosci tresci 1 formy wypowiedzi.
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Kompetencje studentow
zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej
w zakresie oceny tekstu dzieciecego

Podczas badania kompetencji studentéw zintegrowanej edukacji
wezesnoszkolne] w zakresie oceny tekstu dzieciecego analizie poddano
200 prac zaliczeniowych wybranych losowo sposrod 475 prac zgromadzo-
nych w ostatnich pieciu latach akademickich. Wnioski z badan podzie-
lono zgodnie z ustalong struktura pracy na: uwagi wstepne dotyczace
postrzegania sytuacji tworzenia tekstu, kompetencje w zakresie oceny
graficznej, gramatycznej, semantycznej 1 pragmatycznej oraz wnioski co
do trafnosci doboru ¢wiczen do pracy indywidualnej z dzieckiem.

Wysoko oceniono umiejetnoéé dokonania trafnego opisu sytuac)i
tworzenia tekstu uczniowskiego. Studenci dotozyli staran, aby analize
poprzedzi¢ opisem sylwetki rozwojowej autora tekstu, nie tylko podaé
imie dziecka, klase, ale takze opisa¢ dotychczasowe postepy edukacyj-
ne ucznia. Niejednokrotnie opis ten zawieral informacje zgromadzone
w krotkim wywiadzie z nauczycielem wychowawcg o rodzinie ucznia, jej
skladzie, sytuacji materialnej, miejscu zamieszkania, wyksztalceniu ro-
dzicow czy jezyku, jakim rodzice sie postuguja. Przedmiotem opisu byla
réwniez sytuacja towarzyszaca powstaniu tekstu, gdyz nie bez znacze-
nia jest to, czy tekst powstal na lekeji 1 jego tworzenie bylto poprzedzone
wspolnym przygotowaniem do pisania, czy tez tekst napisano poza szkol-
nymi zajeciami: w Swietlicy, w domu, w ramach zajeé¢ twérczych kot za-
interesowan, z wlasnej inicjatywy czy tez na temat zaproponowany przez
nauczyciela. Zdarzaly sie tez sytuacje pisania tekstu zainicjowane przez
samego studenta, ktéremu zalezalo na pozyskaniu materiatu oryginal-
nego 1 samodzielnie stworzonego przez dziecko (39 prac). Na uwage za-
stuguje fakt, 1z studenci Wydzialu Pedagogiki i Psychologii pracuja jako
tutorzy w Akademii Przyszlosci Stowarzyszenia Wiosna.

Roéwnie wysoko oceniono kompetencje oceny tekstu na poziomie gra-
ficznym. Analizy przygotowane przez studentéw byly trafne i rzetelne,
czasami nawet zbyt wnikliwe. Studenci potrafili poprawnie wskazaé
bledy konstrukcyjne: niedopetnienia ksztaltu liter, szczegblnie w lite-
rach z elementami owalnymi: o, a, d; znieksztalcenia linii lub kresek
w literach: t, d, p, k, 1, 1, h; spoistosci: a, d, k, czy niewlasciwe proporcje
w budowie liter: b, w, k, o 1 innych. Bezblednie potrafili wskazaé braki
w budowie liter oraz oddzieli¢ btedy typowe od jednostkowych. Wiasciwie
nazywali poszczegélne elementy, postugujac sie terminologia Tadeusza
Wroébla: owale, spirale, kreski, girlandy itp. (Wroébel, 1979). Do opisu
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trafnie uzywali okreélen ,pomytka” lub ,przeoczenie” czy tez ,blednie
utrwalony wzér litery”. O witasciwym podejs$ciu do oceny strony graficz-
nej $wiadczy¢ moze takze uzywanie wywazonych okreslen (np. ,wrazenie
niestarannos$ci’) czy tez proby dociekania przyczyn powstawania bledow
(,taczenie niedokladne wynikajace z wadliwej budowy litery”). Umie-
jetnosci studentéw pozwolily réwniez na ocene sposobu laczenia liter
(zaréwno naturalnego, jak 1 stykowego, przez kreske czy za pomoca we-
zetkow lub oczek) oraz na dostrzezenie zwiazku pomiedzy starannoscia
zapisu a dlugoécig tekstu (,,na poczatku tekst staranny, im dtuzszy tekst,
tym proporcje czesciej zaburzone”). Oceniajac niewlasciwe zageszczenie
tekstu, studenci zauwazali, 1z bledy te wielokrotnie wynikaly z braku
umiejetnoéci dzielenia wyrazow na sylaby; z kolei ustosunkowujac sie do
niejednolitego pochylenia tekstu, poszukiwali przyczyn w leworecznos$ci
badanego ucznia, co w jedenastu przypadkach mialo odzwierciedlenie
w poczynionym na wstepie opisie dziecka. Studenci zintegrowanej edu-
kacji wezesnoszkolnej trafnie odrézniali bledy zaburzajace czytelnoéé od
tych, ktére nie wplywaly na obnizenie czytelnosci, odnotowywali takze
konsekwencje odbiegania od wzorca elementarzowego, uznajac je najcze-
§cie) za przejaw checi modyfikacji pisma. Analizujac zapis, starali sie
dostrzec nieuzasadnione odrywanie reki piszacego od kartki, najczeécie)
skutkujace obnizeniem estetyki calej pracy pisemnej dziecka.

Najwiecej trudnoéci sprawiala studentom ocena poprawnos$ci grama-
tycznej tekstéw dzieciecych. Temu zagadnieniu poswiecona byla zreszta
najwieksza czesé zaje¢ zaréwno wyktadowych, jak i éwiczeniowych kursu
aktywnoséci jezykowej dziecka. Opisujac kompetencje autora tekstu, ba-
dajacy wyrodzniali warstwe wewnatrzjezykowa, na ktora sktadata sie po-
prawnos$é¢ sktadniowa, fleksyjna, stownikowa, stowotwoércza 1 w zakresie
organizacji tekstu, oraz zewnatrzjezykowa: ortografie i interpunkcje. Za
cenne nalezy uznaé to, ze studenci zaczeli postrzegaé tekst dzieciecy jako
calo$¢ komunikacyjna, badajac sktadnie, trafnie dostrzegali i oceniali
szyk wyrazow z zdaniu, wskazywali braki elementéw konstytutywnych
w zdaniu, cho¢ nie zawsze czynili proby gramatycznego ich dookresle-
nia. Brak podmiotu lub orzeczenia zaznaczali w swoich analizach, ale
brak przydawki, okolicznika lub dopelnienia jedynie szeéciu studentéw
nazwalo poprawnie. Liczne ¢wiczenia praktyczne pozwolily studentom
na zdobycie umiejetnoscl oceny poprawnosci wypowiedzi pod wzgledem
trafnego lub blednego akomodowania elementéw zdania, wynikajacego
ze zwiazku rzadu pomiedzy podmiotem 1 orzeczeniem. Najwiecej trudno-
§ci sprawily studentom teksty napisane potokiem sktadniowym; badaja-
cy wprawdzie dostrzegli btad, ale nie zawsze potrafili wskazaé wlasciwy
sposéb poprawy, zmierzajacy do przeksztalcenia wypowiedzi w strukture
oparta na konstrukeji zdaniowe;.
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Jesli chodzi o dostrzeganie btedow stownikowych, to najmniej trudno-
$ci sprawito badanym dostrzezenie w wypowiedziach uczniowskich stow
gwarowych 1 potocznych, zaliczanych do btedéw w rejestrze; trafnie takze
dostrzegano nieumiejetnos§é generalizacji (mylenie wyrazow o znaczeniu
ogélnym 1 szczegbéltowym), ktéra jest bledem typowym dla dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym (Polanski, 1982). Znacznie rzadziej wystepowaly
w wypowiedziach najmlodszych btedy semantyczne, trudno zatem wnio-
skowaé o umiejetnoéciach studentéw w dostrzeganiu btedéw z tej grupy.
Z pewnoécig za dowdd posiadania przez studentéw poglebione) wiedzy
mozna uznaé¢ umiejetnos¢ dostrzegania pleonazméw, np. wracatem z po-
wrotem czy spotkatem jesienn kolorowq, ktora miata kolorowe liscie, jak
réwniez btedéw w zakresie pronominalizacji, polegajacych na redundan-
¢ji zaimka wskazujacego ,,to” w zdaniu: gdy ide tq jesienng drogq to czuje
jakbym rozrzucata liscie, ktére tak wladnie wskazala 1 nazwala jedna ze
studentek (opracowanie studentki Aleksandry Sajczuk).

W przeprowadzanych przez studentéw analizach nie odnotowano
zadnego przeoczenia w zakresie btedéow fleksyjnych; kazdorazowo po-
prawnie wskazano wystepujace nielicznie bledy zaréwno w koniugacji,
jak 1 deklinacji. Podobnie jesli chodzi o trafno§¢ wskazania neologizméws;
opisujacy teksty dzieciece studenci wskazywali je poprawnie, zaznacza-
jac funkcjonalno$é ich wystepowania w tekécie w odniesieniu do realizo-
wanego przez autora tematu.

Ocena elementéw zewnatrzjezykowych wymagata umiejetnosci do-
strzezenia uchybien w zapisie, czyli bledéw ortograficznych, 1 w przestan-
kowaniu, czyli interpunkcyjnych. W zakresie ortografii przyszli nauczycie-
le najczesciej klasyfikowali bledy dzieciece ze wzgledu na przynaleznoéé
do zasady ortograficznej, wyrdzniajac wyrazy podlegajace zasadzie: fone-
tycznej, morfologicznej, historycznej 1 konwencjonalnej. W tej czesci anali-
zy starali sie pogrupowaé wyrazy blednie napisane przez uczniéw, np. wy-
rézniajac bledny zapis glosek miekkich 1 zmiekczonych, gtosek nosowych
w réznych pozycjach czy wyrazy niewymienne. Niejednokrotnie starali sie
wskazaé, czy blad jest pierwszorzedowy, np. -6 na koncu wyrazu, mata
litera w nazwach wtasnych, czy tez drugorzedowy, jak zapisanie gloski
dzwiecznej w wyglosie zgodnie z tym, jak dziecko slyszy, np. ras zamiast
raz. Bledéw nie odnotowano takze przy ocenie sprawnosci interpunkceyj-
nej najmlodszych, ktéra wigzata sie z delimitacja tekstu. Studenci zawsze
poprawnie potrafili wyznaczy¢ poczatek 1 koniec zdania, trafnie wskazy-
wali réwniez miejsce dwukropka przy wyliczaniu i przecinka w zdaniach
zlozonych, przeoczenia w tym zakresie nalezaly do rzadkosci. Niestety
umiejetno$¢ wyrodzniania zdan wtraconych nalezy okresli¢ jako niska.

Kolejna kompetencja dziecieca podlegajaca ocenie byta zdolno$é budo-
wania treéci. Studenci adekwatnie do zawartosci analizowanych tekstéw
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potrafili oceni¢ znajomo$¢ znaczenia uzywanych przez dzieci stéow 1 sto-
pien wyczerpania tematu. Wielokrotnie tez podkres$lali wiedze o $wiecie
1 kulturze, spoleczenstwie czy przyrodzie, ktora wykazal sie dzieciecy
autor.

W zakresie oceny pragmatycznej wypowiedzi badani trafnie okreslali
gatunek analizowanego tekstu, bezblednie wskazywali listy, trafnie na-
zywall opowiadania 1 opisy; czasami watpliwos$ci studentow budzity opisy
sytuacji, bedace forma opisu o pewnych cechach opowiadania. Wéréd ana-
lizowanych prac nie znalazly sie inne formy uzytkowe, cho¢ z pewnoscia
uczniowie piszg takze zyczenia, ogloszenia czy pozdrowienia. W prezen-
towanych analizach opisujacy wskazywali na spdjnosé tekstu, logicznosé
lub jej brak w wypowiedziach, w tekstach narracyjnych oceniali umiejet-
nos¢ zachowania chronologii w teks$cie, precyzje relacji czy dostrzeganie
wyznacznikéw strukturalnych, takich jak: bohaterowie, czas, miejsce czy
wydarzenia, czasami dokonywali préob wskazania funkeji informacyjnej
wypowiedzi, perswazyjnosci czy sugestywnosci. W ocenie srodkéw jezy-
kowych przyszli nauczyciele byli jednak najczesciej lakoniczni, odnoto-
wywall jedynie uzycia przymiotnikéw 1 wyrazen przyimkowych czy tez
wystepowanie slownictwa warto$ciujacego 1 oceniajacego. Niektérzy stu-
denci czynili trafne préby okreslenia kompozycji tekstu, wskazujac na
kompozycje naturalna, opowiadanie twoércze oparte na doéwiadczeniu
zycilowym, opowiadanie wlaSciwe czy unaoczniajace.

Najwazniejsza czescia przygotowywanych przez studentéw prac byta
propozycja ¢wiczen. Ta czeéé pracy w zalozeniu miata wynikaé z poczy-
nionych wczeéniej analiz, lecz nie zawsze spelniata ten warunek. Do-
bér trafnych ¢éwiczen indywidualnych wykazal najwieksze zréznicowa-
nie kompetencji studentéw. Wiekszoéé studentow wykonata to zadanie,
z wielka precyzja 1 staranno$cia dobierajac ¢wiczenia redakcyjne zwia-
zane z tematem realizowanym przez dziecko. Studenci ukladali teksty
z lukami, opowiadania z wykorzystaniem puzzli, tworzyli niedokonczone
zdania, wierszyki ortograficzne oparte na metodach mnemotechnicznych,
pisali bajki ortograficzne, a nawet samodzielnie opracowywali 1 wykony-
wali gry planszowe. Juz sama zapowiedz ¢wiczenia brzmiata atrakcyjnie
dla dziecka: Czarodziejski labirynt czy W krainie ortografii. Wiele zadan
nie tylko miato na celu é¢wiczenie poprawnosci jezykowej, ale takze skta-
nialo do celowego 1 przemyslanego rozbudowywania wypowiedzi. Niestety
w Srednio co czwartej pracy proponowane ¢wiczenia nie spelnialy okre-
Slonych w poleceniu wymogow. Studenci wskazywali jedynie ogdlnikowo
na potrzebe intensyfikacji ¢wiczen ortograficznych lub konieczno$¢ pracy
nad budowa zdania. Korzystali réwniez z gotowych ¢wiczen zamieszcza-
nych w Internecie bez niezbednej refleksji nad celowos$cia zaproponowa-
nia ich konkretnemu dziecku. Nie zawsze tez ¢wiczenia byly poprawnie
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przygotowane (np. zdarzalo sie, ze wyrazy z ramki nie pasowaty do zdan
zaproponowanych przez studentow).

Analiza kompetencji studentéw zintegrowanej edukacji wczesnosz-
kolnej w zakresie ksztaltowania umiejetnosci tworzenia tekstu pisanego
przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym bylaby niepelna bez wskazania
bledéw, ktére popelnili sami oceniajacy. Do najbardziej niepokojacych
naleza btedy ortograficzne samych studentow. Najczescie] wystepujacym
uchybieniem bylta niepoprawna pisownia czastki ,nie” z rzeczownikami,
27 razy odnotowano bledny rozdzielny zapis m.in. takich rzeczownikéw,
jak: nie znajomosé, nie mieszczenie sie w liniaturze, nie rozwijanie, nie
posiadanie, a takze przymiotnikow: nie estetyczny, nie logiczny. Do raza-
cych btedéw zaliczy¢ nalezy rowniez pisownie rozdzielna z posréd zamiast
spoérod, a takze polecenie w ¢éwiczeniu zapisane: ufuz zamiast utoz, czy
regula ortograficzna w zapisie niepoprawnym: regéta ortograficzna. Spo-
§réd badanych 13 0s6b napisalo w charakterystyce dziecka niewlasciwie:
Szkota Podstawowa, piszac nazwe wielka litera bez jednoczesnego wska-
zania numeru szkoty lub patrona. Nie wszystkie z tych bledéw dostrze-
gaja, programy komputerowe, ktorym niestety nie mozna zawierzyc¢, jesli
chodzi o pisownie laczna 1 rozdzielna, wielka czy mata litera. Pisownia
ta bowiem niejednokrotnie uzalezniona jest od kontekstu zdaniowego.

Wséréd pomylek w opisie merytorycznym zjawisk odnotowano my-
lenie spdjnoéci semantycznej 1 gramatycznej, studenci podporzadko-
wanie znaczeniowe tematowi zaliczali do gramatyki, a nie semantyki
albo mylili elizje, epenteze czy metateze, nie sg to jednak bledy mogace
zagrozi¢ rozwojowi jezykowemu najmtodszych. Wiekszy problem stano-
wi zamienne traktowanie okreslen: ,wielka” i ,duza” litera, czy pomyl-
ki w okreélaniu czeéci zdania 1 cze$ci mowy, np. mylenie dopelnienia
z okolicznikiem czy przyimka ze spdjnikiem. Tego rodzaju niekompeten-
cje stanowia problem o wiele bardziej ztozony 1 wymagaja uzupelnienia
wiedzy studenta.

Whnioski koncowe z badan

,Wiedza czysto lingwistyczna nie wystarcza do sprawnego 1 skutecz-
nego dziatania edukacyjnego. Owszem, przygotowanie lingwistyczne jest
tu nieodzowne 1 podstawowe, musi by¢ jednak zorientowane [...] dziala-
niowo; powinno sie zatem positkowacd ta wiedza, ktora znajduje sie w ob-
szarze zainteresowan tzw. jezykoznawstwa zewnetrznego, w tym row-
niez psycholingwistyki” (Porayski-Pomsta, 2002, s. 130). Uzyteczna
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okazuje sie tez wiedza z zakresu lingwistyki edukacyjnej, gdyz w odnie-
sieniu do testow uczniéw najmlodszych szczegdlnie wazne jest postrze-
ganie ich przez pryzmat normy jezykowej rozwojowe] wyprowadzone]
z kontekstu: nabywanie — ksztalcenie — rozwdj. Prace, ktére studenci
przygotowuja na zakonczenie akademickiego ksztalcenia polonistycz-
nego, pozwalaja wlasnie na takie ,dziataniowe” — jak to okreslit Jozef
Porayski-Pomsta — podejscie.

Zdaniem Waldemara Furmanka, ,w spoleczenstwie wiedzy zmianie
ulega rola 1 funkcje wiedzy, ktora zlokalizowana bedzie w oprogramowa-
niu. Wiedza, ktora nie jest oprogramowaniem, jest tylko pétproduktem.
Przyktadowo w nauce wiedza jest narzedziem, metoda lub wynikiem”
(Furmanek, 2007, s. 53). Czasami jednak od tego stwierdzenia nalezy
odstapi¢, aby edukacja w spoleczenstwie wiedzy nie stala sie bezkrytycz-
nym zawierzeniem §rodkom technicznym, ktére w odniesieniu do wspo-
mnianej korekty testow uczniowskich czy zapisu wyrazéw podlegajacych
zasadzie konwencjonalnej — zawodza. Nic bowiem nie zastapi ludzkiego
umystu krytycznego 1 czujnego, a takze pokornego 1 §wiadomego mozli-
wosci powstawania uchybien jezykowych.

Na podstawie poczynionych analiz mozna jedynie postulowaé, by
w obliczu zmian w programach ksztalcenia wynikajacych z Krajowych
Ram Kwalifikacji zadbaé o wlaéciwe przygotowanie lingwistyczne stu-
dentéw kierunkoéw nauczycielskich, ktorych wiedza 1 umiejetnoséci nabyte
na poziomie maturalnym sg dalece niewystarczajace, by pozwoli¢ przy-
szlym nauczycielom odpowiednio zadbaé o harmonijny rozwdj jezykowy
uczniéw najmtodszych.
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