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wobec edukacji osdb niepetnosprawnych

Social pedagogy and special needs pedagogy
in the education of disabled persons

Abstract: The similarities and differences in the description of disabled persons reality re-
sult from the research focus of particular fields of pedagogy. They pertain most often to the
scale of disability phenomena, as well as to the organization and quality of the process of
the upbringing and education of children and youth. In the research of social pedagogues,
we can observe a shift of focus from the disabled person to the barriers that person has to
overcome and his/her living environment. The research of special needs pedagogues ac-
centuates more the processes connected with the organization of educational experiences
in the individual dimension (revalidation, rehabilitation, therapy, social rehabilitation
and orthodidactics, incorporated into educational and didactic influence) and their social
effects. Thus, special needs pedagogy investigates: mechanisms, phenomena, states con-
nected with care, therapy, education and upbringing of persons deviating from norm. Both
social and special needs pedagogues emphasize the importance of shaping social attitude
towards disabled persons and the phenomena connected with disability, accentuating the
need for directing the education process at generating the attitude of humanism, egali-
tarianism, democracy, cooperation, respect for human dignity, tolerance, sense of personal
dignity and self-control — indispensable values in Europe today.
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Pedagogika jako dyscyplina naukowa mieéci sie w kregu zaintereso-
wan nauk humanistycznych, w ktorych mocno akcentowany jest wymiar
funkeji spotecznych, obejmujacy wszystkie naukowe dziedziny wiedzy
o czlowieku.

Je§li popatrzymy na pedagogike jako na pewien zbidr twierdzen
teoretycznych skupiajacych wiedze o procesach wychowania oraz na-
uczania dzieci, mlodziezy 1 dorostych (rézne dyscypliny pedagogiczne,
specjalnosci, specjalizacje, np. pedagogika przedszkolna, szkolna, an-
dragogika, specjalna), ktére podlegaja weryfikacji poprzez rozwigzania
metodyczne (metodyki szczegblowe), to ograniczymy jej zakres przed-
miotowy do obszaru wyznaczanego przez zainteresowania badawcze
pedagogbéw reprezentujacych roézne specjalnoéci nauk pedagogicznych.
Wiemy, ze da sie wyloni¢ tyle dziedzin wychowania, ile jest sfer ak-
tywnos$ci czltowieka (wychowanie nauczajace 1 nauczanie wychowujace).
W tradycjach edukacyjnych praktyki oéwiatowej najczesciej jednak za-
kres ten obejmuje wychowanie przez: prace, nauke, rekreacje 1 sport,
sztuke.

W podejmowanych rozwazaniach pedagogika specjalnal — wedlug
klasycznych interpretacji zakresu oddzialywania pedagogiki — obejmuje
te sfery wychowania i1 nauczania, ktére akcentuja aktywnos$é poznawcza,
cztowieka odnoszong do proceséow znaczacych dla jego rozwoju i waznych
w pedagogice.

Niepelnosprawno$¢ — zgodnie z definicja sformutowana w 2001
roku, zapisang w Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjonowania, Nie-
petnosprawnoéci 1 Zdrowia (w skrécie ICF — International Classification
of Functioning, Disability and Health) — jawi sie jako ,wielowymiarowe
zjawisko wynikajace ze wzajemnych oddziatywan miedzy ludZzmi a ich
fizycznym 1 spotecznym otoczeniem” (Wapiennik, Piotrowicz, 2002,
s. 22).

W Polsce przyjeto, zgodnie z zapisem w Karcie Praw Oséb Niepetno-
sprawnych, ze osoby niepelnosprawne to te, ktorych sprawno$¢ fizyczna,
psychiczna lub umystowa trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub
uniemozliwia zycie codzienne, nauke, prace oraz peilnienie rdl spolecz-
nych zgodnie z normami prawnymi i zwyczajowymi (Karta Praw Oséb
Niepetnosprawnych, 1997).

Jednak wedtug klasyfikacji Narodowego Spisu Powszechnego Ludno-
$ci przeprowadzonego w 2002 roku, osoba niepetnosprawna to taka, ,,kto-
ra posiada odpowiednie orzeczenie wydane przez organ do tego upraw-

! Coraz cze$ciej forsowana jest nazwa ,pedagogika niepelnosprawnosci”. Moim zda-
niem, dyskusyjna jest préba wprowadzania terminu ,pedagogika niepetnosprawnosci”,
jeéli ma mieé na celu tylko zastapienie terminu ,,pedagogika specjalna”.
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niony lub osoba, ktéra takiego orzeczenia nie posiada, lecz odczuwa
ograniczenie sprawnosci w wykonywaniu czynnoéci podstawowych dla
swojego wieku (zabawa, praca, nauka, samoobstuga)” (Raport z wynikoéw
Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i1 Mieszkarn 2002).

W prezentowanej definicji osoby niepelnosprawne mozna podzieli¢ na
dwie grupy: grupa pierwsza — wedlug kryterium prawnego — warun-
kiem koniecznym byly tu: wiek powyzej 15. roku zycia 1 aktualne orzecze-
nie o niepelnosprawnos$ci wydane przez uprawniony organ administracji
panstwowej, 1 grupa druga — wedlug kryterium biologicznego — calko-
wite lub czeéciowe ograniczenie zdolnosci do radzenia sobie w codzien-
nym funkcjonowaniu (czynnoéci podstawowe, samoobstuga) (Misiewicz,
2004).

Szacuje sie, ze aktualnie w Polsce co 10 osoba, tj. ok. 10,7% populacji
(ok. 3,4 mln o0s6b), to osoba z niepelnosprawnoscia. Liczby te maja ten-
dencje spadkowa, w stosunku do roku 2002 (ok. 5,4 mln oséb). Dane sg
opracowywane 1 monitorowane kwartalnie w programie BAEL (Badania
Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci) w Departamencie Pracy w Glow-
nym Urzedzie Statystycznym.

Z raportow prezentowanych przez GUS wynika, ze najwieksza grupe
niepetnosprawnych stanowia osoby z grupy niepelnosprawnosci prawnej
(orzeczenia) — w roku 2010 bylo ok. 2,1 mln takich oséb.

W grupie niepelnosprawnych pod wzgledem prawnym odnotowuje-
my relatywnie nizszy wskaznik procentowy oséb z niepelnosprawnoscia,
sensoryczna, intelektualng czy chorobg psychiczna niz w grupie oséb,
u ktéorych przyczyna niepelnosprawnosci sa schorzenia uktadu kraze-
nia, narzadoéw ruchu oraz schorzenia neurologiczne (grupa biologiczna),
jak réwniez bardzo duza liczbe oséb o obnizonej sprawnosci w codzien-
nym funkcjonowaniu, a zatem, jak napisano w raporcie, ,wymagajacych
szczegdlnego podejscia w edukacji, na rynku pracy 1 w zyciu codziennym”
(Dane demograficzne). W Narodowym Spisie Powszechnym Ludnosci
w roku 2011 nie wyrédzniono takiej grupy oséb.

Problematyka oséb z niepelnosprawnoscia moze byé lokalizowana
w kregu zainteresowan réznych dyscyplin naukowych, w tym takze pe-
dagogiki spolecznej 1 pedagogiki specjalne;j.

W kregu zainteresowan pedagogiki spolecznej problemy niepetno-
sprawno$ci sytuowane sg ze wzgledu na zmiany w funkcjonowaniu czlo-
wieka, ktére powstaja w wyniku koniecznosci ,,dostosowywania” organi-
zacjl wielu proces6w — nie tylko pedagogicznych — 1 przesuniecia érodka
ciezkos$ci z osoby nazywanej niepelnosprawna na bariery, jakie ta osoba
musi pokonywad, 1 otoczenie, w jakim zyje.

W kregu zainteresowan pedagogéw specjalnych (co jest uwidocznione
w dziatach pedagogiki specjalnej) znajduja sie wszystkie osoby z niepelno-
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sprawnos$cia, niezaleznie od tego, jakie sa kryteria doboru do okreslonej
kategorii niepelnosprawnosci jednostki (jednostki z dysfunkcja, sensorycz-
na, metoryczna, intelektualna itp.). W minionych latach dzieci z wytonio-
nych kategorii nazywano dzieémi ,specjalnej troski”. Dzisiaj uzywa sie
takze terminu ,,dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymai”.

Mniej interesujace sa dla pedagogéw spotecznych kryteria doboru
do tej populacji zaréwno edukacyjne, jak 1 etiologiczne (egzogenne, en-
dogenne) i symptomatologiczne czy inne kryteria, np.: czasu, w jakim
wystapita niepetnosprawnoéé (nabyta w réznych okresach zycia, beda-
ca wynikiem choroby, urazu, wydarzen nadzwyczajnych, stwierdzona od
urodzenia badz wezesnego dziecinstwa). Pedagogéw spotecznych bardziej
interesujq sygnalizowane w definicji relacje wzajemnych oddziatywan lu-
dzi niepelnosprawnych i ich srodowiska.

Pedagog specjalny wieksza wage przywiazuje do zjawisk i proceséw
zwiazanych z organizowaniem do$wiadczen w wymiarze indywidualnym
(procesy rewalidacji, rehabilitacji, terapii, resocjalizacji, ortodydaktyki
wkomponowane w oddzialywania wychowawcze i1 dydaktyczne) 1 ich skut-
kami spotecznymi. Dlatego tez pedagogika specjalna przedmiotem badan
w zakresie niepelnosprawnosci uczynita: mechanizmy, zjawiska, stany
zwigzane z opieka, terapia, ksztalceniem 1 wychowaniem oséb z odchy-
leniami od normy w trzech wymiarach: organicznym, psychologicznym
1 spotecznym (Dykeceik, 1997, s. 16). Bardzo czesto czynnos$ci te sprowa-
dzajq sie do okreslania kategorii niepelnosprawnoséci i zakresu terminéw
yuszkodzenie”, ,dysfunkcja”, ,,uposledzenie”.

Pedagodzy — szczegdlnie pedagodzy spoteczni — dostrzegajac pro-
blem zagrozen dla prawidlowego rozwoju dzieci, wskazuja czeSciej na
znaczenie $rodowisk wychowawczych (rodzina, szkola, osoby znaczace),
wylaniaja w ich obrebie te fakty, ktore stanowia o patologizacji stosun-
kow miedzyludzkich objawiajacych sie zaklécona komunikacja interper-
sonalna, konfliktami w rodzinach 1 zespotach pracowniczych, narasta-
jaca demoralizacja dzieci 1 mtodziezy (czynniki egzogenne). Natomiast
w grupie czynnikéw endogennych wyrdzniaja narastajaca psychopatyza-
cje (obnizanie sie poziomu uczuciowosci wyzszej, chtéd emocjonalny), po-
datno$é na uzaleznienia od uzywek, spadek aktywnosci, brak ,napedu”
1 woli dzialania dla siebie 1 rodziny, choroby.

Pedagodzy specjalni prébuja okreslaé¢ optymalne warunki, jakie mu-
sza by¢ spelnione, aby mozna bylo wprowadzaé rozwiazania metodycznie
poprawnej realizacji dla oddziatywan o znamionach kompensacji, reedu-
kacji, korygowania, stymulowania, wzmacniania, substytucji itp., korzy-
stajac z osiggnieé psychologii 1 medycyny.

Pedagodzy spoleczni swoje propozycje rozwigzan wiaza i lokalizuja
w polityce spotecznej 1 socjologii wychowania.
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Ze wzgledu na cele wychowania 1 nauczania obie grupy zaréwno peda-
gogdw spoltecznych, jak 1 specjalnych akcentuja potrzebe ukierunkowania
procesu wychowania na osiaganie celéw proeuropejskich, poprzez ksztal-
towanie postaw humanizmu, egalitaryzmu, demokracji, wspéldziatania,
poszanowania godnos$ci czltowieka, tolerancji, godnosci osobistej, samo-
kontroli itp., ktore zawarte sa w oficjalnych komunikatach kierowanych
do panstw — cztonkéw zintegrowanej Europy.

Ponadto w procesie edukacji ktada nacisk na dazenie do wyksztal-
cenia 1 wyposazenia czlowieka w wiedze o otaczajacej] go rzeczywistosci
1 maksymalnego uczestnictwa w kulturze, a takze doprowadzenie do sta-
nu, w jakim czlowiek bez wzgledu na determinanty rozwojowe bedzie sie
jawil jako rozumiejacy porzadek Swiata, rzeczy i1 ludzi aktywny tworca,
dbajacy o wlasny rozwdj, przygotowany do mozliwie najbardziej petnowar-
toSciowego zycia w spoleczenstwie w roli tworcy, konsumenta, obroncy ce-
nionych przez siebie 1 ludzko$é wartosci (Vasek, Stankowski, 2006).

Jak widaé, spoteczna wykladnia w pedagogice — jak zreszta we
wszystkich naukach o czlowieku — ogniskuje sie wokoét problematyki
mozliwie najlepszego przystosowania cztowieka do petnienia wielorakich
rél, ale w szczegdlnosci rol dziecka, kolegi, rodzica, meza, obywatela,
pracownika i indywidualnej autonomicznej jednostki (osoby) z poczuciem
wolnoéci, godnosci 1 szczescia.

Wyktadnia ta najlepiej uwidacznia sie w realizacji zadan, ktére przy-
najmniej w warstwie ustalen teoretycznych pomagaja w osigganiu nakre-
Slonych celéw. Do zadan tych mozna zaliczy¢ zar6wno te, ktore sa spojnia
dla mysli pedagogicznej, np.: poznawanie ogdlnie obowiazujacych regut
zjawisk 1 procesow, badanie warunkéw zycia 1 wychowania, przebiegu
1 wynikéw edukacji; systemu instytucji, w ktorych proces edukacji jest
realizowany, oraz te, ktore wyraznie réznicuja charakter aktywnosci pe-
dagogicznej, jak: historia 1 dynamika rozwoju subdyscyplin pedagogicz-
nych, standardy metodologiczne, przydatnos¢ formulowanych przestanek
teoretycznych dla praktyki oéwiatowe;.

Wymiar indywidualny pedagogiki specjalnej zaznacza sie w reali-
zacjl wszystkich proceséw wpisanych w jej mechanizmy organizacyjne.
Wymagania organizacyjne zmuszaja pedagogéw specjalnych do rozpo-
znawania: zahamowanych przez niepelnosprawno$é potrzeb, etiologii
uszkodzenia, czynnikow ksztattujacych motywacje, podnoszacych prog
tolerancji na frustracje, potencjalnych mozliwo$ci we wszystkich zakre-
sach regulacji psychicznej. Ten indywidualny wymiar procesu wychowa-
nia 1 nauczania nie jest bezwzglednie konieczny w realizacji zadan peda-
gogiki spoleczne;j.

Akcentowanie utylitarno$ci w obu dyscyplinach pedagogicznych wy-
nika ze spotecznych funkeji nauki, cho¢ inne potrzeby wyznaczaja ich za-
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kres 1 zasieg merytoryczny. Mam na myS$li przywolywane czesto w opra-

cowaniach autorskich funkcje podstawowe:

— diagnostyczng — niepelnosprawnos¢ i mechanizmy, zjawiska z nig
zwiazane sg rozpoznawalne, co umozliwia realizowanie funkeji dia-
gnostycznej zgodnie z procedurami wymaganymi dla formutowania
przestanek na gruncie obowiazujacej w danej dyscyplinie naukowe;j
metodologii badan naukowych; diagnoza pozwala na zorientowanie
sie w rzeczywistych mechanizmach zycia spotecznego, otaczajacej rze-
czywistos$ci, walorach mozliwych do wykorzystania w procesie wycho-
wania),

— prognostyczng — antycypowanie 1 ukazywanie perspektywy, np. Jaka
bedzie skala zjawiska?, Jak zmienig sie kryteria klasyfikowania?,
Jak bedzie definiowana niepelnosprawno$¢?; prognoza pozwala na
antycypacje rozwoju interesujacych nas proceséw 1 zjawisk, ustalenie
wskaznikéw zmiennoSci 1 weryfikacje zalozonych hipotez,

— instrumentalno-techniczna — to cale otoczenie metodologiczno-
-metodyczne (baza, przestanki nauk, metody, techniki, Srodki re-
alizacji z calym oprzyrzadowaniem 1 ,technologia” wychowania
1 ksztalcenia); dynamiczny rozwdj nauk (medycznych, technicznych,
przyrodniczych) pozwala przypuszczaé, ze tzw. oprzyrzadowanie ula-
twi funkcjonowanie nie tylko osobom niepelnosprawnym, a realizacja
hasta znoszenia barier ujawni wiele innych ograniczen w osiaganiu
celow, stawiajac takze przed pedagogika inne zadania,

— humanistyczna,

Zaréwno w pedagogice spotecznej, jak 1 w pedagogikce specjalnej
mozna wylonié¢ obszary do rozpoznawania, prognozowania, konstruowa-
nia modeli teoretycznych 1 funkcjonalnych dla zjawisk bedacych w polu
zainteresowania badaczy reprezentujacych te dyscypliny pedagogiczne.
Podobnie przedstawia sie kwestia realizacji funkcji humanistyczne] —
chodzi o refleksje antropologiczna na temat wyznaczania osobom niepel-
nosprawnym miejsca w spoleczenstwie; w pedagogice spotecznej badacze
formultuja wiecej sadow kategorycznych, warto$ciujacych, w pedagogice
specjalnej pedagodzy staraja, sie unikaé formutowania takich sadéw. Ob-
cowanie (bezposrednie) pedagogéw specjalnych z dramatem jednostek
11ich rodzin by¢ moze bardziej sktania do przyjmowania wobec zagadnien
niepelnosprawnosci postawy rozumiejacej 1 rodzi refleksje o niepewnosci
ludzkiego bytu. Obowiazuje tu formuta ,prébuje zrozumie¢, nie staram
sie ocenia¢”, wynikajaca z zasad procedury: akceptowania, respektowa-
nia, ksztaltowania perspektyw 1 wspoélpracy ze $rodowiskiem. Taka po-
stawa pozwala na zachowanie i1 utrwalanie optymistycznej wiary w moz-
liwe zmiany 1 poprawe zaburzonych funkcji, a bezposrednie relacje pracy
pedagog — podopieczny dostarczaja dowodow na przekraczanie granic
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tego, co wydaje sie nieosiggalne, 1 potwierdzaja teze o tym, ze by¢é moze

jutro dowiemy sie tego, czego jeszcze dzisiaj nie wiemy 1 nie potrafimy

wykorzystaé w projektowaniu dzialan ,naprawczych”.

Strategie edukacyjne wyznaczane sa najczesciej przez prawidlowosci
okreslane jako wspdlne: podobne czynniki etiologiczne niepetnosprawno-
§ci, trudnos$ci 1 ograniczenia w mozliwosciach dobrego przystosowania,
niekorzystnie zmienione warunki kontaktu ze $rodowiskiem 1 sygnalizo-
wane zasady realizowania proceséw zaréwno w obrebie resocjalizacji, jak
1 w obrebie rewalidacji 1 ortodydaktyki, ze szczegdlnym uwzglednieniem
zasady indywidualizacji oraz procedur terapii pedagogicznej.

Na szczegdélna uwage zastuguja tutaj sformulowane przez Marie
Grzegorzewska kierunki dzialania rewalidacyjnego:

— maksymalne rozwijanie tych sit biologicznych, zadatkéw i cech, ktore
sa najmniej uszkodzone,

— wzmacnianie (fortioryzacja) 1 usprawnianie uszkodzonych zakreséw:
psychicznych i fizycznych,

— wyrownywanie (kompensacja) 1 zastepowanie (substytucja) deficytéw
biologicznych 1 rozwojowych (podaje za: Lipkowski, 1977, s. 42).
Przytoczone kierunki dziatania rewalidacyjnego réznicuja filozofie

organizowania 1 rozwiazywania probleméw w procesach wychowania

1 nauczania dzieci z niepelnosprawnos$cia, grupujac zwolennikéw ,bu-

dowania” na funkcjach w dobrej kondycji 1 tych, ktorzy sa zdania, ze

pedagog specjalny ma zajmowac sie glownie usprawnianiem funkcji za-
burzonych badz ksztaltowaé nowe jakosci funkeji stabo wyksztatconych.

Przytoczona interpretacja wywarta znaczny wptyw na praktyke pedago-

giczna w tym zakresie.

Na odrebna uwage zastuguje problem akceptacji oséb niepetnospraw-
nych w érodowiskach lokalnych, szkolnych itp., manifestowanej ustosun-
kowaniem pozytywnym.

Okreslajac relacje pomiedzy podmiotami zycia spotecznego a uwa-
runkowaniami zewnetrznymi, dostrzega sie korzystna zmiane w sposo-
bie traktowania oséb niepelnosprawnych i organizowania przestrzeni,
w jakiej realizowane sg programy wpisujace sie w formule wyréwnywa-
nia szans oséb niepelnosprawnych, odstepowania od systemoéw segrega-
cyjnych na rzecz integracyjnych czy tak mocno dzisiaj upowszechniang
formute specjalnych potrzeb edukacyjnych. W tych tak pozytywnych
zmianach duzy udzial maja pedagodzy spoleczni i politolodzy zajmujacy
sie polityka spoteczna, podejmujacy w swoich opracowaniach naukowych
1 publicystycznych drazliwe tematy segregacji, wykluczenia, marginali-
zacji.

Powinnosci 1 zobowiazania wobec os6b niepelnosprawnych znalazty
sie w zapisach Standardowych Zasad Wyréwnywania Szans Os6b Nie-
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petnosprawnych, w ktérych usankcjonowano réwnoprawne uczestnictwo
0s0b niepelnosprawnych w zyciu spolecznym. Postanowienia zawarte
w tym dokumencie przyczynily sie do odczytania na nowo strategii bu-
dowania spoleczenstwa otwartego 1 dostepnego dla wszystkich, przeciw-
dziatania spolecznej marginalizacji 1 dyskryminacji (Rezolucja 48/96...).

Szeroko zakrojone akcje informacyjne w formule inkluzji ,jesteémy
razem” spelniaja marzenia Marii Grzegorzewskiej zawarte w hastach
,hie ma kaleki, jest czlowiek”, ,kazde dziecko ma prawo do szczescia
1 swego miejsca w spoleczenstwie”, nabraly sensu realnego i na state,
miejmy nadzieje, weszly do praktyki dnia codziennego.

Dzisiaj z satysfakcja mozemy odnotowaé trwalo$é wnioskéw zawar-
tych w analizach poréwnawczych na temat opinii spotecznej o osobach
niepetnosprawnych. Nadal obserwujemy korzystne zmiany w podejSciu
naszego spoleczenstwa do dzieci niepelnosprawnych 1 problematyki nie-
pelnosprawnosci. Mamy do czynienia z akceptacja, tolerancja, przyzwo-
leniem do funkcjonowania w otwartym spoteczenstwie, przyzwoleniem do
zréwnania w prawach. Za najbardziej zyczliwa osobom niepelnospraw-
nym uwaza sie mtodziez. Akceptujemy peten zakres 1 oferte ksztalcenia
1 wychowania oséb niepelnosprawnych (we wszystkich odmianach proce-
sow rewalidacji, rehabilitacji, terapii, mniej chetnie w ramach resocjali-
zacjl, szczegélnie w $rodowisku otwartym). Jako spoleczenstwo chetniej
zgadzamy sie na ponoszenie kosztow materialnych organizowania opieki
1 pomocy osobom niepetnosprawnym (liczac na to, ze panstwo lub organi-
zacje spoleczne przejma to zadanie) niz przyjmujemy na siebie obowiazek
opieki catkowitej (Stankowski, 1997, s. 314).

Coraz jasniej rysuje sie obraz koniecznych reform w systemie oSwiaty
1 polskiej edukacji. Wydaje sie, ze jest przyzwolenie spoleczne na dokony-
wanie nawet bardzo gltebokich zmian. Ponadto, coraz czesciej wyrazane
przez pedagogbéw potrzeby tworzenia alternatywnych systeméw dydak-
tycznych odpowiadaja wspotczesnym tendencjom oSwiatowym. Zawieraja
sie one: w podziale treéci nauczania na interdyscyplinarne bloki tema-
tyczne 1 programowe, na ktéry uczniowie maja wplyw; w dazeniu do indy-
widualnych tokow nauczania; w tamaniu sztywnych kanonéw organizacji
klasowo-lekcyjnej; w organizacji procesu nauczania poprzez rozwiazy-
wanie problemoéw; we wspieraniu autokreacji i tworczego ustosunkowa-
nia do wlasnego widzenia rzeczywistosci; to tylko niektére wyznaczniki
okreslajace charakter ,nowej” (bo w rzeczywistosci od dawna zalecanej,
np. szkota C. Freineta) sytuacji dydaktycznej bardzo dobrze rokujacej dla
rozwoju dziecka. System oswiatowy to przeciez zespél instytucji szkol-
nych, ale 1 pozaszkolnych wspoétdziatajacych w urealnieniu wyznaczonych
celow edukacyjnych. Jest to takze swoisty mechanizm dziatajacych mniej
lub bardziej precyzyjnie ,naczyn potaczonych”, ktore ukazuja funkcjono-
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wanie oswiaty, w ktorym rodzice beda mieli coraz wiecej do powiedzenia.
Aby ewolucja systemu edukacji przebiegata w prawidtowy sposéb, nalezy
zadawac sobie pytania o ksztatt i charakter wychowania oraz nauczania,
1 szukaé na nie odpowiedzi korzystnych z punktu widzenia rozwoju na-
szych dzieci 1 mtodziezy (Stankowski, 2000, s. 30).
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