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czyli o przygotowaniu dzieci

w mlodszym wieku szkolnym

do odbioru i kreowania otaczajacej je ikonosfery

Rozwazania inspirujace

W ostatnim czasie §wiat przezywa kolejny przetom cywilizacyjny: na
naszych oczach rozwija sie era obrazéw, ksztaltuje sie nowy kod kul-
turowy, ktérego wyznacznikami sa obraz, komputer i Internet. Mozna
rzec, iz technologia w istotny sposéb odmienita zycie wspélczesnego
czlowieka i przeksztalcila charakter kultury, obecna cywilizacja bo-
wiem niewatpliwie zmierza ku paradygmatowi ,cywilizacji obrazko-
wej”, w ktérej jezyk obrazu staje sie podstawowym kodem komunikacji
pomiedzy ludZmi. Wedtug Gilla Dorflesa, to wszystko, co nas otacza -
réznorodne obrazy, ogloszenia, atrakcje (znaki sygnalizacji drogowej,
plakaty filmowe, reklamy $wietlne itp.) - wytwarza w rzeczywistosci
nie tylko nowg panorame ikonograficzng naszej epoki, lecz takze nowe
mityczne béstwa, ktére nieustannie nad nami czuwaja, towarzyszg
nam, usidlajg nas i hipnotyzuja. Taki stan rzeczy sprawia, ze jednostka
zyje w $wiecie, w ktérym jej codzienna egzystencja uzalezniona jest od
pewnych impulséw, naciskéw wywodzacych sie z bodzcéw wizualnych;
cztowiek, przyzwyczajony do otaczajacych go obrazéw, nie zdaje sobie
sprawy z wywieranego przez nie wpltywu'. Zyjemy bowiem w otoczeniu
obrazéw najczesciej przypadkowych i byle jakich, ktére z jednej strony
atakuja nasza wyobraznie, ksztaltujg gusty, informuja, bawia i ucza,

! Por. G. Dorfles: Czlowiek zwielokrotniony. Przel. T. Jekiel, I. Wojnar.
Przedmowg opatrzyla I. Wojnar. Warszawa: Pafistwowy Instytut Wydawniczy,
1973.
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a z drugiej strony manipulujg naszymi wyobrazeniami o zyciu, oszu-
kuja nas i propaguja falsz.

Swiatoobraz?, czyli §wiat pojmowany jako obraz, tworzy specyficzne
$rodowisko cztowieka zwane ikonosfera®. Owa ikonosfera okreslana jest
przez trzy wazne elementy, a mianowicie: zbiér struktur obrazowych, ka-
tegorie wszystkich mozliwych przemieszczen fizycznych dowolnej liczby
obserwatordw, a takze operacje dzialajacg operatorami czasoprzestrzeni
fizycznej lub symbolicznej na struktury obrazowe, ostatecznie dajace
znéw wyniki obrazowe tejze ikonosfery®. Owe elementy rzutuja na defi-
nicyjne (pojeciowe) okreslenie obrazu.

I tak, obraz mozemy traktowaé jako: zwigzany z innymi naturalny-
mi czy technologicznymi stanami i procesami otoczenia - aktualny
ich stan lub symptom, autonomiczng samocharakterystyke morfologicz-
na, demonstrujaca typologicznie prezentacje stanéw rzeczy i proceséw
nienalezaca do aktualnego otoczenia obserwatora, ale wyprowadzaja-
ca go poza nie, w taka czy inng czasoprzestrzen symboliczng; symbol
postaw oraz aspiracji przedstawicieli pewnej populacji ujawniajacy sie
w technologicznych, morfologicznych i typologicznych wlasciwosciach
obrazu®.

Ikonosfere podstawowsa tworzg obrazy danego srodowiska, natomiast
suma wszystkich §rodowisk obrazu, w ktérych cztowiek partycypuje,
buduje ikonosfere globalna. Obrazy konkretnej ikonosfery moga by¢ na-
turalne (na przyktad krajobrazy), oryginalne (dzieta malarskie, archi-
tektoniczne) oraz imitujace (reprodukcje, fotografie, obraz telewizyjny
i wirtualny)® i - jak twierdzi Andrzej Zwolifiski w swojej ksigzce Obraz
w relacjach spotecznych - powszechnie narzucane; wstrzykiwane do ma-
sowej swiadomo$ci, wytwarzaja standard estetycznych upodoban jakze
niezbedny w przemystowym systemie produkeji’.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz niemozliwe jest skatalogowanie
pelnej ikonosfery wspdtczesnego czlowieka - rozumianej jako jego $rodo-
wisko obrazu, jest ona bowiem niezwykle zréznicowana, a ponadto - jak

* M. Heidegger: Czas Swiatoobrazu. Ttum. K. Wolicki. W: M. Heideg-
ger: Budowaé, mieszkac, myslec. Eseje wybrane. Wybral, oprac. i wstepem opa-
trzyt K. Michalski. Thum. K. Michalski et al. Warszawa: Czytelnik, 1977,
s. 142-143.

3 Por. M. Porebski: Ikonosfera. Warszawa: Paiistwowy Instytut Wydawniczy,
1972.

* M. Porebski: Pojecie obrazu a badania nad sztukq. W: ,Studia estetyczne”.
T. 2.Red. S. Krzemieni-Ojak. Warszawa: PAN, 1974, s. 137.

5 Tbidem, s. 138.

¢ Por. M. Porebski: Ikonosfera...

7 A. Zwoliniski: Obraz wrelacjach spotecznych. Krakéw: Wydawnictwo WAM,
2004, s. 43.
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podkreslajg badacze - kazdy cztowiek ma wiasng, niepowtarzalng, spe-
cyficzna ikonosfere, czesto stosowang do osobistych preferencji i oczeki-
wan, kazdy inaczej reaguje na swoja ikonosfere®.

Jak wspomniano, wspétczesng ikonosfere wypetniaja obrazy, ktérych
zrédtem nie sg juz wylacznie fotograficzne reprodukcje istniejacych
obiektéw. Ikoniczno$¢ przejawia sie¢ w formie: fotoreportazy, reklam wi-
zualnych, portali internetowych, prasy magazynowej, wydawnictw al-
bumowych, ilustrowanych, w ktérych obrazy zdecydowanie przewazajg
nad stowem drukowanym - nawet pismo pojawia si¢ w zdygitalizowanej
postaci. Ikoniczno$¢ zdominowata wszystkie formy komunikacji miedzy-
ludzkiej. Oko przestato by¢ podstawowym zrédltem postrzegania, ponie-
waz pojawily sie urzadzenia przystosowane nie tylko do rozpoznawania
ksztattéw, lecz takze do calo$ciowej interpretacji pola widzenia. Nastapita
automatyzacja percepcji. Istotnym przemianom ulegt kontakt cztowieka
z rzeczywisto$cia: zanikaja rzeczy, a urzadzenia produkujg postrzeze-
nia. Zmienia sie takze charakter wizualnosci - z wymiaru realnego na
wirtualny. Zaciera sie réznica miedzy realnos$cig a fantazjg, miedzy obra-
zem a jego ztudzeniem. Wielo$¢ pojawiajacych sie obrazéw powoduje, iz
trudno je warto$ciowaé ze wzgledu na ich doskonatosé¢, autentycznosé
czy oryginalno$¢. Obraz w swych licznych odmianach i rodzajach stat
sie podstawowym elementem kultury wspétczesnego $wiata, przy czym
- jak wskazuje A. Zwolinski - trwalo$¢ obrazu i jego warto$¢ staty sie
wzgledne®.

Nowa rzeczywisto$¢ przesycona wizualnos$cia i ogromem informacji
wymaga nowych umiejetnosci i tworzenia nowych jakosci. W swiecie
wspblczesnym mozliwosci dostepu do sztuki wizualnej sg wielorakie
i wcigz wzrastaja; tym samym zarysowuje sie¢ wyraznie niebezpieczen-
stwo przeksztalcania sie postawy odbiorczej w bierne i powierzchowne
przejmowanie naptywajacych informacji. W takiej sytuacji wazne staje sie
przygotowanie dziecka do pelnych i warto$ciowych kontaktéw z przeka-
zem wizualnym, stowem: alfabetyzacja wizualna (rozumiana jako umie-
jetnos¢ trafnego interpretowania i tworzenia wypowiedzi plastycznej),
w ktérej zakres wchodza:

- kompetencje wizualne, ksztatltowane poprzez percepcje (ogladanie)
asocjowang z innymi doznaniami pojawiajacymi sie¢ w kontakcie
z obrazem (lub konfiguracja przedmiotéw w przestrzeni);

- umiejetno$ci odkodowywania symbolu i nadawania mu znaczen me-
taforycznych oraz komponowanie wlasnych znakéw i przenosnych
komunikatéw wizualnych;

¢ A. Lepa: Magia obrazu. ,t6dzkie Studia Teologiczne” 1997, nr 6, s. 263-276.
Por. M. Porebski: Ikonosfera...
° A. Zwolinski: Obraz wrelacjach spotecznych..., s. 24.
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- intersemiotyczne przelozenie obrazu na komunikat werbalny i od-
wrotnie;
- atakze odnajdywanie i waloryzowanie informacji wizualne;j'.
Efektem realizacji tak pojetego zadania staje sie uzyskanie przez dziec-
ko jakosciowych kompetencji w zakresie percepcji przekazéw obrazo-
wych nabywanych w relacjach z wytworami kultury i sztuki wizualnej",
obejmujacych: umiejetnosé twérczej percepcji i ekspresji (tzn. umiejet-
nos$¢ skupienia i wyostrzania spostrzegawczosci, rozwijania wyobrazni
i wlasnej kreatywnosci, a przede wszystkim odkrywania sensu zawartego
w realizacji plastycznej); umiejetno$é oceniania - gust estetyczny (de-
terminowany okreslonymi kontrowersyjnymi zjawiskami w sztukach wi-
zualnych, ktére wrecz wymuszaja konieczno$é odwotania sie do ocen, aby
moc pewne rzeczy $wiadomie wybra¢ i zaakceptowaé, a inne odrzucié,
pamietajac jednak, ze dziecko nie potrafi jeszcze w pelny sposéb dokony-
waé oceny wytwordéw sztuki - w ocenie kieruje sie raczej upodobaniami,
opartymi na indywidualnych odczuciach, w mniejszym stopniu ocenia ja-
koéé wytworu); wrazliwoéé spoteczno-moralng (polegajaca na ukierun-
kowaniu dziecka na odwieczne i uniwersalne wartosci, ktére ulatwiaja
odbidr realizacji plastycznej, ucza dziecko korzystania z bogactwa, jakie
niesie z sobg sztuka, a jednocze$nie wyrabiajg w nim krytyczny stosunek
wobec warto$ci destrukcyjnych moralnie, ktére przez sztuke moga by¢
szczegblnie wzmocnione); wrazliwo$é estetyczng (traktowana jako zdol-
no$¢ dostrzegania w §wiecie wartoéci estetycznych i ich przezywania'?);
$wiadomoéé funkeji sztuki w zyciu cztowieka (ujmowang jako kate-

10 Zob. R. Pettersson: Alfabetyzacja wnowym tysigcleciu. Ttum. J. Piela-
chowski. ,Edukacja Medialna” 2000, nr 3, s. 26 i dalsze.

' W koncepcjach pedagogicznych kompetencja to zakres wiedzy, umiejetno-
$ci, odpowiedzialnoéci, uprawniajacy jednostke do wykonania okreslonej czyn-
noéci, okreslane mianem: niezbednej wiedzy, nabywania umiejetnoéci, kreowa-
nia cech osobowos$ci. Nalezy zaznaczy¢, ze ksztaltowanie owych kompetencji
jest procesem ciagtym, dtugotrwatym, a w procesie wychowania przedszkolne-
go moze by¢ zaledwie zapoczatkowane. Por. J. Hanisz: Program wczesnoszkolnej
zintegrowanej edukacji XXI wieku. Klasy 1-3. Nauczanie poczqtkowe. Warszawa: Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1999, s. 5.

12 M. Golaszewska twierdzi, ze wrazliwo$¢ estetyczna dana jest kazdemu, bez
wzgledu na poziom uczestnictwa w kulturze, wyksztalcenie, srodowisko. Cho¢
pojawia sie samorzutnie, nie moze istnie¢ bez dodatkowych podniet. To, co po-
budza wrazliwo$¢ estetyczna, to specyficzne jakosci przedmiotéw, np. rytmicz-
ne, ekspresyjne, aw szczegélnoéci struktury wystepujace w naturze i sztuce.
Por. M. Gotaszewska: Estetyka wyrafinowanego barbarzyristwa. W: Czy jeszcze
estetyka? Sztuka wspélczesna a tradycja estetyczna. Red. M. Ostrowicki. Krakéw:
Instytut Kultury, 1994; M. Gotaszewska: Zarys estetyki. Krakéw: Wydawnictwo
Literackie, 1973.
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goria wzmacniajgca motywacje do podejmowania préb percepcji nawet
bardzo trudnych w odbiorze realizacji plastycznych, na przykiad sztuki
wspétczesnej) oraz postawe szacunku do piekna i sztuki (warunkujaca
wzrost $wiadomoéci w zakresie estetyzacji zycia'®).

Wspomniana kategoria/potrzeba szacunku do piekna i sztuki od wie-
kéw w oczywisty sposob wigze sie z postrzeganiem/rozumieniem sztu-
ki jako kategorii moralnej, wartosci, wiedzy, umiejetnosci, poznania
czy $rodka do osiagniecia okreslonego celu. W opiniach wielu, zaréwno
dawnych, jak i wspétczesnych artystéw/twoércéw, celem sztuki byto/jest
nasladownictwo otaczajacej cztowieka rzeczywistosci. Moze bardziej
wspélczednie niz w przeszlosci swoistym wyzwaniem jest dazenie do
nabycia umiejetnosci obserwacji rzeczywistoéci i praktycznego dziata-
nia z wykorzystaniem oferty, jaka daje nam sztuka, zasadniczo kazda jej
dziedzina. Kwestig podstawowg pozostaje §wiadoma i odpowiedzialna
edukacja w obszarze sztuki, by stuzyla nam ona na kazdym etapie zycia
w praktyce codzienno$ci'.

Nalezy zaznaczy¢, iz w tym ujeciu umiejetnosci wizualne w zakresie
postrzegania obrazu plastycznego traktowane sa jako klucz do pojmowa-
nia $wiata, uruchomienia proceséw poznawczych i formutowania wtas-
nego osadu.

Sztuki wizualne w kontekscie sztuki wspélczesnej i wartosci -
zarys problematyki

Od stuleci w dziejach kultury obserwujemy zjawisko nieustannego podej-
mowania przez czlowieka préb zobrazowania ludzkich doswiadczen, uka-
zania ich tresci i wizualnie percypowanych ksztattéw. Taki rodzaj aktyw-
nosci ludzkiej nazywamy sztuka. Postugujac sie tym pojeciem, przyjmuje-
my, ze jest to dziedzina $wiadomej dziatalno$ci ludzkiej, w ktérej wyniku
powstaja wytwory charakteryzujace sie takimi cechami, jak: nowos¢,
oryginalnos¢ i generatywno$¢ wartosci artystycznych, majace wtasci-
wosci wywolywania stanéw emocjonalnych o charakterze estetycznym'®.

1 Por. B. Mazepa-Domagata: Dziecko i sztuka. Recepcja - wsparcie - terapia.
Red. M. Knapik, przy wspélpracy K. Krason. Katowice: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, 2003, s. 11-16.

4 Zob. T. Wilk: Rewitalizacja spoleczna poprzez wspélczesng sztuke teatralng
wocenie reprezentantéw (twdrcéw iodbiorcéw) sztuki dramatycznej Legnicy, No-
wej Huty i Watbrzycha. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010,
S. 48-52.

15 S. Popek: Stownik nazw, pojeé, czynnosci i przedmiotéw. W: Plastyka w klasach
poczgtkowych. Red. £. Bobrowska. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, 1975, s. 85.
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Sztuka, co istotne w codziennym zyciu, uczy nas uzmystawiaé sobie
rzeczy, a nie tylko uzytkowacé je lub tworzy¢ sobie o nich pojecia. Kazde
dzielo sztuki, a zatem i dziela sztuki wizualnej, daje mozliwos¢ zabawy,
poznania i edukacji, staje sie asumptem do aktywnosci twérczej ukierun-
kowanej na rozwdj, zaspokajanie potrzeb, wreszcie na pozadane zmiany'®.

Majac na uwadze ustalenia terminologiczne dotyczace pojecia ,sztuka”
w niniejszym opracowaniu, zdefiniowano pojecie ,sztuki wizualne”, a tym
samym ustalono pewien punkt odniesienia niezbedny do przeprowadze-
nia w tym zakresie analiz. Przyjeto, iz sztuki wizualne to rézne dziedziny
tworczosci artystycznej, ktére odbierane sa przez widza za posrednictwem
zmystu wzroku (stad ich nazwa; ,wizualny” oznacza ‘wzrokowy, dostrze-
galny’, z tac. videre - ‘widzie¢’); to kategoria stosowana na okreélenie tra-
dycyjnych dziedzin (takich jak malarstwo czy rzezba), ale takze na okres-
lenie nowych zjawisk (na przyktad performance, instalacja), ktérych nie
obejmowaly tradycyjne terminy ,sztuki piekne” czy ,sztuki plastyczne”.

Wspbtczesnie sztuki wizualne sg bardzo istotnym elementem kultury
i obejmuja nastepujace obszary:

- klasyczne dziedziny plastyki - malarstwo, grafika i rzezba;

- plastyka uzytkowa - wzornictwo przemystowe i projektowanie zieleni
oraz matej architektury;

- scenografia teatralna, filmowa i telewizyjna, oprawa plastyczna wido-
wisk i koncertéw muzycznych;

- grafika wydawnicza - grafika i ilustracja ksigzkowa oraz prasowa,
ksigzka autorska, ksigzka obrazkowa (picturebook);

- wspblczesne przejawy plastyki - miedzy innymi obiekt, instalacja,
happening, performance, teatr plastyczny, dzialania plastyczne, pla-
styka intermedialna;

- multimedia - grafika i animacja komputerowa, interaktywne prezen-
tacje multimedialne, net-art (gry komputerowe, programy edukacyjne,
strony internetowy, e-learning);

- fotografia;

- film, telewizja, wideo-art, prezentacje audiowizualne;

- sztuka ludowa polska i europejska, tradycje lokalne - plastyka obrze-
dowa, rzemiosto, budownictwo regionalne;

- historia sztuki, obejmujaca tradycje Europy (starozytnej Grecji i Rzy-
mu oraz chrze$cijafistwa), poszerzona o elementy kultury innych kon-
tynentéw, narodéw i religii®’.

1 T. Wilk: Rewitalizacja..., s. 63-64. Zob. H. Guzy-Steinke, T. Wilk: Uczeri

iteatr. Realia a poszukiwania mozliwosci realizacji edukacji teatralnej w szkole. To-
runi: Wydawnictwo Edukacyjne ,, Akapit”, 2009.

7 Por. M. Porebski: Dzieje sztuki w zarysie. T. 3: Wiek XIX i XX. Warszawa: Ar-
kady, 1988; P. Krakowski: O sztuce nowej i najnowszej. Warszawa: PWN, 1981;
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Z uwagi na réznorodnos$¢ dziedzin twdrczosci artystycznej wpisuja-
cych sie w obszar sztuk wizualnych dalsze rozwazania prowadzone beda
w kontekscie wytworu sztuki i sztuki wspétczesnej/nowej sztuki ujmo-
wanej jako twérczos¢ artystyczna kreowana za pomoca réznych srodkéw
wyrazu oraz z wykorzystaniem awangardowych i neoawangardowych
rozwigzan artystycznych, reagujaca na ogromny potencjat, mozliwosci
i zagrozenia otaczajgcego $wiata, ujawniajaca zawsze mocne, osobiste
zaangazowanie tworcy.

Sztuka przez wieki byla jednym z gtéwnych Zrédet pozytywnych bodz-
céw estetycznych, a obcowanie z dzietami sztuki dla wielu ludzi stanowi-
to gtéwna forme zaspokajania potrzeb estetycznych czlowieka i gtéwne
zrédlo pozytywnych wartosci estetycznych. Obecnie w epoce postmo-
dernistycznej, w $wiecie zdominowanym przez kulture wizualna, przez
jezyk mediéw, ktdry statl sie jezykiem informacji, komunikacji i promo-
¢ji, z uwagi na silng tendencje deestetyzacji sztuki i estetyzacje zycia
codziennego, sztuka nie odgrywa juz tak waznej roli, staje sie w coraz
wiekszym stopniu sztuka idei i gra poje¢'®. Ponadto, pojawienie sie w ob-
szarze kultury wizualnej nowych technologii i sztuki z nimi zwigzanej,
na przyklad wideoinstalacji, instalacji interaktywnych, sztuki sieci, uru-
chomilo w sztuce wspétczesnej/nowej sztuce proces przewarto$ciowan,
ktérego zauwazalnym aspektem jest rozsypywanie sie klasycznej triady
artysta - dzieto - odbiorca, co przejawia sie w coraz wiekszej mobilnosci
elementéw tej triady, zwiekszeniu polisensorycznych doznan, interak-
tywnosci oraz zanikaniu lub ostabianiu znaczenia trwatych material-
nych aspektéw istnienia dzieta, a takze w coraz wiekszej wspéizaleznosci
twércy i odbiorcy. Artysta niemal zréwnat sie z odbiorcs, stat sie dawca,
animatorem sytuacji, ktérej ksztatt i sens coraz czesciej ustala odbiorca,
coraz cze$ciej uwiklany - jako podmiot percypujacy dzieto sztuki - w sy-
tuacje intelektualng badz emocjonalna, w ktérej najwazniejsze staje sie
nie przezywanie estetyczne, lecz zrozumienie lub wstrzas emocjonalny,
a wystepujaca w sytuacji estetycznej satysfakcja estetyczna wspierana
jest przez satysfakcje intelektualng lub ostre, czasem negatywne prze-
zycie emocjonalne. Inaczej méwiac, sytuacja estetyczna opowiedzia-
na jezykiem tradycyjnej estetyki nie obejmuje dokonan artystycznych
wspbtczesnej sztuki.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz bogactwo kontekstéw sztuki
wspbdtczesnej/nowej sztuki to nie tylko jej réznorodnosé formalna, cze-
sto kontrowersyjna, to takze katalog prezentowanych wartosci, ktérych

Kierunki itendencje sztuki nowoczesnej. Zebrali T. Richardson, N. Stangos.
Przel. H. Andrzejewska. Warszawa: WAIF, 1980.

1# Por. B. Dziemidok: Gléwne kontrowersje estetyki wspétczesnej. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2009, s. 303.
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indykatorem jest zawsze rzeczywisto$¢. I tak, mimo wszystkich radykal-
nych przeobrazen, sztuka nie przestata ksztaltowaé stosunku cztowieka
do $wiata, pomaga jednostce zrozumie¢ innych ludzi i odmienne kultury,
pobudza do refleksji i dziatania, dostarcza nowych przezy¢, rozwija wy-
obraznie i wrazliwo$¢ emocjonalng. W wymiarze aksjologicznym sztuka
wspomaga czlowieka w dazeniu ku warto$ciom, zaréwno tym najniz-
szym, hedonistycznym, jak i utylitarnym, witalnym i duchowym®.

Zarysowujac zagadnienie sztuki wspélczesnej i sztuk wizualnych, war-
to wspomnie¢ o podstawowych kategoriach warto$ci zawartych w wytwo-
rach sztuki. W literaturze przedmiotu wskazuje sie co najmniej cztery
kategorie warto$ci: wizualne, semantyczne, artystyczne i estetyczne®.

Wartosci wizualne realizacji artystycznych to wszystkie elementy
dziela dostepne zmystowi wzroku, tj.: tworzywo, wizualne elementy
proste i zlozone oraz kompozycja.

Wartosci semantyczne to tres¢ i znaczenie dziela; zaréwno tresé, jak
i znaczenie mozna rozpatrywaé w ujeciu denotatywnym (odbiorca odsy-
tany jest do przedmiotéw rzeczywistych) i konotatywnym (wlasne skoja-
rzenia i domysly odbiorcy, implikowane wytworem sztuki).

Wartosci artystyczne to zaréwno formalna, jak i tre§ciowa organizacja
calosci; artystycznoéé treéci, formy i wyrazu dzieta.

Wartosci estetyczne to swoiste wlasnosci przedmiotéw i standéw rze-
czy: naturalnych i kulturowych, zwiazane z przezyciem estetycznym
osoby percypujacej dzieto. Pojawiaja sie, gdy odbiorca dostrzega warto$ci
wizualne, semantyczne i artystyczne wytworu sztuki®..

W tym miejscu warto zaznaczy¢, iz istniejg rézne typy wartosci ar-
tystycznych i estetycznych. Réznorodnoéé ta wynika zaréwno z faktu
zmiennosci sztuki w czasie i wielorakosci jej form w réznych typach kul-
tur, jak i z tego, ze istniejg odmienne formy artystyczne w okre$lonym
okresie historycznym w tej samej kulturze. Warto réwniez odnotowad, iz
problematyczne staje sie pojecie trwatych wartosci sztuki, nie ma bowiem
sposobu, by okresli¢, czy aktualna dziatalno$é artystéw stanie sie trwa-
tym faktem spolecznym, a tym bardziej czy wartoéci estetyczne, ktére
arty$ci powotujg, beda warto$ciami trwatymi.

Na zakonczenie szkicowo nakreslonych refleksji na temat sztuki
wspéliczesnej i warto$ci nalezy zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden fakt. Otéz
warto$ci mogg byé odwzorowywane, kopiowane, przetwarzane i two-
rzone przez czlowieka, jednak aby sie tak stalo, wczesniej musza zostaé

¥ Por. J. Trebicki: Etyka Maxa Schellera. Przyczynek do ogdlnej teorii wartosci.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1973.

2 B, Mazepa-Domagala: Dziecigce spotkania ze sztukg. Katowice: Slask,
2009, s. 29.

! Ibidem.
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odkryte i rozpoznane, a czlowiek, ktéry tego dokonuje, musi dyspono-
wa¢é odpowiednimi umiejetno$ciami i mozliwo$ciami, by dang warto$é
przetworzyc¢.

Zdobycie umiejetnoéci rozrézniania wartosci, ich waloryzacji w kate-
gorii sacrum - profanum jest w zyciu cztowieka dtugim procesem, ktéry
obejmuje lata od wczesnego dzieciistwa az po osiggniecie dorostosci. To,
w jaki sposéb proces ten bedzie przebiegal, zalezy w duzym stopniu od
wychowania i ksztalcenia.

Edukacja dziecka w zakresie sztuk wizualnych

Zyjemy w $wiecie nadmiaru i nadprodukcji débr i informacji, w czasach
przesyconych konsumpcjonizmem, w ktérych kultura popularna i tech-
niczna modyfikuje tozsamo$¢ miodego cztowieka. Kultura ta w reflek-
sji pedagogicznej jest traktowana powierzchownie oraz wrecz nega-
tywnie ocenia si¢ dziatania wspéiczesnych artystéw. Dodatnio walory-
zowana jest jedynie przesztos¢ i oczekiwana przyszitosé sztuki. Takie po-
dejscie pozbawia edukacje szansy ustosunkowania sie wobec zlozonych
zjawisk kultury wspétczesnej - w tym sztuki awangardy, sztuki post-
modernistycznej, kultury zdominowanej przez media, z ktéra zmagaja
sie - najczesciej samotnie - uczniowie, czyli najmtodsi potencjalni jej
odbiorcy.

Sztuka obecna w procesie edukacji nie przystaje do potrzeb wspdt-
czesnego zycia. Mimo zapewnien, Ze uczniowie sa przygotowywani do
czynnego i §wiadomego uczestnictwa w zyciu kulturalnym poprzez sty-
mulowanie twdrczej ekspresji oraz aktywnej percepcji, oba te procesy
nie tworza mocnej podstawy do ksztattowania osobowosci wspétczesne-
go dziecka, gdyz nie sa zakotwiczone w realnej przestrzeni kulturowej
rzeczywistosci, ,w ktdrej sztuka zrywa z ideologia, odcina sie od wilasnej
historii. Nie interesuje ja przeszto$¢ ani przyszloéé. Zatapiajac sie w te-
razniejszosci, proponuje wizje nie jednego $§wiata, ale wielu réznych [...],
zywi sie sprzeczno$ciami. Reprezentuje czesto fragmentaryczne punkty
widzenia”*?.

W dobie dyskusji nad jakoscia i metodami edukacji mtodego pokolenia
warto, naszym zdaniem, zwrdci¢ uwage na znaczenie/role kultury i sztu-
ki w procesie wychowania i socjalizacji, ksztaltowania postaw, stylu zycia,
osobowosci, modelowania §wiadomego uczestnictwa w kulturze/sztuce
skutkujacego harmonijnym rozwojem i poczuciem zadowolenia. Wzrost

?2 Por. S. Popek: Wybrane problemy teorii ipraktyki edukacji plastycznej.
W: Sztuka - edukacja - wspétczesnosé. Red. A.M. Zukowska. Lublin: Wydawnic-
two Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 2007, s. 151.
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ilosci faktéw, informacji, zmian, wynalazkéw generuje potrzebe ksztal-

cenia/wychowania czlowieka, ktéry bedzie w stanie zy¢ w dynamicznie

zmieniajacym sie $wiecie®.

Z uwagi na fakt, iz wizualny jezyk przenika do wszystkich sfer zycia,
a szkola wspélczesna staje sie miejscem, gdzie tradycyjny przekaz o kul-
turze i sztuce, klasyczna praktyka tworzenia, tradycyjna kontrola prze-
strzeni i czasu aczg sie z treningiem w medialnej, otwartej komunikacji
spolecznej, zasadne staje sie poszukiwanie takiej koncepcji programo-
wej w edukacji przez sztuke na poziomie ksztalcenia weczesnoszkolnego,
w ktérej sztuki wizualne wraz z ich potencjatem twérczym, krytycznym
i edukacyjnym stana si¢ fundamentem ksztattowania plastycznosci po-
staw odbiorcy; sprzyjaé¢ temu bedzie poznanie przez odbiorce réznych
kodéw oraz utrwalanie w dziecku ciekawosci i checi odnajdywania regut
i poszukiwania réznorodnosci.

Zatem, kierujac sie mys$lg, iz percypowane i tworzone dziela sztuki
ksztaltuja gusty nasze i tych, ktérzy znajduja sie w zasiegu naszych po-
czynan, w niniejszym opracowaniu podjely$my prébe zarysowania kon-
cepcji edukacji malego dziecka w zakresie sztuk wizualnych. Oparty$my
sie na nastepujacych twierdzeniach:

- obcowanie z dzietem plastycznym moze rozwija¢ wrazliwo$¢, ksztat-
towa¢ i zmieniaé postawy i zachowanie dziecka;

- dzieta sztuki/realizacje plastyczne uruchamiaja emocjonalne doswiad-
czenia, a dzieki odpowiednio dobranym ¢wiczeniom i zadaniom moga
pobudza¢ motywacje do dzialania twérczego i umozliwiajg rozpozna-
wanie i tworzenie réznych typéw przekazéw wizualnych;

- obcowanie ze sztuka przygotowuje dziecko do uczestnictwa w zyciu
kulturalnym, umozliwia poznanie $rodkéw wyrazu artystycznego, od-
krywanie ikonograficznych Zrédet wiedzy historycznej, poznawanie
podstawowych form sztuki®*.

Prezentowana koncepcja edukacji wizualnej na poziomie szkolnictwa
wezesnoszkolnego ukierunkowana jest na ksztalcenie oparte na wielo-
rakich wartosciach kultury i aktywnosci twérczej, tym samym tworzy
podstawy indywidualnego rozwoju matego dziecka. Jezeli zatem uznamy
edukacje w zakresie sztuk wizualnych za proces systematycznego po-
znawania i rozumienia przez dziecko kultury/sztuki wspétczesnej w jej
réznych aspektach i zwigzkach opierajacy sie na dwéch réwnolegle prze-
biegajacych i nierozitacznych procesach: ekspresji i percepcji, to celem
nadrzednym edukacji wizualnej stanie sie przygotowanie najmlodszych
odbiorcéw do $wiadomego odbioru dziet sztuki w zyciu dorostym. Nato-
miast zasadnicze cele ksztalcenia ukierunkowane sg na:

% H. Guzy-Steinke, T. Wilk: Uczeri i teatr..., s. 12-13.
% B. Mazepa-Domagata: Dziecigce spotkania ze sztukg..., s. 56-57.
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- ksztalcenie zdolno$ci pelnej percepcji przekazéw wizualnych (w tym
przezywanie komunikatéw wizualnych) realizowane poprzez: oglada-
nie ksztattéw, barw, linii, bryl, przestrzeni, faktury, w §wiecie natu-
ry, codziennych przedmiotach, wytworach sztuki; ogladanie sponta-
niczne i pod kierunkiem przekazéw wizualnych w postaci: ilustracji
ksigzkowych, filméw, plakatéw, reklam, dziet sztuki; opisywanie spo-
strzezen wizualnych; rozmowe z dzie¢mi o ogladanym wytworze czy
dzialaniach twérczych, zwrdcenie uwagi na elementy formy wizualnej
i tresci przekazu, jego znaczenie oraz przekladanie na inne formy ko-
dowania (ruch, muzyka, $§piew, formy teatralne), rejestracje wrazen je-
zykiem wizualnym i audiowizualnym, kontakt posredni i bezposredni
w poznawaniu sztuk wizualnych (muzea, galerie, centra sztuki wspét-
czesnej, pracownie artystyczne)?’;

- ksztalcenie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi plastycznej poprzez:
poznawanie podstawowych srodkéw plastycznych: barwy, linii i bryty;
poznawanie réznych technik plastycznych; swobodne, spontaniczne
lub inspirowane rysowanie, malowanie, modelowanie, konstruowanie
z uzyciem materialéw i narzedzi plastycznych oraz tworzywa zaste-
pujacego kreske czy plame, intencjonalnie reprezentujace wyrazane
treéci, ksztalcenie zmystéw do odbioru réznic powierzchni (faktur),
analize relacji przestrzennych z wykorzystaniem wszystkich zmystéw;
interdyscyplinarno$¢ w zakresie poznania i ekspresji przez dziecko
réznorodnych jezykéw artystycznych; nalezy przy tym pamietaé, iz
nie wszyscy uczniowie sg utalentowani plastycznie i zainteresowani
plastyka, a niska samoocena umiejetnosci plastycznych nie sprzyja
wyrazaniu pewnych tresci za pomoca jezyka wymagajacego lat do-
skonalenia;

- ksztalcenie rozumienia i charakteryzowania krajobrazu kulturowe-
go, w tym jezyka wizualnego, poprzez: przezycie, doswiadczenie, ob-
serwacje, umiejetnosci wyréznienia percepcyjnego i werbalnego ele-
mentéw formy, w tym kompozycji; wyréznianie i nazywanie srodkow
wyrazu plastycznego, techniki i narzedzi plastycznych, dziedzin sztuk

% Percepcja plastyczna jest procesem zlozonym, obejmuje spostrzeganie-
-widzenie, jak i rozumienie, warto$ciowanie i przezywanie. W procesie eduka-
cji wizualnej ksztalcenie percepcji plastycznej stanowi jedno z istotnych i pod-
stawowych zagadnieni, oparte jest na wiedzy plastycznej ijezyku sztuki, ktére
stanowig rodzaj klucza w percypowaniu dziet plastycznych i stajg sie fundamen-
tem kultury wizualno-plastycznej, potrzebnej dziecku we wszystkich podejmo-
wanych przez niego dzialaniach. Z percepcja plastyczng wigze sie ksztalcenie
i rozwijanie sfery emocjonalnej, enaktywnej, symbolicznej i ikonicznej miodego
cztowieka, ktéry stopniowo poszerza swoje dos$wiadczenia i wiedze w zakresie
formy, jej elementéw, zréznicowania jej w historii rozwoju kultury materialnej
i symboliczne;j.
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wizualnych, klasyfikowanie dziet do dziedzin sztuki, poznawanie wy-
branych obiektéw klasycznych sztuk plastycznych oraz wspédtczesnych
postaci sztuk wizualnych.

Majac na uwadze, iz nowe wymiary wspdtczesnej kultury tworza
dzisiaj dzieciece doswiadczanie $wiata, poczynione zalozenia wraz z pre-
ferowanymi zadaniami edukacyjnymi - jak sagdzimy - dajg szanse ksztal-
cenia mlodego pokolenia przez sztuke do kultury, w ktérej sztuki wizual-
ne wyposazaja mtodych ludzi w prezentowane juz w niniejszym tekscie
kluczowe kompetencje odbiorcéw i animatoréw otaczajacej ikonosfery,
tj.: umiejetno$é tworczej percepcji i ekspresji; umiejetno$é oceniania
(gust estetyczny); wrazliwo$é spoteczno-moralng; wrazliwosé estetycz-
na; Swiadomo$¢ funkeji sztuki w zyciu cztowieka oraz postawe szacunku
do piekna i sztuki warunkujaca wzrost swiadomos$ci w zakresie estety-
zacji zycia®®.

W tym miejscu nalezy podkreslié, iz tak rozumiane pojecie edukacji
wizualnej rzutuje na organizacje i strukture sytuacji kontaktu, a nawet
glebszej relacji dziecka z szeroko rozumiang sztuka, uwarunkowane za-
réwno kontaktem dziecka z wytworami artystycznymi, jak i dziataniem
ekspresyjnym i kreatywnym jednostki, w ktérych punktem wyjscia staja
sie zalozenia stosowanej w procesie ksztalcenia strategii emocjonalnej, tj.:
- aktualizacja wiedzy zwigzanej z przedmiotem, obiektem gléwnym

zajeé;

- ekspozycja obiektu (bardzo wazne jest pojawienie sie przezycia emo-
cjonalnego ucznia);

- analiza obiektu, uwzgledniajaca wyrazanie przez uczniéw w sposéb
werbalny swoich przezy¢, polaczona z prébg okreslenia wartoéci
obiektu i odniesienie tych rozwazan do wlasnego systemu wartosci;

- ustalenie rodzaju wartosci, ktére chcemy tworzy¢, i obiektu (dzieta),
w ktérym beda one ulokowane;

- okreslenie alternatywnych sposobéw manifestowania wartosci;

- kreacja;

- warto$ciowanie wytworu®’.

Dzialania edukacyjne w obszarze sztuk wizualnych projektowane win-
ny by¢ z uwzglednieniem nastepujacych faz aktywnosci plastyczne;j:

- inspiracja - obejmuje aktualizacje wiedzy ucznia i kontakt z bodZcem
inspirujacym, ktéry winien zawierac¢ obiekty z obszaru sztuk wizu-
alnych, cechuje sie réznorodnoscig form, zaskakuje i skupia uwage
dzieci;

- wizualizacja - opiera sie na retrospekcji i antycypacji - odtwarzanie
w pamieci minionych zdarzen stanowi podstawe do projektowania

% B. Mazepa-Domagata: Dziecko i sztuka..., s. 11-16.
¥ B. Mazepa-Domagata: Dzieciece spotkania ze sztukq..., s. 63.
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realizacji artystycznych przed wtasciwym ich rozpoczeciem wykona-
niem/urzeczywistnieniem; odbywa sie na kanwie zabawy;

- kreacja - bazuje na ekspresji plastycznej poprzedzonej okresleniem
alternatywnych sposobéw tworzenia;

- warto$ciowanie - przebiega na podstawie analizy jako$ciowej wytworu
i polega na opiniowaniu powstatego wytworu plastycznego w sposéb
pozbawiony krytyki, nie oceniajacy, lecz wskazujacy na rézne aspek-
ty pracy, z uwzglednieniem uswiadomionych i nieuswiadomionych
efektéw wizualnych, emocjonalnych, a moze i artystycznych; dzieki
warto$ciowaniu zmierzamy do okreslenia postawy estetycznej twércy
i umiejetnosci widzenia §wiata w kategoriach estetycznych uwzgled-
niajacych wymierne kryteria warto$ciowania®®.

Nalezy zaznaczy¢, iz fazowe oddzialywanie w obszarze sztuk wizual-
nych posiada wymiar idei nauczania catosciowego, traktujacego wszelkie
elementy procesu edukacyjnego jako okreslone, dopetniajace sie kon-
strukty, o cechach jednolitosci i symultanicznosci.

Edukacja wizualna to zatem proces ksztatcenia, ktérego efektem jest
przyrost wiedzy dziecka w obszarze szeroko pojetej sztuki. Sztuka ta po-
winna zaja¢ w naszym zyciu takie miejsce, abysmy mogli powiedzie¢:
nie ma dziet sztuki, jest tylko sztuka. Powinni$my cze$ciej odwotywaé
sie do ideatu zintegrowanej sztuki i zycia oraz nie traktowa¢ sztuki jako
wielkiej kreacji. Aby ta koncepcja mogtla by¢ zrealizowana, uzasadnione
i wskazane jest podjecie dziatan edukacyjnych juz na samym poczatku
procesu ksztalcenia i wychowania.

Refleksje koricowe

Wspdlczesnie dziecko - bardziej niz kiedykolwiek - jest potencjalnym
odbiorca kultury popularnej, szybko wkraczajacym w problemy $wiata
i emocji ludzi dorostych, §wiata, w ktérym nadmiar informacji przyucza
je do ,biernego, bezrefleksyjnego wchianiania obrazéw, stéw, zdarzen
rzeczywistych i zmy$lonych, zamienionych w efektowne, uwodzace
wyobraznie spektakle”. Zatem edukacja w zakresie sztuk wizualnych
ukierunkowana na przygotowanie dzieci w mtodszym wieku szkolnym do

2 Ibidem; B. Mazepa-Domagata: Wartosciowanie dzieciecej twérczosci pla-
stycznej w kierunku swobodnej ekspresji artystycznej. In: Cesty k inkliizii - vychodiskd
inkluzivnej pedagogiky a ich implementdcia v pedagogickej prazi v kontexte navodo-
bych trendov edukdcie. [Vyskumn4 tiloha VEGA ¢é.1/3632/06]. Eds. P. Seidler
et al. Nitra: UKF, 2008, s. 270-275.

» A. Oseka: Dialog z dzieckiem. Projekt. Sztuka wizualna i projektowa. Warsza-
wa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1979, s. 3.
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odbioru i kreowania ikonosfery to ksztalcenie mtodego cztowieka majace
na celu pozyskanie przez niego umiejetnosci poruszania si¢ w przestrzeni
$wiatoobrazu. Dziecko w toku edukacji nabywa umiejetnos$ci $wiadomej
percepcji, selektywnego i krytycznego wyboru oraz dystansu do przeka-
zu plastycznego, pozyskuje umiejetno$é czytania przekazéw wizualnych,
poczawszy od dziel sztuki, przez informacje wizualna, po przekaz rekla-
mowy oraz praktyczna dziatalnosé plastyczna.

Mamy nadzieje, ze przedstawione w niniejszym opracowaniu roz-
wazania - cho¢ majg charakter ogdlny i wymagaja konkretyzacji - dos-
tarcza materiatu zaréwno do przemyslen i refleksji, jak i do podjecia
niezbednych zabiegéw doskonalacych oraz dalszych poszukiwan poznaw-
czych w obszarze ksztalcenia artystycznego dzieci w mlodszym wieku
szkolnym.
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Beata Mazepa-Domagala, Teresa Wilk

Education in Visual Arts, or,
Preparing Early Primary School Children
for Perception and Creation of Their Surrounding Iconosphere

Summary: The following paper results from discussions about the concept of
visual literacy and preparing children for the reception of art. The analysis indi-
cated new necessary and possible directions in work with children focusing on
educational programmes that allow children to learn how to adequately inter-
pret and develop artistic expression in visual arts.
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Die Bildung im Bereich der visuellen Kunst

d.h. zur Vorbereitung der Kinder

im jiingeren Schulalter

fiir Rezeption und Schaffung der sie umgebenden Ikonosphire

Zusammenfassung: Der vorliegende Text ist das Ergebnis der Untersuchung
zur Problematik der visuellen Alphabetisierung und Vorbereitung des Kindes
zur Wahrnehmung von Kunst. Bei der Problemanalysewurden notwendige und
mogliche Richtungen derpéddagogischen Arbeit mit dem Kind aufgezeigt, die die
Kinder in die Lage versetzt bildende Kunsttreffend zu deuten und sich kiinstle-
risch auszudriicken.

Schliisselworter: visuelle Alphabetisierung, bildende Kunst, visuelle Bildung,
Kinder im Grundschulalter



