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Wstep

Intencja redaktora czesci monograficznej niniejszego tomu bylo wia-
czenie sie w dyskusje dotyczaca funkcji oraz przedmiotu badan etyki
pedagogicznej i teorii wychowania moralnego w obecnych warunkach
spotecznych, kulturowych, cywilizacyjnych i ekonomicznych, z na-
dzieja, ze ten gltos w dyskusji zainspiruje odbiorcéw kultury do re-
fleksji nad tradycyjnymi i nowoczesnymi zasobami kultury etycznej,
wzorcami postepowania, jakoscig zycia moralnego i stylem wychowa-
nia moralnego. Redakcji oraz procesowi wspéttworzenia czeSci mo-
nograficznej niniejszego tomu ,Chowanny” towarzyszylo przekonanie
o istotnej funkeji etyki w konstruktywnej zmianie obyczajéw, popra-
wie relacji miedzyludzkich oraz samokontroli, a takze w samodosko-
naleniu. W czasach obfitujacych w zjawiska dehumanizacji i dezinte-
gracji wynikajace z licznych zagrozen indywidualnych i spotecznych
konieczne staje si¢ znalezienie przeciwwagi w postaci humanizujg-
cego wplywu nauki, kultury, religii - dziedzin wzmacniajacych czto-
wieczenistwo oraz zapewniajacych ludziom godne i satysfakcjonujace
przetrwanie.

Chociaz moralistyka budzi dzi§ powszechng nieche¢, etyka' i moral-
nos$¢ stanowia wcigz klasyczne fundamenty trwatych i zintegrowanych

! Proponuje, by termin ,etyka” laczy¢ z nauka, natomiast termin ,moral-
nos¢” odnosi¢ do kategorii sumienia i kodekséw moralnych. Zgodnie z tym roz-
réznieniem, moralista orzeka, co jest dobre, a co zle, jak nalezy ijak nie nalezy
postepowaé, natomiast etyk analizuje zjawiska zaliczane do sfery moralnosci
badZ etyki, stosujac metody przyjete wnaukach humanistycznych, unikajac
w wypowiedziach teoretycznych wszelkich warto$ciowan. Etyk normatywny to



58

Wstep

spolecznosci ukierunkowanych na realizacje dobra wspélnego. ,Spote-
czenstwo bez moralnosci obej$¢ sie nie moze. Jej brak wprowadzitby
ogblny nietad, ktéremu prawo nie zdotaloby zaradzi¢. Moralnosé¢, pod-
noszac ludzki umyst ponad egoistyczne popedy i taczac ludzi w bratni
zwiazek, godzi sprzeczne daznosci”® - pisal juz na poczatku XX wieku
Wiadystaw Kozlowski. Znaczenie etyki w kreowaniu loséw czlowieka
i postepu spotecznego wydaje sie oczywiste, cho¢ udziat tego dyskret-
nego, ale jakze skutecznego narzedzia spolecznych i gospodarczych
przeobrazen bywa w publicznym dyskursie czesto pomijany. ,W ethosie
Polakéw brakuje bowiem respektu dla prawa i etyki. [...] Wieloletnia
rozbieznoé¢ monoideologicznych wzorcéw wychowawczych instytucji
panistwowych (m.in. szkoty, mass mediéw, zaktadéw pracy) i wzorcéw
socjalizacji rodzinnej, [...] zaowocowata anomia - pustka aksjonorma-
tywng i cynizmem [...]. Wiekszoéé polskiej mtodziezy charakteryzuje
postawa hedonistyczna przy niemal zupetlnym niedostrzeganiu prawa
i etyki jako regulatoréw ludzkiego zachowania. Powoduje to zabloko-
wanie rozwoju moralnego mltodego pokolenia na poziomie przedkon-
wencjonalnym i wezesnokonwencjonalnym, a zatem na poziomie nie-
dojrzatoéci moralnej”. W pierwszej dekadzie XXI wieku tendencja do
profilowania rozwoju dzieci i mlodziezy przez nowoczesne technologie
informacyjne, zwlaszcza Internet (portale spotecznoéciowe), jeszcze sie
nasilita. Zatem niepokdj i troska o rozwdj etyczny, moralny i duchowy*
wspélczesnych i przyszlych generacji staly sie motywem konsolidacji
naukowcéw (pedagogéw, psychologéw i filozoféw) wokét zagadnien
etyki pedagogicznej i teorii wychowania moralnego. Rezultaty inter-
dyscyplinarnych wysitkéw badawczych, teoretycznych i empirycznych,
zostaly zaprezentowane w cze$ci monograficznej niniejszego tomu.
Warto treé¢ tego tomu ,Chowanny” odnie$é¢ do biezacej kondycji fi-
lozofii edukacji (w tym filozofii wychowania) i etyki pedagogicznej
w naszym kraju. Sygnalizowany wzrost w ostatnim dziesiecioleciu licz-
by publikacji z tego zakresu $wiadczy o swoistym renesansie reflek-
sji filozoficzno-pedagogicznej. Ten obszar badan nie jest juz prywatna

zarazem teoretyk imoralista. L. Zuk-Eapifiska: Problemy etyki. T. 1: Etyka
opisowo-wyjasniajgca. Rzeszéw: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej,
1997, s. 14.

> W. Koztowski: Pisma filozoficzne i psychologiczne. Lwéw: Polskie Towa-
rzystwo Naktadowe, 1912, s. 217-218.

® Z. Kwieciniski: Edukacja wobec nadziei izagrozeri wspélczesnosci. W:
Idem: Pedagogika postu. Preteksty, konteksty, podteksty. Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls”, 2012, s. 63.

* A.Zywczok: Hermeneutyka uczuciowej i duchowej bliskosci. W: Mitos¢ - akt
preferencji duchowosci cztowieka. Studium bliskosci uczuciowej. Red. A. Zywczok.
Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2013.
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sprawg niewielkiego kregu uczonych; powstaja katedry, zaktady na uni-
wersytetach, osrodki i centra badawcze, ktérych zalozyciele i kontynu-
atorzy traktujg ten obszar badari jako podstawowy i przeciwstawiajg
sie zarzuceniu perspektywy filozoficznej w badaniach pedagogicznych.
Naukowcy ci prébuja przywréci¢ pedagogice jej Scisty zwigzek z sub-
dyscyplinami filozofii®, zwtaszcza etyka, bez ktérej niemozliwy jest po-
glebiony namyst nad wychowaniem czlowieka.

Cele etyki stosowanej i cele wychowania zazebiajg sie; zaréwno
etycy, jak i pedagodzy zmierzaja do tego, by obdarzy¢ spoteczenstwo
jednostkami moralnymi, o prawym charakterze i wrazliwym sumieniu,
zdajac sobie sprawe z tego, jak bogate zasoby celéw, dazen i wzorcéw
postepowania mie$ci w sobie etyka oraz jakie trudnosci wigza sie z ich
realizacja. Liczni reprezentanci etyki i pedagogiki wskazujg koincyden-
cje miedzy wychowaniem a moralnoscig oraz wynikajace z tego kon-
sekwencje praktyczne: lepsze samopoznanie, samokontrola i samodo-
skonalenie czlonkéw spotecznosci. Etyka niejednokrotnie wskazywata
prawodawcom i wychowawcom, jaki kierunek w zakresie rozwoju mo-
ralnego nalezy obra¢, jak pozytywnie przeksztalci¢ obecny stan mo-
ralnoéci, jakie reformy zaprowadzi¢, by cztowiek ewoluowal w strone
aksjologicznego optimum, a czlonkowie spotecznosci podlegali sukce-
sywnej inkluzji.

Dostrzegajac nierozerwalna wiez miedzy pokrewnymi dyscyplinami:
etyka i pedagogika, mozna dzi$ zadaé pytanie: c6z stanowi wyzszy cel
pedagogiki, jesli nie wiasciwe uksztattowanie profilu moralnego i doj-
rzalo$ci aksjologicznej cztowieka®? Pozostale cele i zadania tej dyscypli-
ny mozna uzna¢ za jedynie przygotowujace do realizacji celu gtéwnego.

Etyka (nauka o moralnosci; tac. ethos - ‘obyczaj’), rozumiana jako ro-
dzaj wiedzy, nie petni funkcji metaforycznego bufora lub tarczy chro-
nigcej ludzi przed ztem, nie jest drogowskazem kierujacym jednost-
ke ku dobru, jednak rozbudza subtelne potrzeby moralne i duchowe
wspélczesnego cztowieka, czesto skrepowanego wytworami cywilizacji
technicznej. Prébuje réwniez wspiera¢ go w rozwigzywaniu skompliko-
wanych dylematéw moralnych. Etyka nie stanowi wprawdzie antidotum
na wszystkie ludzkie rozterki wewnetrzne, jednak dzieki niej cztowiek

® S.Sztobryn: Wstep. W: Pedagogika filozoficzna. T. 3: Filozofia wychowania
w XX wieku. Red. S. Sztobryn, E.katacz, J.Bochomulska. E6dz: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu kédzkiego, 2010, s. 3; S. Sztobryn: Stowo wstepne.
W: Pedagogika filozoficzna. T. 4: Metamorfozy filozofii wychowania od antyku po
wspélczesnosé. Red. S. Sztobryn, M.Wasilewski, M. Rojek. £46dz: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu t6dzkiego, 2012, s. 5.

¢ Zob. S.Gatkowski: Kudobru. Aktualnosé filozofii wychowania Jacka Woro-
nieckiego. Rzeszéw: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 1998.
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nabywa umiejetnosci dokonywania trafnych wyboréw zyciowych i re-
prezentowania wiasciwych postaw moralnych.

Podstawowe zadanie etyki i moralistyki sprowadza sie do dziatan
majacych na celu uksztaltowanie w kazdym czlowieku niezaleznego
moralnego sadu, czyli umiejetnosci formutowania wlasciwych ocen mo-
ralnych. Taki rodzaj oddzialywania etykéw i moralistéw sprawdza sie
zwlaszcza w zakresie profilaktyki spotecznej wojen, konfliktéw narodo-
wosciowych i innych zagrozen, na przyklad terroryzmu, dyskrymina-
cji czy demoralizacji. Troska o autonomie moralng cztowieka, nieogra-
niczong przez czynniki czy to zewnetrzne, czy wewnetrzne, stanowi
priorytetowy cel nie tylko etyki wspétczesnej, lecz takze pedagogiki.
By go zrealizowaé, konieczne wydaje sie poglebienie antropologicznej
znajomosci ludzkiej natury, réwnie istotne w zawodzie etyka i peda-
goga. Potencjat moralny, ktérego Zrédio tkwi w aksjologicznej naturze
cztowieka, jest rozpoznawany i odpowiednio rozwijany dopiero w pro-
cesie jego wychowania.

Pedagodzy oczekuja od etykéw, ze ci stworzg intelektualnie uza-
sadnione reguly zycia moralnego, sady o wartosciach i powinnosciach
moralnych. Z kolei etycy spodziewajg sie, iz etyka ogdlna wzbogaco-
na zostanie zasadami, metodami, formami, srodkami, trescig i stylem
wychowania moralnego mlodego pokolenia. Konstruktywny dialog ety-
kéw i pedagogdw procentuje rozwojem indywidualnym cztonkéw spole-
czenstwa, sprzyja réwniez ewolucji moralnosci, postepowi spotecznemu
i ekonomicznemu danej zbiorowosci, zatem warto zadbaé o wspétprace
reprezentantéw nauk i praktykéw wykonujacych na co dzien swojg pro-
fesje - nauczajacych etyki w szkotach czy na uniwersytetach, wycho-
wujacych kolejne generacje w instytucjach o$wiatowych, kulturalnych
i opiekunczych.

Dzieki przestrzeganiu fundamentalnych zasad etyki czlowiek zapew-
nia sobie rozwdj moralny i jednoczeénie samorealizuje sie na drodze
osiggania pomyslnosci zyciowej’. Etyczna szlachetno$¢ stanowi w takiej
interpretacji zadan etyki najpewniejszy $rodek stuzacy osiaganiu celéw
finalnych, na przyklad szczescia, afirmacji zycia. Etyka rozumiana jako
teoria i praktyka zacnosci (badZ przyzwoitoéci) przypomina ludziom
o ich aksjologicznej naturze, wspierajac w skali indywidualnej i zbio-
rowej poczucie godnosci i sprawiedliwo$ci. Eatwo odnaleZzé w etyce po-
chwate altruizmu, milosci spotecznej, braterstwa, wolnosci, pokoju, to-
lerancji i solidarno$ci; zachete, by dokonywa¢ trafnego warto$ciowania,
panowa¢ nad popedows i afektywng strong ludzkiej natury, by wyrabiaé¢

” Relacje miedzy moralno$cig a pomy$lnoscig zyciowa analizuje w monogra-
fii naukowej. A.Zywczok: Ku afirmacji zycia. Pedagogiczne podstawy pomyslnej
egzystencji. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2011, s. 180-181.
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cechy i predyspozycje do dzialann prospotecznych, rozwijaé motywacje

allocentryczng, $mialo wysuwaé cele ponadpodmiotowe, na przyktad

supererogacyjne. W niektérych okolicznos$ciach etyka bywa takze ro-
dzajem autoterapii, punktem zwrotnym przywracajacym czlowiekowi
zaufanie do ludzi, nadzieje i pierwotne poczucie sensu zycia.

Przedmiot badan etycznych jest bardzo rozlegly, nie mozna go zacies-
ni¢ ani do samego cztowieka, ani do przyjetego postepowania; to wiecej
niz okreslanie ludzkich postaw w kategoriach dobra i zta. Przedmiotem
etycznych dociekan moga by¢ kwestie znajdujace sie w nastepujacych
grupach tematycznych (inspirujace autoréw artykutéw zamieszczonych
w czeéci monograficznej czasopisma):

1. Czlowiek jako sprawca dzialait moralnych; podmiot do$wiadczajacy
warto$ci; wspéttwérca wartosci i cnét moralnych.

2. Przezycia czlowieka jako podmiotu Zycia moralnego, a wiec §wiado-
mo$¢ i samoswiadomo$é wartosci, uczucia i emocje kierujace czlo-
wieka ku warto$ciom, wolno$é woli.

3. Dobro lub zlo moralne jako kwalifikacje ludzkich czynéw, postaw
oraz zachowania i postepowania czlowieka w zréznicowanych wa-
runkach i sytuacjach spotecznych.

4. Normy moralne (inaczej zasady, reguly postepowania, wéréd ktérych
daje sie wyodrebni¢ miedzy innymi normy: nakazu i zakazu; ogél-
ne i szczegbélowe; personalistyczne, utylitarystyczne, witalistyczne),
prawo naturalne, sumienie jako obiektywne podstawy moralnego
dobra lub zta®.

Wyliczone przez Antoniego Siemianowskiego grupy tematyczne sta-
nowigce przedmiot badan etycznych uzupelnie wskazaniem gléwnych
kategorii etyki (w tym etyki pedagogicznej). W analizie problematyki
badawczej typowej w etyce naukowej proponuje zatem wyszczegdlnic:
- powinnosci, zobowigzania oraz obowigzki (wraz z poczuciem obo-

wigzku);

- prawa moralne i imperatywy;

- idee i idealy moralne;

- warto$ci deontyczne i antywarto$ci, hierarchia wartosci;

- cnoty i przywary;

- przyzwyczajenia moralne;

- teorie, koncepcje, refleksje, systemy, kierunki, prady, nurty (meta-
etyka);

- akty moralne (intencjonalne); czyny;

- postepowanie i zachowanie, dzialanie moralne;

- sady (oceny moralne) i wartoéciowanie;

® A.Siemianowski: Szkice z etyki wartosci. Gniezno: Wydawnictwo ,Gau-
dentinum”, 2006, s. 11-12.
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- fakty zycia moralnego;

- wybory i decyzje moralne;

- relacje i interakcje;

- poreczenie moralne (wraz z poczuciem moralnym);

- do$wiadczenie aksjologiczne;

- wrazliwo$¢ aksjologiczna;

- sprawno$ci moralne;

- dojrzatos¢ aksjologiczna;

- wzdr osobowy i wzorzec postepowania;

- kodeks etyczny, np. Dekalog, kodeksy etyk zawodowych;

- kulture etyczna;

- rozwdj moralny;

- postep moralny;

- autonomie moralng (w odréznieniu od heteronomii oraz anomii mo-
ralnej);

- problemy i dylematy moralne;

- wychowanie moralne’.

Status etyki naukowej nie odbiega od statusu innych subdyscyplin;
ma swdj przedmiot badan, aparature pojeciows, metodologie; zadania
etyki sprowadzajg sie gtéwnie do analizowania, wyjadniania i klasyfiko-
wania zjawisk moralnych. To, ze ludzie dokonuja okreslonych wyboréw
moralnych, ze przedkiadajg jedne wartoéci nad inne, preferuja pewne
idealy etyczne, normy i cele postepowania, ze dokonuja ocen moralnych,
stanowi w etyce naukowej fakt, ktérego geneze warto poznaé’.

Majac na uwadze strukture etyki, zwlaszcza trzy jej gléwne dzia-
ty: etyke teoretyczna (na przykiad teorie wartosci), etyke normatywna
(system norm naczelnych i szczegétowych dotyczacych ludzkiego poste-
powania, norm postepowania indywiduum wobec siebie, innych ludzi,
wobec absolutu, srodowiska przyrodniczego, kulturowego itd.), etyke
stosowang (zawierajaca wskazéwki technologiczne, jak nalezy lub nie
nalezy postepowaé, aby pozosta¢ w zgodzie z obowigzujacymi norma-
mi etycznymi i wlasnym sumieniem; przez etyke praktyczng rozumie-
my réwniez catoksztalt dziatania i warto$ciowania danego czlowieka),
warto podkreéli¢ znaczaca w procesie wychowania zalezno$é etyki
stosowanej od stanu etyki teoretycznej i normatywnej. Podzial etyki
na opisowo-wyjasniajaca, normatywna i metaetyke (refleksje o etyce)
czeéciowo koresponduje z wczeéniej przytoczong klasyfikacja.

° Klasyfikacja autorstwa Alicji Zywczok.

" W. Tyburski: Mysl etyczna pozytywizmu polskiego. W: Czlowiek i wartosci
moralne. Red. Z.Czarnecki, S.Soldenhoff. Lublin: Wydawnictwo Lubel-
skie, 1989, s. 18.
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Zar6éwno teoretycy wychowania moralnego, jak i pedagodzy prakty-
cy muszg wykazywaé sie umiejetnosScig etycznej kwalifikacji réznych
dziatan wychowawczych. Etyka pedagogiczna czy nauczycielska nie
stanowi jednak odrebnej dziedziny etycznej, ale wpisuje sie w etyke
jako subdyscyplie zarazem filozoficzng i pedagogiczna. Spér zwigza-
ny z tezg o wielosci etyk (na przyktad zawodowych czy wynikajacych
z zasad obowigzujacych w réznych religiach $wiata) jest pozorny, gdyz
znajduje proste i pojednawcze rozwigzanie w stwierdzeniu, iz systemy
etyczne nie réznig sie katalogiem proponowanych wartosci moralnych,
a jedynie sposobem ich uzasadniania.

Strukture cze$ci monograficznej ,Chowanny” tworzy siedem arty-
kutéw przedstawicieli réznych nauk (pedagogiki, psychologii, filozofii)
i oérodkéw uniwersyteckich, zaréwno specjalistéw znanych w kraju,
jak i miodszych pracownikéw naukowych, jednak majacych juz w swej
dziedzinie pewne osiagniecia.

Artykut Alicji Zywczok ma charakter polemiczny; autorka, nie po-
mijajac waloréw intelektualizmu etycznego, skrytykowata jego gtéwne
zalozenia, a zwlaszcza stwierdzenie, Ze o moralnym postepowaniu czto-
wieka decyduje jego wiedza o warto$ciach moralnych. W przekonaniach
tego typu badaczka upatruje przyczyny angazowania w rozwdj jedynie
sfery umystowej uczniéw we wspétczesnej szkole. Wysuneta kilka tez,
ktére uzasadnila w tekscie. Jedna z tych tez glosi, ze intelektualizm
etyczny, pomijajac znaczenie ludzkich emocji, uczué i woli, znacznie
utrudnit prawidlowy proces wychowania moralnego kolejnych poko-
len, sprowadzajac go do ksztalcenia aksjologicznego. Autorka zapre-
zentowala liczne przejawy intelektualizmu etycznego, ktéry zdomino-
wal polska szkole, na przyktad: redukcjonistyczne postrzeganie ucznia
jako podmiotu uczacego sie, rzadziej za$§ podmiotu doswiadczajacego,
przezywajacego emocje, uczucia, wzruszenia; infrastruktura szkoty re-
latywnie dobrze przystosowana do realizacji procesu dydaktycznego,
a niewystarczajaco, by petni¢ funkcje wychowawcze, a zwlaszcza by
w wychowankach zachodzita introcepcja wartoéci. Alicja Zywczok gto-
si poglad, iz uprzywilejowanymi kategoriami pedagogicznymi w teorii
i praktyce wychowania moralnego powinny by¢ sytuacja wychowawcza
oraz atmosfera wychowania, ktérych aranzowanie sprzyja wdrazaniu
dzieci i mlodziezy do przyjmowania wiasciwych postaw.

Tekst Rafata Godonia jest préba przemyslenia zwigzku etyki i edu-
kacji, ze szczegblnym naciskiem na ksztalcacy charakter tej relacji.
Autor zinterpretowal réwniez znaczenie pojecia ,etyka pedagogiczna”.
Gléwnymi punktami odniesienia w tej interpretacji uczynit Jana Pa-
to¢ki koncepcje ,cztowieka duchowego” oraz wybrane aspekty koncep-
cji ,rozmowy ludzkosci” Michaela Oakeshotta. Rafal Godonl podjal sie
réwniez wyjadnienia utrzymujacej si¢ w kulturze zachodniej tenden-

63



64

Wstep

¢ji do skrywania sensu tych ludzkich do$wiadczen, w ktérych docho-
dzi do zagrozenia przyjetej i utrwalonej interpretacji rzeczywistosci. Ma
to szczegblne znaczenie w kontekscie praktyki edukacyjnej. W czesci
konicowej artykutu zostaty zaprezentowane wnioski dotyczace udziatu
etyki w budowaniu doswiadczenia pedagogicznego.

Beata Ecler-Noconn swdj artykul poswiecita dylematom etycznym
dotyczacym rél pelnionych przez kobiety i mezczyzn w rodzinie. Za-
akcentowala, ze XX i XXI wiek obfituje w zmiany obejmujace wiele
dziedzin Zycia spotecznego, a zmiany te wymagaja modyfikacji dotych-
czasowych schematéw zachowania czlowieka i sklaniajg go do wielu
pytan. Watpliwosci etyczne odnosza sie do réznych obszaréw ludzkiej
egzystencji, miedzy innymi do podejmowanych rél; ich charakteru
i czynnikéw, ktére powinny decydowaé o wyborach moralnych. Au-
torka podjeta prébe pokazania sposobéw rozwigzywania dylematéw,
jakie narastajg wokét rél podejmowanych przez kobiety i mezczyzn
w rodzinie.

Ewa Szadzinska przedstawila idee zréwnowazonego rozwoju, ktéra
wyznacza kierunek wspélczesnej edukacji. Wskazata na koniecznosé
zgodnych z tg ideg zmian systemu wartosci uczniéw. Podkreslita, ze
w praktyce edukacyjnej istotne sg cztery strategie: informacyjna, prob-
lemowa, nastawiona na wartoéci i nastawiona na dziatanie; wynikiem
stosowania wszystkich tych strategii jest zdolno$¢ do witasciwego oce-
niania zjawisk i zdarzen. Umiejetnos¢ ta potrzebna jest w podejmowa-
niu decyzji etycznych oraz przygotowaniu dziatania zgodnie z zasadami
zréwnowazonego rozwoju.

Edyta Widawska w swoim artykule przyjeta zalozenie, ze etyka pe-
dagogiczna stanowi podwaliny wszelkich dyskusji o wychowaniu; za-
sugerowala, ze dopiero etyczny dyskurs uprawnia do podejmowania
dziatanl na gruncie pedagogicznym. Dokonala analizy treici zawartych
w podrecznikach przeznaczonych dla uczniéw I klas szkoty podstawo-
wej w kontek$cie podstawowych poje¢ wchodzacych w zakres etyki
pedagogicznej, miedzy innymi godno$ci rozumianej jako Zrédlo praw
cztowieka; wolnosci, tolerancji i sprawiedliwosci. Przypomniata réw-
niez, ze ratyfikacja Konwencji ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych
naktada na nasz kraj gros zobowigzan, ktérych spelnienie ma zapewnié¢
realizacje praw i wolnosci tej grupy oséb. Jednym z zobowigzan jest
podnoszenie §wiadomosci spotecznej w zakresie praw oséb z niepetno-
sprawnoscig, ktére powinno mie¢ miejsce miedzy innymi na poziomie
edukacji wezesnoszkolne;j.

Artykul Matgorzaty Kitlinskiej-Krél stanowi glos w dyskusji doty-
czacej wartodci preferowanych przez wspéiczesnych ludzi. To préba
rozwazan nad uchwyconymi w toku wtlasnych badan empirycznych
deklarowanymi przez przyszlych pedagogéw wartosciami, a takze im-
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plikacjami oddzialywan wychowawczych na mlode pokolenie. Autorka
wskazala wiele istotnych aspektéw problematyki warto$ci, natomiast
za kluczowy aspekt uznata wychowanie do warto$ci humanistycznych.
Zaakcentowala réwniez wage nastepujacych zagadnien: definiowania
warto$ci, hierarchii wartoéci, klasyfikacji wartosci, ich statusu onto-
logicznego, postaw zwigzanych z reprezentowanymi warto$ciami oraz
znaczenia deklarowanych i zinterioryzowanych wartosci pedagoga badz
wychowawcy. Przeanalizowala zgodno$é¢ deklarowanych przez pedago-
géw wartosci z aktualnymi celami i procesem wychowania.

Joanna G6zdz poruszyla problem zarazem pedagogiczny, psycholo-
giczny i etyczny - kwestie ,Sciagania” w polskiej szkole. Sprébowata
odpowiedzie¢ na pytanie, czy zjawisko to jest postrzegane jako od-
biegajace od normy etycznej czy spolecznie aprobowane. W tym celu
przeprowadzita badania diagnostyczne, ktérych wyniki zaprezentowata
w artykule. Grupe badang stanowito 1 070 uczniéw liceéw i technikéw.
Celem badan bylo ustalenie: czestoéci $ciagania, motywéw S$ciagania
i czynnikéw zapobiegajacych temu procederowi, preferowanych przez
uczniéw odmian i metod $ciggania. Przeprowadzone badania obejmo-
waly takze konsekwencje zjawiska - reakcje nauczycieli (oraz postrze-
ganie tych reakcji przez uczniéw), uczucia uczniéw po $ciaganiu oraz
postrzeganie ofiar $ciggania.

O réznorodnosci i zarazem jednolitoSci merytorycznej niniejszego
tomu zadecydowaly wyniki badafi hermeneutycznych (zaprezentowa-
ne przez czterech autoréw) oraz badan empirycznych (zaprezentowane
przez trzech autoréw) - wszystkie $cisle zwigzane z problematyka etyki
pedagogicznej: indywidualnego rozwoju moralnego, progresji spolecz-
nej i kulturowej, probleméw i dylematéw etycznych rozwigzywanych
w procesie wychowania dzieci i mlodziezy. Zastosowanie w czesci mo-
nograficznej dedukcyjnego uktadu tresci pozwala Czytelnikowi prze-
analizowaé w pierwszej kolejnosci artykuly o duzym znaczeniu teore-
tycznym, by nastepnie zwrdci¢ uwage na szczegdtowe kwestie pedago-
giczne, ktérych analiza moze by¢ przydatna zwtlaszcza nauczycielom,
wychowawcom, opiekunom i pedagogom.
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