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Edukacyjne przygotowanie do etycznego dzialania
na rzecz zréwnowazonego rozwoju

Wprowadzenie

Ukierunkowanie rozwoju cywilizacji zgodnie z ideg zréwnowazonego
rozwoju jest propagowane przez organizacje miedzynarodowe ONZ,
UNESCO, UNICEF oraz agendy panstwowe, ktére w tworzonych do-
kumentach wskazujg liczne kierunki dzialania. Krystalizowanie sie
znaczenia idiomatu ,zréwnowazony rozwdj” odnosi sie do zjawisk ob-
serwowanych na $wiecie w zwigzku z doswiadczanym kryzysem Sro-
dowiskowym. Jego wystgpienie wynika z ingerowania przez czlowie-
ka w $rodowisko przyrodnicze, co wywotuje trudnosci technologiczne
i gospodarcze w zyciu ludzi. Zlozono$¢ probleméw, ktére musza by¢
rozwigzane przez spolecznosci, wymaga miedzynarodowej wspélpracy
zmierzajgcej do przezwyciezenia kryzysu w §rodowisku przyrodniczym
i spotecznym. Przygotowanie ludzi do podejmowania dziatan zgodnych
z zasadami zréwnowazonego rozwoju nie jest mozliwe bez odpowiedniej
edukaciji.

Oczekiwanie spoteczne, ze edukacja na rzecz zréwnowazonego roz-
woju przyczyni sie do wprowadzenia korzystnych zmian w ludzkim zy-
ciu, wymaga wskazania istotnych cech takiej edukacji oraz sktadnikéw
wyrézniajacych ja sposréd innych modeli edukacji.

W niniejszym artykule przedstawiam sens idei zréwnowazonego roz-
woju i zwigzanych z nig warto$ci spotecznych, od ktérych zalezy bu-
dowanie modelu edukacji. Nastepnie opisuje wybrane aspekty eduka-
cji, ktére majg znaczenie w przygotowaniu spoleczenstwa do dzialania
zgodnie z zasadami zréwnowazonego rozwoju.
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Idea zréwnowazonego rozwoju i jej znaczenie w edukacji

W interdyscyplinarnej dyskusji dotyczacej zréwnowazonego rozwoju

najczesciej ujmuje sie go jako:

- zalezno$¢ i wzajemne uwarunkowania ochrony $rodowiska, wzrostu
ekonomicznego i rozwoju czlowieka (zaréwno w wymiarze indywi-
dualnym, jak i w wymiarze spotecznym);

- trwaly sposéb zaspokajania potrzeb ludzi w terazniejszosci bez ryzy-
ka, ze przyszle pokolenia nie bedg mogty zaspokaja¢ swoich potrzeb;

- zapewnienie wszystkim zyjacym dzi$ ludziom i przysztym pokole-
niom dostatecznie wysokich standardéw ekologicznych, ekonomicz-
nych i spotecznych, spoteczno-kulturowych w granicy naturalnej
wytrzymato$ci Ziemi, przy zastosowaniu zasady sprawiedliwo$ci
wewnatrzpokoleniowej i miedzypokoleniowej'.

W ogdlnym zarysie realizowanie wzorca dzialania spoltecznego po-
winno zapewni¢ ludziom zdrowe, godne zycie przejawiajace sie w do-
brym samopoczuciu. Przezywanie zycia zalezy od proceséw zachodza-
cych w naturalnych ekosystemach podtrzymujacych zycie na Ziemi
oraz od réznorodnosci biologicznej. Procesy zachodzace w tym ekosy-
stemie spelniaja wazne funkcje: zaopatrzeniowa (stuza zaopatrzeniu
w zywno$¢, paliwo), regulacyjna (stuza zmniejszaniu powodzi, zapyla-
niu), kulturows (stuza rekreacji, do§wiadczaniu stanéw duchowych)?.
O zapewnieniu ludziom odpowiednich warunkéw zycia decyduja spo-
teczne, gospodarcze decyzje. Zaspokojenie podstawowych potrzeb ludzi
oraz zapewnienie dobrych relacji miedzy nimi stworzy ludziom szanse
rozwoju.

Wynikiem poszukiwania istoty zréwnowazonego rozwoju sg koncep-
cje filozoficzne, w ktérych dominujg nastepujace aspekty:

1. Aspekt ekonomiczny. Zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ racjonal-
nego postepowania czlowieka w korzystaniu z zasobéw naturalnych
w celu zapewnienia komfortu zycia. Wskaznikiem ekonomicznym
jest wzrost gospodarczy, ktéry oznacza ciagle innowacyjne poszuki-
wania wydajnych rozwigzan technicznych, technologicznych sprzy-
jajacych gospodarowaniu i wzrostowi dobrobytu ludzi.

! Por. Zréwnowazony rozwdj - debiut naukowy 2013. Red. T. Jemuczura,
H.A.Kretek. Racibdrz: Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa, 2013; Z. Hull:
Filozofie zréwnowazonego rozwoju. W: Zréwnowazony rozwdj. Od utopii do praw czlo-
wieka. Red. A. Papuzinski. Bydgoszcz: Oficyna Wydawnicza Branta, 2005,
s. 58.

? ChJ. Krebs: Ekologia. Eksperymentalna analiza rozmieszczenia i liczebnosci.
Przekl. A. Kozakiewicz, M.Kozakiewicz, J.Szacki. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 2011, s. 558-562.
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2. Aspekt ekologiczny. Dostrzegana jest konieczno$¢ ochrony przyro-
dy, szczegélnie bioréznorodnosci oraz naturalnych zasobéw Ziemi.
Wskaznikiem ekologicznym jest zdrowotnos$¢ ekosystemu, ktéry wy-
kazuje zdolnoé¢ do radzenia sobie z problemami wywotanymi przez
czynniki fizyczne, rozwdj technologiczny, dziatania czlowieka.

3. Aspekt spoleczny. Podkresla sie wartos¢ wspétdziatania ludzi w celu
zapewnienia dostepu do podstawowych débr. Wskaznikiem spotecz-
nym jest sprawiedliwo$¢ spoteczna, ktéra wymaga ograniczenia ko-
rzystania z zasobéw przyrody®.

Sens idei zréwnowazonego rozwoju mozna wyrazi¢ w stwierdzeniu,
iz realizowanie dziatan spotecznych zgodnych z ta ideg moze zapewnié¢
ludziom zdrowe i godne zycie. Jako$¢ Zycia jest gwarantowana przez
réwnowage miedzy wzrostem gospodarczym a stanem ekosysteméw.
Przejawia sie ona w zdrowym i estetycznym $rodowisku, $rodowisko
takie za$ jest zdecydowanie wazniejsze niz komfort Zycia wyznaczony
przez poziom konsumpcji i posiadanie débr materialnych. Zapewnienie
wysokiej jakosci zycia wszystkim ludziom na Ziemi wymaga udostep-
nienia im podstawowych débr. Osiagnieciu tego celu stuzy oszczedne
wykorzystanie surowcéw, energii oraz regulowanie ilosci odpaddéw.
Czlowiek jako istota spoteczna potrzebuje dobrych relacji z innymi. Li-
czy sie solidarno$é, ktéra wymaga ograniczania korzystania z zasobéw
przyrody, srodowiska tak, aby inni ludzie takze mogli zaspokoié¢ swe
potrzeby. W zyciu spolecznym nalezy zmniejszaé, eliminowa¢ biede, za-
pdznienia cywilizacyjne przez réwnowazenie wymagan ekologicznych
i ekonomicznych.

Do dzialania na rzecz realizacji idei zréwnowazonego rozwoju w spo-
teczenistwie, tzn. godnego zycia w Srodowisku spolecznym, przyrod-
niczym i technicznym, powinna przygotowywac¢ edukacja formalna
oraz nieformalna. Wazna dla urzeczywistnienia wartosci uznawanych
za podstawe zréwnowazonego rozwoju jest §wiadomosé kolejnosci zda-
rzenn wskazana przez Andrzeja Grzegorczyka: najpierw nalezy opisaé
pozadany, oczekiwany stan rzeczy, a dopiero potem mozna podjaé dzia-
tania, ktére umozliwig ludziom przezywanie warto$ciowych stanéw*.
Rozréznianie tychze stanéw rzeczy - odréznianie stanu pozadanego od
realnego - jest wazne w wyborze lub tworzeniu odpowiednich dla tych-
ze stanéw dziatan edukacyjnych.

® Por. A.Papuziniski: Filozoficzne aspekty zréwnowazonego rozwoju - wpro-
wadzenie. ,,Problemy Ekorozwoju” 2006, vol. 1, nr 2, s. 27; Z. Hull: Filozofie
zréwnowazonego rozwoju...

* A.Grzegorczyk: Zycie jako wyzwanie. Wprowadzenie w filozofie racjonali-
styczng. Wyd. 2. popr. Warszawa: Wydawnictwo IFIS PAN, 1995, s. 92-108.

119



120

Ewa Szadziniska

Koncentruje uwage tylko na opisie pozadanej wizji spoleczeristwa
funkcjonujacego zgodnie z zasadami zréwnowazonego rozwoju, ktérej
podstawg sa wartoéci. Kryterium wyrdznienia wartosci® zréwnowazo-
nego rozwoju stanowi przyrodnicze i spoleczne $rodowisko zycia czto-
wieka.

Wartosci przyrodnicze sa analizowane, respektowane w toku dzia-
falnosci dotyczacej ochrony przyrody w postaci wiedzy o zjawiskach,
procesach potrzebnych w realizowaniu zréwnowazonego rozwoju go-
spodarczego. Opis tych wartosci odwotuje sie do stwierdzenia, iz przy-
roda nie jest naturalnym $rodowiskiem zycia cztowieka, lecz dopiero
zbudowane/utworzone przez czltowieka cywilizacje, w tym sposoby
gospodarowania naturalnymi zasobami Ziemi, sa uznawane za czes¢
przyrody®.

Do wartosci spotecznych zréwnowazonego rozwoju zalicza sie solida-
ryzm, egalitaryzm, odpowiedzialno$¢, sprawiedliwo$¢é wewnatrzpokole-
niowsa i miedzypokoleniows. Charakterystyka tych wartosci w pracach
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju opiera sie¢ na wskazaniu tych
cech zbiorowego zycia spolecznego, ktére dotycza zagrozen zdrowia
i/lub zycia ludzi z powodu kryzysu ekologicznego. Dalej przedstawie
0gblng charakterystyke tychze warto$ci waznych w edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju.

W solidaryzmie spolecznym wazne jest dbanie o wspdlnote intere-
séw jednostek, grup spotecznych, panstw na arenie miedzynarodowej,
zwlaszcza w warunkach zagrozenia kryzysem ekologicznym. Solidar-
no$¢ z innymi ludzmi to warto$é, ktéra przejawia sie w odczuwaniu
powinnosci w stosunku do drugiego cztowieka. Skoro najwazniejsze jest
zycie w kazdej postaci, to konieczny staje sie szacunek dla wszelkiego
zycia i ludzka solidarnos¢.

Egalitaryzm spoleczny wymaga zapewnienia wszystkim réwnych
szans udzialu w rozwoju, przede wszystkim przez zaspokojenie pod-
stawowych potrzeb najbiedniejszych ludzi na $wiecie i zapewnienie
wszystkim odpowiednich warunkéw dla zachowania zdrowia.

Sprawiedliwos$¢é jest warto$cig, ktdrej urzeczywistnienie w spole-
czenstwie decyduje o stosunkach miedzyludzkich. Autorzy opiséw idei
zréwnowazonego rozwoju odwoluja si¢ do powszechnie uznawanego
znaczenia sprawiedliwo$ci; sprawiedliwo$¢ taka oznacza, ze kazdy czto-
wiek zyjacy w spoteczeristwie uwaza za sprawiedliwe: réwno$¢ szans,
zaspokojenie minimalnych potrzeb zyciowych i mozliwo$¢ uczestnictwa

® Warto$¢ to stan rzeczy lub cecha stanu rzeczy, jezeli ludzie przejawiajg wo-
bec nich pozytywne odczucia i staraja sie je uwzgledni¢ w swym postepowaniu.

¢ Por. E. Symonides: Ochrona przyrody. Warszawa: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warszawskiego, 2007.
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w zyciu spolecznym’. Wazne jest dookreslenie tej wartosci. Sprawied-
liwo$¢ przejawia sie w takich postawach i zachowaniach, ktére zapew-
niaja odpowiednie regulowanie stosunkéw spolecznych oraz dzielenie
wytwarzanego dobra materialnego i kulturowego®.

Do istotnych wartosci spotecznych zalicza sie réwniez odpowiedzial-
noéé. Poczucie odpowiedzialnosci (moralnego obowigzku wobec $wiata
i przysztych pokoler)) wynika z uznawanych przez czlowieka warto$ci
wewnetrznych (sumienia). W urzeczywistnianiu idei zréwnowazonego
rozwoju istotna jest odpowiedzialno$¢ za $rodowisko. Czlowiek powi-
nien zdawa¢ sobie sprawe ze swojej centralnej pozycji w ewolucji naszej
planety. Swiadomo$¢ takiej pozycji skutkuje przyjeciem odpowiedzial-
nosdci za Srodowisko przyrodnicze. Oznacza to wyrzeczenie si¢ uzy-
wania sity wobec srodowiska przyrodniczego. Brak odpowiedzialnosci
i naduzywanie zasobéw naturalnych wynika z braku trafnosci oceny
niebezpieczenistwa dla zycia ludzi.

Przedstawiony ogélny opis wartosci jest zgodny z uznawanymi za
godne zaufania teoriami etycznymi (formalizmem, utylitaryzmem, ety-
ka cnoty, etyka mitosci blizniego, etyka umowy spotecznej, koncepcja
praw moralnych), a przede wszystkim z zasada roztropnoéci sformu-
towana przez Jacka Hotéwke. Zasada roztropnosci oznacza wytyczanie
wlasnej drogi postepowania przez odwotywanie sie do zaleceri réznych
teorii, odszukiwanie wyptywajacych z nich ograniczen dla realizowania
zyciowych celéw oraz stawianie sobie wymagania bycia przyzwoitym
czlowiekiem. Dobrym przykladem zastosowania zasady roztropnosci
jest opis sprawiedliwego dzielenia sie przedstawiony przez Andrzeja
Grzegorczyka. Autor ten stwierdzil, iz sprawiedliwo$¢ w aspekcie dys-
trybutywnym oznacza réwno$¢ rozdziatu czego$ wzgledem jakiego$
aspektu zycia. Grzegorczyk wyréznil nastepujace mozliwosci sprawied-
liwego dzielenia:

- wszyscy otrzymuja tyle samo bez wzgledu na cokolwiek;

- wszyscy otrzymuja réwne szanse w sytuacji przyjetej za wyjéciowsa;
- rozdziat jest proporcjonalny do uzdolnien;

- rozdzial jest proporcjonalny do wlozonego wysitku;

- rozdzial jest proporcjonalny do osiagnietego rezultatu;

- rozdziat jest proporcjonalny do potrzeb (rozsadnie ocenianych)®.

7 Por. E. Szadzinska: Proces ksztalcenia ukierunkowany na wartosci spo-
teczne. W: Edukacja globalna. Polskie konteksty iinspiracje. Red. M. Kuleta-
-Hulboj, M. Gontarska. Warszawa: Wydawnictwo Dolno$laskiej Szkoty
Wyzszej, 2015, s. 133-135.

® J.Hotédwka: Etyka w dzialaniu. Warszawa: Prészyniski i S-ka, 2001, s. 295.

° A.Grzegorczyk: Etykaw doswiadczeniu wewnetrznym. Warszawa: Insty-
tut Wydawniczy PAX, 1989, s. 220.
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Znajomos¢ tychze mozliwosci dzielenia sie oraz §wiadomo$¢ wartosci
powinna by¢ wykorzystywana w podejmowaniu decyzji w konkretnej
sytuacji.

Opowiedzenie sie za realizowaniem dzialann zgodnie z zasadami
zréwnowazonego rozwoju jest realistycznym podej$ciem do oczekiwan
spotecznych ze wzgledu na mozliwosci sprostania im przez konkretne
osoby. Mozna zwraca¢ uwage na sens dzialan i ograniczenie ich reali-
zowania. Dostrzezenie, uznanie zmienno$ci kryterium wyboru warto$ci
w zaleznosci od sytuacji pozwala na przygotowanie ludzi do podejmo-
wania etycznych decyzji.

Wymienione warto$ci moga by¢ podstawg ukierunkowania edukacji;
w kolejnej czesci artykutu przedstawie zréznicowanie edukacji z uwagi
na przyjmowane zalozenia, uwarunkowania spoleczne i strategie edu-
kacyjne.

Charakterystyka edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju

Miedzynarodowe organizacje ONZ i UNESCO podkreslaja wage odpo-
wiedniej edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Najczesciej edu-
kacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju okresla sie jako:

- edukacje, ktéra umozliwia uczacemu sie zdobywanie umiejetnosci,
wiedzy i przymiotéw zapewniajacych mu trwaty rozwéj;

- edukacje jednakowo dostepna na wszystkich szczeblach i we wszel-
kich spotecznych kontekstach (rodzinnym, szkolnym, zawodowym,
lokalnym);

- edukacje budujaca odpowiedzialno$é obywatelska i promujaca de-
mokracje przez uswiadomienie jednostce jej praw i obowigzkow;

- edukacje oparta na zasadzie nauki przez cale zycie;

- edukacje wspierajaca réwnomierny rozwéj jednostki'®.

Wymienione ujecia sg komplementarne, poniewaz odnosza sie do réz-
nych aspektéw edukacji dostosowywanych do zmieniajacych sie modeli
rozwoju spoteczno-gospodarczego. W ciggu ostatnich 50 lat edukacja
uznana za kluczowsa strategie spoleczng wspomagajaca ksztaltowanie
sie modelu rozwoju spoleczno-gospodarczego na rzecz zréwnowazone-
go rozwoju doprowadzita do utworzenia programéw: edukacji ekolo-
gicznej, edukacji srodowiskowej, edukacji obywatelskiej (dla demokra-
cji), edukacji miedzykulturowej, edukacji globalne;j.

W niektérych krajach, na przyktad w Wielkiej Brytanii, programy te
wprowadzono w edukacji formalnej (w szkotach i na uniwersytetach)

'° Dekada edukacji na temat zréwnowazonego rozwoju. http://www.unesco.pl/
edukacja/ [dostep: 11.02.2014].
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oraz w edukacji nieformalnej (w organizacjach pozarzadowych)™. W sy-

tuacji realizowania programéw w ramach edukacji formalnej zaleca

sie, by:

- opracowa¢ program nauczania, w ktérym tematyka zréwnowazone-
go rozwoju bedzie potraktowana powaznie;

- dostarczy¢ wystarczajaco duzo informacji o koncepcjach ekologicz-
nych i wspélzaleznosciach wystepujacych w $rodowisku natural-
nym;

- da¢ osobom uczacym sie mozliwo$¢ wyksztalcenia wrazliwosci na
$rodowisko naturalne i poczucia sprawczosci;

- umozliwi¢ osobom uczacym sie rozwiniecie zdolnosci analitycznych
i badawczych oraz umiejetnosci zwigzanych z podejmowaniem dzia-
tanii obywatelskich.

Edukacja formalna wspomagana przez edukacje nieformalng przygo-
towuje uczniéw do tego, co dopiero nastapi, na przyktad dalszej nauki,
szkolenia zawodowego, pracy. Z perspektywy idei zréwnowazonego
rozwoju oznacza to, ze nacisk potozony na ksztaltowanie umiejetnosci
krytycznego my$lenia, prowadzenia dialogu i debaty (z podkresleniem,
ze uczenie sie, partycypacja spoteczna i podejmowanie decyzji na ko-
lejnych etapach zycia sg procesami cigglymi i nieustajagcymi) powinien
by¢ co najmniej tak duzy, jak nacisk potozony na zdobywanie wiedzy.
Wéwczas edukacja przynosi najlepsze rezultaty. Paul Vare i William
Scott stwierdzaja, ze pomocne jest myslenie o dwéch komplementar-
nych podejéciach: ,edukacji dla zréwnowazonego rozwoju 1” i ,edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju 2”.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 1 to gtéwnie przekazywanie
treéci i informacji; edukacja ta zakorzeniona jest w codziennej praktyce
i dostarcza wskazéwek dotyczacych zmiany zachowania i sposobu my-
Slenia o tym, jak obecnie zyjemy. Z kolei edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju 2 jest zorientowana na dialog i debate, skupia si¢ na zagad-
nieniach kontrowersyjnych i rozwija u oséb uczacych sie umiejetnosé
krytycznego myslenia oraz zdolnos¢ dokonywania madrych wyboréw
w obliczu zlozonej i niepewnej przysztosci'®.

Obecnie w Polsce dominuje edukacja srodowiskowa przygotowujaca
uczniéw do zdobywania umiejetno$ci niezbednych do poprawy stanu
srodowiska oraz tworzenia nowych wzorcéw zachowan, ksztalttowania
postaw, przekonan jednostek, grup i spoteczenistw; nowe wzorce zacho-

" P.Vare, W.Scott: Education for Sustainable Development: Two Sides and an
Edge. London: Development Education Association, 2008.

2 P. Vare, W. Scott: Learning for a Change: Exploring the Relationship be-
tween Education and Sustainable Development. ,Journal of Education for Sustaina-
ble Development” 2007, no. 1(2).
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wan i postaw majg uwzgledniaé troske o jako$¢ srodowiska'®. Ten rodzaj
edukacji w typologii brytyjskiej odpowiada zatem edukacji typu 1, skon-
centrowanej na zmianie ucznia. Coraz wieksza uwage kieruje sie jednak
na edukacje, w ktdrej zdobywa sie wiedze o powigzaniach zagadnien
ekonomicznych, spotecznych, politycznych i ekologicznych oraz przy-
gotowujacg uczniéw do funkcjonowania w spoteczenstwie globalnym'.
Stwarzane sa podwaliny do rozwijania edukacji typu 2 - skoncentrowa-
nej na zmianie spoteczne;j.

Przychylam sie do opinii, iz edukacje na rzecz zréwnowazonego roz-
woju w znaczeniu edukacji typu 2 mozna uzna¢ za edukacje obywatelska
opartg na wiedzy, umiejetno$ciach i otwartosci umystu, zaangazowaniu
spotecznym w codzienne sprawy wydarzajace sie w rodzinie, spotecz-
nosci lokalnej, miejscu pracy, w szeroko pojmowanym spoteczenistwie.
Krytyczna analiza spoteczna i aktywne zastanawianie sie nad mozli-
woscia zmiany zachowania sg niezbednymi umiejetnosciami obywatel-
skimi, przy zalozeniu, ze spoteczenistwa moga efektywnie tworzy¢ sie
na nowo. Jesli chcemy umozliwi¢ wszystkim ludziom na $wiecie zycie na
odpowiednim poziomie, zycie o akceptowalnej jakosci, to nalezy znalez¢é
sposdb, aby wprowadzi¢ w szkotach tego typu ksztalcenie.

Edukacja formalna jest uznana instytucjonalng forma ksztalcenia
w kazdym uczacym sie spoteczernistwie oraz odgrywa kluczowa role
we wspieraniu 0séb w zdobywaniu szerokiej wiedzy i umiejetnosci
rozwijanych w péZniejszym zyciu'®. Doceniajac role szkolnej edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju, nalezy podkresla¢ wartos¢ szacunku dla
innych ludzi, w tym dla przysztych pokolen, szacunku dla réznic i réz-
norodnoéci oraz $rodowiska naturalnego, ktére zamieszkujemy i kté-
rego potrzebujemy. To nastawienie koresponduje z nastepujacymi za-
tozeniami edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju:

- ujej podloza lezg wartosci spoleczne;

- jest interdyscyplinarna i holistyczna;

- jest krytyczna, zorientowana na rozwazanie zagadnien;

- korzysta z réznorodnych metod nauczania;

- jest partycypacyjna (motywuje uczniéw do aktywnego uczestnictwa
w procesie uczenia sie);

- daje sie zastosowa¢ w codziennym zyciu;

'® Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Eko-
logicznej. Warszawa: Ministerstwo Srodowiska, 2001.

" Por. K.Jaksikowa, E. Pajak-Wazna, M. Klarenbach: Edukacja
globalna w Matopolsce. Podmioty - praktyki - konteksty. Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Implus”, 2015.

¥ Por. A. Witkomirska: Wiedziec i rozumiec aby by¢ obywatelem. Studium
empiryczne. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2013.
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- uwzglednia uwarunkowania lokalne (ma istotne znaczenie dla danej
grupy odbiorcéw)®.

Realizowanie edukacji opartej na takich zatozeniach wymaga respek-
towania kolejnosci zdarzen. Najpierw powinno wystapi¢ zaznajomie-
nie sie z opisem oczekiwanego stanu §wiata zbudowanym na wartos-
ciach spotecznych (o czym juz pisatam na s. 119 artykutu). Nastepnie
nalezy utworzy¢ nowe, dotychczas nieznane wzorce dzialania, ktére
umozliwig ludziom przezywanie pozadanych stanéw. W przygotowa-
niu ludzi do etycznego dzialania warto zwréci¢ uwage na przezycia
o charakterze witalnym oraz duchowym. Andrzej Grzegorczyk zalicza
do cennych stanéw witalnych takie przezycia, od ktérych zalezy na-
sze zycie biologiczne i ekspansja w otaczajacym $wieci. Do cenionych
przezy¢ naleza stany bezinteresowne nazywane duchowymi, ktére
wzmacniaja, poprawiaja jako$¢ naszego zycia'’. W procesie edukacji
znaczenie ma poznawanie dziataii umozliwiajacych przezywanie sta-
néw, od ktérych zalezy jako$¢ naszego zycia. Za istotne wiec uznatam
wskazanie w tym artykule sktadnikéw, od ktérych zalezy urzeczywist-
nianie wartosci.

Wybrane aspekty procesu edukacji przygotowujacej do etycznego dziatania

Do podstawowych dzialann edukacyjnych zalicza sie opanowanie wia-
domosci i umiejetnosci, ktére sa elementem postaw oraz kompeten-
c¢ji. Jednak nadrzednym celem edukacji jest rozwéj systemu warto$ci
oséb uczacych sie. Zgodnie z taka hierarchia, w procesie edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju wazniejsze od opanowania wiadomosci
czy umiejetnosci jest rozwiniecie zdolnosci do podejmowania etycz-
nych decyzji oraz realizacja wartosci. Zdaje sobie jednak sprawe, ze
w pierwszej kolejnosci nastepuje poznawanie rzeczywistosci i konstru-
owanie wiedzy, a dopiero pdzniej oceniany jest jaki$ stan rzeczy. Cenio-
nym efektem edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju jest dziatanie,
w ktérym ujawniajg sie wartoSci zaakceptowane przez czlowieka. Przez
realizowanie wartosci cztowiek ksztattuje swéj sposéb istnienia.

W pedagogice wartoéci sg ujmowane we wzorcu osobowym. Urszu-
la Morszczyniska terminem ,wzorzec osobowy” nazywa ,zestaw, uktad
norm nakazujacych (zalecajacych) realizacje wartodci mozliwych™®.

* P.Vare, W.Scott: Learning for a Change..., s. 119.

" A.Grzegorczyk: Zyciejako wyzwanie..., s. 92-108.

¥ U. Morszczynska: Normy wpedagogice. Aksjologiczne i metodologiczne
wyznaczniki statusu zdari o powinnosciach. Krakéw: Wydawnictwo Akademickie,
2009, s. 330.
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W okreslaniu wzorca osobowego istotne znaczenie maja wartosci du-
chowe oraz - dopelniajace je - wartoséci witalne; wartosci duchowe
i witalne przystuguja wylacznie osobie, jej dziataniom i intencjom. Na
podstawie wzorca osobowego ustala sie cechy i zachowania homo co-
operativus, czyli cztowieka zdolnego do wspétpracy i bezinteresownosci.
O takich zachowaniach czlowieka decyduje jego zdolno$¢é do empatii,
wspélczucia i wspélodczuwania - wczuwania sie¢ w sytuacje innych
ludzi. Dzieki tej zdolnosci czlowiek rozwija uczucie mitosci caritas do
innych oséb™.

Oprécz wymienionych cech we wzorcu osobowym dotyczacym edu-
kacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju istotne znaczenie ma umiejet-
no$¢ wspélpracy oraz wspoétdziatania. Holger Rogoll wskazuje, iz podej-
mowanie wspélpracy jest uznawane za pomocne w osiaggnieciu celéw
odleglych. Tylko wtedy, gdy podejmuje sie dziatania po to, by wiodlo sie
dobrze ludziom z otoczenia, mozna otrzymac od nich pomoc. Wspétpra-
ca zapewnia ludziom wyzszy poziom szczescia i bezpieczenistwa; usta-
lone normy spoteczne sprzyjajace mysleniu o wspélnocie, a nie mys-
leniu ukierunkowanemu jedynie na cel indywidualny stuza realizacji
tego celu. Pozadane jest wspieranie kooperacji przez podtrzymywanie
dobrych obyczajéw, konstruowanie systeméw prawnych. Tre§é¢ celéw
edukacji zawiera opis cech osobowych jednostek uczacych sie; chodzi
tu o takie cechy, jak: odpowiedzialno$¢, wrazliwos$é, refleksyjnosé, zdol-
no$é utrzymania réwnowagi wewnetrznej, oraz umiejetnodci (miedzy
innymi rozwigzywania probleméw, podejmowania decyzji, innowacyj-
nego dzialania, korzystania z informacji).

W zakres edukacyjnego przygotowania uczniéw do dzialania na
rzecz zréwnowazonego rozwoju wchodza ¢wiczenia stuzace ksztalto-
waniu umiejetnosci poznawania oraz oceniania. Oba procesy sa z soba
powigzane. Poniewaz wypowiedzi oceniajace nalezg do aktywnosci po-
znawczej, aby oceni¢ pewien stan rzeczy, wykorzystujemy zdolno$ci
poznawcze. Tre§¢ wypowiedzi oceniajacych zawiera pojecia, ktére sa
sktadnikami wiedzy.

Kazdy z wymienionych zakreséw edukacyjnego przygotowania ucz-
niéw do dzialania na rzecz zréwnowazonego rozwoju odnosi sie do
uznawanych strategii edukacyjnych. Oto one®*:

1. Strategia informacyjna. Poznawanie poje¢ wystepuje w tredciach
przedmiotowych w toku czynno$ci opisu zjawisk, zdarzen, co

w przypadku zréwnowazonego rozwoju obejmuje opis zycia biolo-

" H. Rogoll: Ekonomia zréwnowazonego rozwoju. Teoria ipraktyka. Przel.
J.Gilewicz. Poznan: Zysk i S-ka, 2010.

* Por. F. Bereznicki: Dydaktyka ksztatcenia ogélnego. Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2001.
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gicznego/przyrodniczego, nastepnie antropologicznego, psycholo-
gicznego, spotecznego, gospodarczego, ideologicznego i kulturowego.

2. Strategia problemowa. Tworzone struktury, hierarchia pojeé¢ sa
istotne w rozwigzywaniu probleméw i uwzgledniajg tresci trzech
aspektéw rozwoju:

- aspekt ekologiczny - wiedza o zagrozeniach;

- aspekt ekonomiczny - podwyzszanie kwalifikacji, pomnazanie
Jkapitatu ludzkiego”;

- aspekt spoteczno-kulturowy - zwiekszenie réwnosci szans spo-
tecznych, podniesienie jakosci zycia i dbalosci o zdrowie.

3. Strategia eksponujaca wartoSci; ich dostrzeganie i przezywanie.
Andrzej Grzegorczyk zdefiniowat ocene jako przezycie ujawniajace
sie przez odczucie emocji, stowne wyrazenie osadu intelektualnego,
pragnienie cennego stanu albo kontaktu z ceniona rzecza, podjecie
decyzji o wyborze albo dazeniu do celu, rozpoczecie dziatania, by
osiagna¢ cenny stan rzeczy*'. Konkretne zachowanie, na przyklad
sprawiedliwe, zalezy od charakteru struktury poznawczej, jaka sa
przekonania o podobienstwie podstawowych zdolnodci poznaw-
czych, emocjonalnych, ruchowych ludzi. Dostrzeganie podobienstw
prowadzi do wzbudzania motywacji do troszczenia sie o kazdego.
Sprawiedliwo$¢ ma zatem wymiar globalny. Warunkiem decyduja-
cym o spotecznym uznaniu jakiej$ sytuacji edukacyjnej jest dostrze-
zenie w niej wartodci istotnych dla wychowanka. Oznacza to, ze
z wartoSci istniejgcych obiektywnie wychowankowie moga tworzy¢
w danej sytuacji warto$ci subiektywne. Angazujac sie w realizowane
zadania, moga nadawa¢ warto$¢ przedmiotom i ludziom. Uczniowie
uznajacy te warto$ci za warto$ci osobiste mogg podlegaé¢ wewnetrz-
nej przemianie. Ten jednostkowy, podmiotowy charakter oceniania
w kazdej sytuacji spotecznej kieruje uwage na proces, w ktérym jed-
nostka uznaje za warto$ciowe opanowane wiadomo$ci i umiejetno-
$ci. Dopiero po uznaniu przez uczniéw znaczenia tych wiadomosci
i umiejetnosci mozliwe staje si¢ wykorzystanie ich w ocenianiu.

4. Strategia dzialaniowa. Istotnym wyzwaniem dla edukacji jest przy-
gotowanie oséb uczacych sie do dziatan zbiorowych. O ich odrebno-
sci wzgledem dziatann indywidualnych $wiadczy fakt uczestnictwa
jednostki w strukturach spotecznych bez wzgledu na jej wlasne prze-
konania i warto$ciowanie. Z ogdlnej charakterystyki dziatan zbio-
rowych wynika, iz s3 one podejmowane przede wszystkim w celu
osiggniecia wartosci witalnych (walka o przetrwanie, obrona wias-
nego bytu, ekspansja). Etyczne postepowanie jest wazne o tyle, o ile
przyczynia sie do zaspokojenia podstawowych potrzeb jednostki.

* A.Grzegorczyk: Etyka w doSwiadczeniu wewnetrznym..., s. 77.
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Oznacza to koniecznosé¢ podejmowania przez jednostke decyzji zgod-
nie z jej wlasng skalg wartosci, a nie na podstawie wyobrazenia tego,
co preferuje zbiorowo$é. Aby wprowadzié¢ zmiany spoteczne, trzeba
zna¢ uwarunkowania ich powstawania®?. Oprécz nich kluczowe zna-
czenie ma podmiotowa decyzja jednostki o podjeciu dziatania oraz jej
przemiana wewnetrzna, nastepujaca wtedy, gdy osoba jest przekona-
na o sensie swego dzialania. Taka przemiana wyraza si¢ w dostrze-
ganiu zwigzkéw pomiedzy wiasnym zyciem a zyciem innych ludzi
i przyroda. Jest to mozliwie dzieki metodom edukacyjnym opartym
na hermeneutycznym kole poznania, w ktérych kontakt ucznia
z otaczajacym go Swiatem prowadzi do uksztattowania systemu war-
tosci ucznia. Mieczystaw Sawicki opisat koto hermeneutyczne, na
ktérym sg oparte metody edukacyjne, nastepujaco: uczenn doswiad-
cza rzeczywistosci, gdy otwiera si¢ intencjonalnie na otaczajacy go
$wiat i interesuje sie nim; to, z czym uczen sie styka, zapada w jego
nie$wiadomo$¢, wzbudzajac silne przezycia emocjonalne. Takie zda-
rzenie pozwala jednostce uczacej sie odczué, ze co$ istnieje, zatem
moze stac sie dla niej piekne, niezwykle, zagadkowe, nieoczekiwane,
tajemnicze®®. Przejawem checi poznania czego$, zainteresowania sie
czym$ sa pytania wskazujace, ze osoba chce nazywaé to, co zaist-
nialo. Nazwy stajg sie instrumentem stuzacym przywotaniu tego,
czego sie doswiadczylo. Dzigki przyporzadkowaniu nazw do rzeczy
i zjawisk osoba ma poczucie, ze wie, czym te rzeczy i zjawiska sa.
Nazwanie czego$ pozwala jej uchwycié sens stowa. W tym przypadku
uczacy sie laczy stowa z rzeczami. Dopiero po ustaleniu znaczenia
stéw jest w stanie rozumieé¢ wypowiedZ innej osoby. Rozumienie
przez dziecko zdarzen, zjawisk spotecznych i przyrodniczych wyma-
ga odwotania sie do intelektu. To, co istnieje w $wiecie zewnetrznym,
moze takze istnieé¢ w umyséle dziecka. Uwewnetrznienie (interiory-
zacja) §wiata zewnetrznego wzbogaca do§wiadczenie egzystencjalne
dziecka. Jezeli uczen nie stosuje bezmyslnie nazw, lecz przeprowadza
operacje umystowe na pojeciach, buduje ich hierarchiczne uktady,
to potrafi inaczej postrzegaé te same fakty**. W sytuacjach eduka-
cyjnych uczetr zdobywa poczucie odpowiedzialno$ci przez uznanie
swego zobowigzania wobec rzeczywistosci przyrodniczej, kulturo-
wej i osobowej. Wychowanek konfrontuje sie z rzeczywistoscia, gdy
w pelni zaangazuje sie w nig uczuciowo i intelektualne. Tylko takie

*2 F.Bereznicki: Dydaktyka ksztalcenia ogélnego..., s. 377.

# M. Sawicki: Edukacja Srodowiskowa w klasach I-III szkoly podstawowej.

Warszawa: Wydawnictwo ,Semper”, 1997, s. 37.

2% Tbidem, s. 40.
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uczestnictwo umozliwia uczacemu sie bezposrednie zdobywanie
wiedzy o danym zjawisku®®.

Podsumowanie

Nowoczesna edukacja wymaga przygotowania uczniéw do podejmowa-
nia réznorodnych dziatan na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Koniecz-
ne wydaje sie obecnie wyznaczenie tresci edukacyjnych odnoszacych sie
w réwnym stopniu do $rodowiska przyrodniczego, spotecznego i tech-
nicznego. Rezultatem dziatan ukierunkowanych na holistyczne i wie-
loaspektowe ujmowanie zagadnierl bedzie nie tylko opanowanie przez
uczniéw wiadomosci, lecz takze zdobycie umiejetnosci konstruowania
wiedzy oraz oceniania, od ktérego zalezy etyczne dzialanie oparte na
respektowaniu wartosci spotecznych, takich jak sprawiedliwo$¢ czy
odpowiedzialno$¢. Od wykorzystania strategii edukacyjnych: informa-
cyjnej, problemowej, nastawionej na wartoéci i dziatanie, zalezy funk-
cjonowanie uczniéw w spoleczenistwie zgodnie z zasadami zréwnowa-
zonego rozwoju.
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Educational Preparation for Ethical Action
for Balanced Development

Summary: The paper presents the idea of sustainable development which sets
the direction for the development of education. Indicated the need for changes
in the value of students in accordance with this idea. In educational practice
the most importance is a valorization strategy because the result is the ability to
evaluate. It is needed for decision-making and preparation of action in accord-
ance with the principles of sustainable development.

Key words: education for sustainable development, ability to evaluate, educa-
tional strategy, cooperation
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Die Bildungsvorbereitung fiir ethisches Vorgehen
fiir nachhaltige Entwicklung

Zusammenfassung: In ihrem Beitrag schildert die Verfasserin die Idee der
nachhaltigen Entwicklung, die die Richtung der gegenwértigen Bildung be-
stimmt. Sie behauptet, dass es notwendig ist, das Wertesystem der Schiiler der
Idee gemif zu dndern. Hervorgehoben werden von ihr vier in der Bildungs-
praxis wichtige Strategien: Information, Problemstellung, Werte und Handlung,
die eine Fihigkeit zur richtigen Beurteilung von Erscheinungen und Ereignis-
sen zur Folge haben. Diese Fahigkeit hilft ethische Entscheidungen treffen und
die der nachhaltigen Entwicklung entsprechende Handlung vorbereiten.

Schliisselworter: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Beurteilungsfahigkeit,
Bildungsstrategie, Zusammenwirken
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