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Dwa psy,
czyli o estetykach obecnosci w kulturze
wobec wyzwan edukaciji

Two dogs, that is, the aesthetics of presence in culture
in the face of challenges of education

Abstract: The starting point of this paper is derived from considerations of two oppos-
ing functions of education: socialization and liberation (Richard Rorty). Their irreduc-
ible antagonism, not only poses an essence of contemporary tensions and challenges of
education, but also presents, how problematic the definition of education is and should
be, because in this case a simplification would mean — among other things — shrink-
ing from teachers’ responsibility for comprehensive educational influence and their own
professional development. Unfortunately, in theoretical discourse of education teachers
are often shown just as knowledge transmitters and pushed aside of crucial disputes. The
article considers two aesthetics of being in culture as a remedy for such situation.
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Funkcje edukacji

Zacznijmy od watku pochodzacego z my§li Richarda Rorty’ego, ktéry
dotyka zagadnien w optyce pedagogicznej prymarnych: ,/Tak jak to widze,
edukacja ma dwie gtéwne funkcje: socjalizacje 1 wyzwalanie (liberation).
Pierwsze polega na przeksztalcaniu malych zwierzatek w istoty ludzkie
poprzez czynienie ich zdolnymi do kontrolowania i do sublimowania emo-
cjonalnoéci (passions) w spolecznie akceptowalny sposéb, do postugiwa-
nia sie perswazja zamiast sily, do stawania sie czlonkami spolecznosci
ludzkiej. Druga stanowi wyzwalanie ludzi od [dominacji] ich rodzicow, od
srodowiska 1 tradycji, w ktorych wyrastali, poprzez wyzwalanie ich wy-
obrazni — aby umozliwi¢ im zwrdcenie sie ku jako$ciowo nowym (novel)
praktykom spotecznym, jakoSciowo nowym formom zycia, nowym sposo-
bom istnienia ludzkiego” (Rorty, 1993, s. 96). Z tak skonstruowanego
opisu wylaniaja sie dwie cechy; relacja miedzy nimi ma decydujace zna-
czenie dla myslenia o edukacji. Okazuje sie bowiem, ze cele te sg wza-
jemnie sprzeczne. Dostrzegajac ich nieredukowalno$é (z zadnej funkcji
nie mozna zrezygnowac), otrzymujemy by¢ moze obraz tego, co stanowi
sedno napie¢ 1 wyzwan edukacji oraz wywotuje koniecznoéé rozpatrywa-
nia jej w paradygmacie nieredukowalnej dwoistosci.

Zauwazmy kilka konsekwencji tej wizji. Po pierwsze, odpowiedzial-
nos¢ 1 dazenie do profesjonalizmu wlasnego nauczania jako powaznie
necacq ukazuje opcje, w ktorej dochodzi do wyboru tylko jednej ze wska-
zanych funkcji. Gdyby bowiem udato nam sie skrystalizowaé przestanki
potwierdzajace prawdziwo$é tej funkeji, automatycznie wykluczylibySmy
druga. Mamy tu zatem dwie mozliwoéci, z ktérych opcja zdecydowanie
latwiejsza, a tym samym przyjmowanag czesciej jest przychylanie sie do
socjalizacji. Argumentacja moze wskazywaé tu przede wszystkim bar-
dziej pierwotny charakter oddzialywan socjalizacji, ktéore w znacznej
mierze sprowadzaja sie do wpajania regul pozwalajacych w §wiecie prze-
zy¢ — 1 to doslownie. Wyzwalanie wiec, nie do$¢, ze podwaza te podsta-
wowe kompetencje, to jest wobec nich wtérne — gdyby nie socjalizacja,
nie byloby z czego wyzwalac.

Natomiast optyka odwrotna, uwydatniajaca koniecznosé¢ wyzwalania,
podkresla odtworcza nature socjalizacji, ktéra nie tylko zachodzi wbhrew
tworczemu, wiec kulturowemu jadru jednostki — co moglibySmy za Mi-
lanem Kundera nazwaé¢ weigganiem w wir redukeji kulturowej (Kunde-
ra, 2004) — lecz takze istnieje wbhrew postepowi samej wiedzy o charak-
terze utylitarnym; musi sie znalezé kto$, kto pomys§li inaczej niz dotad,
by poprawié poziom spotecznego komfortu. OczywiScie, mozliwa jest tez
opcja trzecia, w ktérej przyjeto by forme pewnego kompromisu. Jednak
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przynajmniej podwdjnego rozwazenia i nieustajacej uwagi wymaga roz-
wigzywanie tej aporil strategia zlotego érodka. Symetria jest przeciez
zasada estetyczna, ktéra nieraz przemoca staramy sie wpisa¢ w zlozona,
rzeczywisto$¢ wychowawcza (i nie tylko), aby uzyskaé pewna latwo$cé jej
oswajania. Warto zadaé¢ sobie pytanie: czy idzie nam w plerwszym rze-
dzie o teorie tadna czy tez adekwatna? Tym bardziej ze owa dominanta
symetril nazbyt tatwo postrzegana jest jako dziedzictwo estetyki spra-
wiedliwosci (raczej starotestamentowej) realizowanej w podejsciach typu:
,pot na po6t”, czyli troche ,tego”, troche ,,tamtego” 1 wszyscy beda szczesli-
wi, a przynajmniej nikt nie bedzie ptakal. Raz jeszcze chcialbym podkres-
1ié formulowany w trybie postulatu paradygmat dwoistos$ci.

Ponadto, nalezy tu dostrzec pewien klopot samego trybu wyciaga-
nia wnioskéw. Polega¢ on moze na tym, iz bardzo czesto stosujemy per-
spektywe zogniskowang na wychowankach, przyjmujac niejako w formie
przeddefinicji pewna, przezroczystosé ciata pedagogicznego. Bardzo tatwo
o przesentymentalizowana wizje nauczyciela, ktory jest w stanie zrobié
z sobg wszystko, co stuzy dobru uczniéw — czasem postawa ta moze by¢
»okraszana” koniecznoS$cia odczuwania bezmiernej radoSci z tego poswie-
cenia. Otéz kwestia odpowiedzialnosci pedagogicznej jest dostrzezenie,
1z réwnoczesne wystepowanie obydwu wspomnianych funkeji edukacji
niesie z soba powazne reperkusje takze dla nauczycieli i wychowawcow.
Okreslona realizacja socjalizacji 1 wyzwalania nie pozostawia samego na-
uczyciela ,nietknietym”. Stosowane przez nauczyciela metody powracaja
do niego w postaci widmowe] — nieoczywistej 1 trudnej do przewidzenia,
lecz nie bez konsekwencji dla niego samego. Co wiecej, impuls edukacyj-
ny, ktéry mozemy tu ujac jako przekazywanie jakiejs wiedzy czy umiejet-
nosci, powraca nie w postaci edukacyjnej — wszak te wiedze 1 te umie-
jetnoéci nauczyciel juz posiada — lecz (auto)wychowawczej, wiec raczej
na poziomie osobowoéci, strategii postrzegania §wiata. Stosowanie danej
metody ma konsekwencje dla stosujacego; mozna zatem spodziewac sie,
ze odbicie tych konsekwencji, niejako w drugim rzedzie, odnajdziemy na
powrét w wychowankach. Warto docenié te optyke.

Wreszcie zauwazmy tez, iz nieredukowalna sprzeczno$é ukazanych
w zaprezentowanym ukladzie funkcji edukacji musi zostaé w jakis spo-
séb ,rozegrana” w rozwigzaniach na poziomie instytucjonalnym. Podsta-
wowa, strategia jest tutaj ta, w ktorej ustanawia sie wyrazna kolejnosé
oddzialywan. Jesli edukacja na poziomie podstawowym 1 gimnazjalnym
oraz instytucje przygotowania zawodowego miatyby byé¢ obszarem socja-
lizacji, to studia o charakterze uniwersyteckim (w jakim$ stopniu takze
szkolnictwo érednie) winny stuzyé wyzwalaniu. Dramatyczno$é tej sytu-
acji, ktéra za Johnem Deweyem podkresla Richard Rorty, polega na tym,
ze jesli edukacji na poziomie podstawowym dostepuja wszyscy, to wyzwa-
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lania juz nieliczni. W konteks$cie dnia dzisiejszego nalezaloby, oczywiScie,
podaé w watpliwos$é to ostatnie stwierdzenie — dostep do szkolnictwa
wyzszego jest szerszy niz kiedykolwiek. Niemniej masowo$¢ tego uczenia
oraz ,zsuwanie si¢” uniwersytetéow do pelnienia waskiej roli realizacji
ksztalcenia zawodowego moga stowo ,nieliczni” ukazac jako stwierdzenie
nazbyt optymistyczne. W kolejnej tezie zauwazamy zatem, ze éw widmo-
wy impuls nauczania, powracajacy w postaci nieoczywistej, jest w dos¢é
znaczacy sposob zwigzany z instytucja, w ktdérej sie uczy, wiec poziomem
ksztalcenia 1 wiekiem uczniéw. Nauka tabliczki mnozenia nie sprzyja
ironii; studia filozoficzne czy literaturoznawcze, ktére operuja strategia
odtworczego echa jedynych uznanych interpretacji, stajq sie narzedziem
infantylizowania, wiec w jakim$ sensie takze ponizania adeptéw wiedzy
przeciez wyzszej. Dla wezeéniejszych etapoéw nauczania, w waskim sen-
sie, nawet slynna fraza, ktéra Witold Gombrowicz w Ferdydurke kaze
nauczycielowi wypowiedzie¢ w trybie niezawistej prawdy: ,,Stowacki wiel-
kim poeta byl”, traci nieco ze swej generalnie uzasadnionej demonicznos-
cl. Zauwazmy bowiem, ze aby dobrze funkcjonowaé spolecznie, nalezy
wiedzieé, ze Juliusz Stowacki jest uznanym poeta; natomiast to, co z tego
bedziemy w stanie wyciagnaé dla wlasnego rozwoju i czy autor Kordiana
stanie sie dla nas genialnym twdrca, jest kwestia juz zupelnie inng —
realizacja funkcji wyzwalania.

Gdy bierzemy pod uwage tak sformutowane wnioski oraz teze o sa-
mozwrotnos$ci impulsu wychowawczego, uzyskujemy opis sytuacji, w kto-
rej w zaleznos$ci od instytucji oddzialywanie stosowanych metod bedzie
mialo charakter socjalizacji lub wyzwalania. By przejs¢ do oméwienia
mozliwych efektéw takiego stanu rzeczy, konieczne jest jeszcze jedno,
krytycznie podstawowe osadzenie rozwazan. Oto jak szersza panora-
me my$li Richarda Rorty'ego w celu odpowiedzi na pytanie o sens i cel
edukacji wyzyskuje Andrzej Szahaj: ,[...] winna ona [edukacja — F..M.]
mianowicie (1) wprowadza¢ w uniwersum danej kultury oraz (2) przy-
gotowywacé do samodzielnego (krytycznego, ironicznego) poruszania sie
w nim, ktére — w najbardziej udanej wersji — mogtoby zakonczy¢ sie in-
dywidualng autokreacja” (Szahaj, 1996, s. 149). Zatem Andrzej Szahaj
osadza edukacje w kontek$cie mozliwie najszerszym — w kulturze. Edu-
kacja w wymiarze socjalizacji bylaby wiec wprowadzaniem, uczeniem
sie, nabywaniem kompetencji bycia w tymze uniwersum, ostatecznie jed-
nak winna rodzi¢ zdolno$¢ tworczego budowania siebie w celu uzyskania
efektu, ktéry moglibyémy nazwaé — za Barbara Skarga — ,twoérczym
indywiduum”. Dla uczestnikéw edukacji — zaréwno w kontekécie noéni-
kow 1 odbiorcéw wplywu, jak 1 wlasnego rozwoju — kluczowe sg zatem
strategie bycia w kulturze.
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Strategie bycia w kulturze

W 2009 roku na lamach ,Tygodnika Powszechnego” rozegrata sie
bardzo kaloryczna, a momentami nawet burzliwa, debata nad kryzysem
polonistyki — szkolnej 1 akademickiej. Pomimo ostatecznie pesymistycz-
nych ocen poziomu podejmowanego w ramach dyscypliny dyskursu kry-
tycznego, wlasciwie kazdej dziedzinie nie tylko nauczycielskiego fachu
mozna by zyczy¢ takiego minimum autonarracji. Kazdy z poszczegdlnych
glosow mial znaczna wage, jednak najwieksza dynamike wymiany argu-
mentéw osiagnal finisz, ktory stanowil pasaz wzajemnych ripost Hen-
ryka Markiewicza 1 Michata Pawla Markowskiego. I tu dochodzimy do
interesujacego nas fragmentu tejze debaty: ,»Prawdziwi« polonisci wy-
buchaja émiechem albo z politowaniem kreca glowami na dzwiek stowa
»perwersja«, ale kiwaja z uznaniem glowamai, kiedy sltysza stowo »trady-
cja«. Tymeczasem inaczej zgota wyglada ta sama rzecz kilka pieter nizej:
najzdolniejsi studenci chetniej méwia o perwersji (ktora pojawia sie tu
jako przyktad) niz o tradycji, bo widza jeszcze szanse zwigzania zaintere-
sowania literatura z problemami, ktére obchodza ich najbardziej: od eg-
zystencji do polityki” (Markowski, 2009b, s. 34). Autor zacytowanej tu
diagnozy, Michal Pawel Markowski, w kolejnej odslonie sporu o ksztatt
studiéw filologicznych stwierdza juz dobitnie: ,,Markiewicz powotuje sie
na »rasowych« polonistéw, mnie raczej pociagaja inteligentne kundle”
(Markowski, 2009a, s. 47).

Prezentowane przez Michala Pawta Markowskiego stanowisko w na-
szym kontekscie cheiejmy odnie$é do podejscia do kultury w ogdle: zatem
kundel 1 rasowiec jako dwa sposoby bycia w kulturze. Wéréd wielo$ci ujeé
kultury — 1 niemal wbrew wyblaklej od cytowan definicji sprowadzajacej
kulture do ogétu wytwordéw ludzkich — szczegdblnie bliska jest mi ta, kto-
ra uwypukla jej symboliczny charakter jako ceche konstytutywna; tak
wiec chodzi o przestrzen, ktéra ujawnia sie w roli ,generatora zanurze-
nia mowy 1 wyobrazni w przestrzeni jezyka, bez ktérej realnosé musi byé
okrojona, a zakorzenienie w dziedzictwie symbolicznym coraz bardziej
jatowe, ptytkie 1 pozorne” (Witkowski, 2009, s. 71). Takze w tym duchu
Monika Jaworska-Witkowska, poszukujac kulturowej wizji pedagogiki,
stwierdza, 1z jej punktem wyjécia winna by¢ , kultura integralna w napie-
ciu wewnetrznym jej wartosci, symboliczna, poznawana w poprzek dys-
kurséw, ozywiana zyciodajnymi odczytaniami” (Jaworska-Witkowska,
2009, s. 17—18). Owa integralno$¢ napieé jest zreszta komplementarna
Z Wizja prezentowang na wstepie niniejszego tekstu. Wspomnijmy w tym
miejscu rowniez cele i zadania edukacji, ktére wraz z Richardem Ror-
tym formulowal Andrzej Szahaj, a okaze sie, ze dla tych, ktérzy przyjeli
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w ramach edukacji odpowiedzialnoé¢ za owo wprowadzanie w uniwer-
sum kultury, fenomenologia czytania, umiejetnosci ,,obchodzenia” sie
z tekstem (w liczbie mnogiej, bo przeciez chodzi tu o dysponowanie paleta
strategii) — 1 z sobg wobec tekstu — jest w ogdle sprawa, prymarnego
znaczenia. W trybie prowokacji mozna stwierdzi¢, ze rzecz nie dotyczy
tylko pedagogéw ,,z wyksztalcenia”, wszak ich wplyw na wychowankéw
moze okazaé sie nawet mniejszy od wplywu tych nauczycieli, ktérzy, jak
wynika z planu zajeé¢, spedzaja z uczniami nieporéwnanie wiecej cza-
su. Tymczasem aspekt ksztatcenia 1 praktyki akademickiej ujawnia ten-
dencje, ktére kaza sie spodziewaé odejécia od ogdélnoksztalcacych kom-
petencji 1 éwiadomej obecnosci w kulturze symbolicznej na rzecz wasko
rozumianej pewnosci zawodowej. Polskie szkolnictwo wyzsze, ksztalcace
w obszarach nauk humanistycznych 1 spolecznych, dysponuje znacznym
1 niezwykle cennym kapitalem zainteresowania studentéw... do drugiego
roku studiéw. Potem dzieje sie co§, co przybiera forme albo ,,zejScia” do
minimum wymagan 1 strategii ,przemykania” przez kolejne sesje, albo
.wznoszenia sie” na wyzyny technik zdawania, zaliczania 1 zapomina-
nia, by przejéé przez studia z dobrym wynikiem formalnym, lecz mozli-
wie przez ksztalcenie nietknietym (wszak dopiero do$wiadczenie zawo-
dowe daje wiedze potrzebna). Zjawisko to w kontek$écie nauczycielskim
mozna by nazwac, korzystajac z niezwykle cennego terminu Zbigniewa
Kwiecinskiego, wypaleniem przedzawodowym.

Przede wszystkim jednak na ukazang tu wigzke kontekstow nalezy
spojrzeé przez pryzmat zarysowanej na wsteple wizji funkeji edukacji.
Okazuje sie zatem, ze ksztalcenie uniwersyteckie przestaje by¢ ostoja
wyzwalania, lecz — droga jego uzawodowienia — staje sie przestrzenia
socjalizacji. W roli skapo, lecz dobitnie wyrazonej grozby przywolajmy
obraz, ktory w jednym z wywiadéw przytacza Tadeusza Stawek, autor
doskonalego zbioru o wspétczesnych losach idei uniwersytetu pt. Anty-
gona w swiecie korporacji: ,Charles Dickens, madry czlowiek 1 wybitny
pisarz, w 1854 roku skreélil obraz upiornej szkoty, ktéra uczy wyltacznie
uzytecznych rzeczy. Jeden z bohateréw, nauczyciel, rozmawia z corka.
Dziewczyna méwi: »Tato, zycie ludzkie jest krétkie«. Ale ojciec gasi nie-
pokoéj: »Tak, corko, ale badania statystyczne dowodza, ze érednia zycia
ludzkiego wzrosta o pieé lat«” (Stawek, 2010, s. 62).

* k% 0%

Powtorzmy za Leszkiem Kotakowskim: ,,Opowiadamy sie za filozofia
btazna, a wiec za postawa negatywnej czujnosci wobec absolutu jakie-
gokolwiek, nie w rezultacie konfrontacji argumentéw, albowiem w tych
sprawach wybory gléwne sa wartoSciowaniem. Opowiadamy sie za mozli-
wosciami wartos$ci pozaintelektualnych, zawartymi w tej postawie, ktérej
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niebezpieczenstwa 1 absurdalno$ci grozace sa nam znane. Jest to opcja
za wizja $wiata, ktéra daje perspektywe ucigzliwego uzgadniania wsrod
ludzi zywiotéw najtrudniejszych do potaczenia: dobroci bez pobtazliwo-
§ci uniwersalnej, odwagi bez fanatyzmu, inteligencji bez zniechecenia
1 nadziel bez zaslepienia” (Kolakowski, 2010, s. 82). Tadeusz Stawek
na pytanie Aleksandry Klich o to, czy jest uczonym, odpowiada: , Nie.
Jestem kundlem”, 1 dodaje: ,Uczony jest rasowy, a ja uciekam od tego
jak od ognia, np. opisanie siebie do konca, bez reszty, bez dystansu jako
»nauczyciela« robi z czlowieka Pimke” (Stawek, 2010, s. 62). Tak wiec
podazam droga Leszka Kolakowskiego, Michata Pawla Markowskiego,
Tadeusza Stawka, by stwierdzié i1 tutaj: opowiadam sie za strategia kun-
dla; nieSmiato wtracajac takze swoje ,,ale” — wszak 1 ,negatywna czuj-
noé$¢ wobec absolutu” moze by¢é nazbyt niezlomna i prowadzi¢ do funda-
mentalizmu ironii...
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