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Abstract: The text is a result of the reflections made on cultural education, visual educa-
tion of a child at an early-school age and the teachers’ professional abilities.

The reflections on cultural education in the contemporary dimension, the process of
visual education at early-school education level, shaping and developing qualitative abili-
ties in the field of art perception and the role of a teacher in the process are presented
in the compilation. Artistic and evaluative abilities of teachers of early-school education
in the conceptual dimension and the results of the preliminary diagnose of the level of
these abilities are presented as well. It is claimed that the abilities and the results in its
broad meaning involve the conversancy of the artistic universum division rules and the
capability of their practical usage.
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Rozwazania inspirujgce

Wspbélezeénie coraz czesciej utozsamia sie edukacje z wprowadze-
niem czlowieka w kulture, uczeniem czlowieka korzystania z kultury —
przysposobieniem czlowieka do uczestnictwa w kulturze, co prowadzi
do zaistnienia sytuacji, w ktérych kultura staje sie wltasno$cig cztowie-
ka 1 swoim zasiegiem obejmuje wszystkie grupy wiekowe spoleczenstwa
(Mazepa-Domagata, 2002, s. 56). Wedlug teoretykéw pedagogiki kul-
tury, proces ksztalcenia polega na przygotowaniu czlowieka do uczest-
nictwa w §wiecie warto$ci kulturowych 1 rozwiniecia na tej podstawie sit
duchowych oraz do tworzenia nowych wartoéci, przy zatozeniu, ze czlo-
wiek jest istota kulturalna, ktora uczestniczy w procesie przezywania
1 tworzenia warto$ci kultury (por. Okon, 1981, s. 223). Zatem edukacja
kulturalna stanowi wprowadzenie wartoSci kultury w obreb bytu jed-
nostkowego, co przyczynia sie do rozwoju osobowosci. Nalezy zaznaczyd¢,
ze kontakt jednostki z kultura wymaga od czlowieka posiadania umie-
jetnoéci umozliwiajacych zaistnienie pozytywnych relacji miedzy warto$-
ciami a indywidualnoS$cia. Sa to gléwnie umiejetnoéci uczenia sie opar-
te na rozwinietych kompetencjach edukacyjnych, a takze umiejetnosci
korzystania z débr kultury, tworzenia nowych wartoéci lub ich przetwa-
rzania. Mozna wiec przyjaé, ze edukacja kulturalna ma za zadanie za-
réwno umozliwi¢ czlowiekowi rozwoj tych umiejetnosci, jak 1 uséwiadomic
jednostce jej zwiazek z wartoéciami wyzszego rzedu za poSrednictwem
débr kultury materialnej, a takze przysposobié¢ jednostke do uczestnic-
twa w roznych formach zycia zbiorowego. W odniesieniu do mtodego
pokolenia edukacja kulturalna oznacza wprowadzenie dzieci w kulture
stworzona 1 tworzona (Mazepa-Domagata, 2002, s. 62).

O znaczacej roli edukacji kulturalne] w rozwoju jednostki $éwiadczy
fakt, ze kultura jest pewnym zespolem warto$ci wyznaczajacych sens
zycia czlowieka w okre$lony sposob, a doznania jednostki w sytuacjach
kontaktéw z wartoSciami i dobrami kultury stanowig czynniki ksztal-
tujace dyspozycje osobowosciowe. Stad tez wszystkie elementy kultury
moga staé sie czynnikami oddzialywan edukacyjnych w rekach nauczy-
cieli, wychowawcéw, a takze animatoréow kultury czy terapeutéw. Warto
wspomnieé, ze w dziatalno$ci edukacyjnej wspotczesnej szkoly w zakre-
sie przysposobienia do uczestnictwa w kulturze mozna wyodrebni¢ dwie
plaszczyzny. Jedna ptaszczyzna jest zwigzana z ksztattowaniem podsta-
wowych, tradycyjnych umiejetno$ci uczestnictwa w kulturze, jakimi sa:
umiejetno$é czytania, pisania 1 mowienia; druga plaszczyzna dotyczy
przekazu informacji historyczno-kulturalnych i1 wiedzy o warto$ciach
kultury. Jednakze badania efektéw edukacyjnych szkoly wykazuja, ze
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zaréwno w jednej, jak 1 w drugiej ptaszczyznie wspdlczesna szkota nie re-
alizuje w sposéb zadowalajacy zadan wyznaczonych potrzebami uczniow
uczestnictwa w kulturze (por. m.in. Zalewska, 2009, s. 540—546).

Pragne zaznaczy¢, ze ograniczona objeto$é publikacji nie pozwala na
oméwienie wszystkich elementéw systemu edukacji kulturalnej, ze zro-
zumiatych wiec wzgledéw niniejszy artykul to jedynie glos w dyskusji
na temat przygotowania nauczycieli w zakresie edukacji estetycznej 1 ar-
tystycznej, jako jednej z intencji edukacji kulturalnej (Olbrycht, 2005,
s. 38), intencji odniesionej do procesu ksztalcenia plastycznego dziecka
w mlodszym wieku szkolnym.

Odniesienie do tak duzego obszaru rozwazan oraz koniecznosé
uwzglednienia wskazanych w tytule optyk wymaga odpowiedniego po-
dejécia, a zatem na poczatek kilka refleksji na temat procesu ksztalcenia
plastycznego uczniéw w mlodszym wieku szkolnym w kontekscie jakos-
ciowych kompetencji w obszarze percepcji sztuki.

Proces ksztatcenia plastycznego
uczniow w mtodszym wieku szkolnym
w kontekscie jakosciowych kompetencji
w obszarze percepcji sztuki

Wspblczesna rzeczywisto$é przesycona wizualno$cia 1 ogromem in-
formacji wymaga od czlowieka nowych umiejetnoéci 1 tworzenia nowych
jakosci. Z uwagi na fakt, iz w §wiecie wspdlczesnym wzrastaja wielora-
kie mozliwoéci dostepu do sztuki wizualnej, a tym samym zarysowuje
sie wyraznie niebezpieczenstwo przeksztalcania sie postawy odbiorcze)
w bierne 1 powierzchowne przejmowanie naptywajacych informacji, waz-
ne staje sie przygotowanie dziecka do pelnych 1 warto$ciowych kontak-
tow z przekazem wizualnym (por. Mazepa-Domagata, 2011, s. 55).
Efektem realizacji tak pojetego zadania staje sie uzyskanie przez dziecko
jako$ciowych kompetencji w obszarze percepcji przekazéw obrazowych
nabywanych w relacjach z wytworami kultury 1 sztuki wizualnej. Za-
tem nalezy uznac za celowe 1 wazne podjecie dzialan ukierunkowanych
na przygotowanie maltego dziecka do odbioru réznorodnych przekazéow
obrazowych, zaréwno tych banalnych, szablonowych, jak i tych wyrafi-
nowanych artystycznie. Dziecko bowiem (jako odbiorca) powinno rozpo-
znawacé elementy obrazowania oraz sposoby ich zestawiania. Bez tej wie-
dzy nie jest w stanie odkrywacé sensu zawartego w dziele. Ponadto czuje
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sie zagubione i1 bezradne wobec nadmiaru oraz réznorodnosci rozwiazan
1 propozycji wizualnych, z ktorymi sie styka, gdyz nie potrafi dostrzec
ich waloréw (ibidem, s. 223). W odniesieniu do tych ustalen istotne staje
sie wiec dostarczenie najmlodszym uczestnikom procesu edukacyjnego
narzedzi do analizy oraz interpretacji percypowanych obrazéw. Aparat
analizy stanowi¢ moga jakosci plastyczne, uzmyslawiane 1 rozwijane
w toku dzieciecej aktywnoSci plastycznej 1 organizowanych do$wiadczen
estetycznych. Aby nauczy¢ analizy, sami nauczyciele musza dysponowaé
szeroka wiedza w tym zakresie, do§wiadczeniami kulturalnymi 1 umie-
jetnosciami, ktore umozliwig planowanie sytuacji edukacyjnych ukierun-
kowanych na percepcje 1 recepcje wytwordéw plastycznych.

Na potrzeby dalszej analizy nalezy przyjaé, ze edukacja plastyczna
na poziomie ksztalcenia wczesnoszkolnego to proces systematycznego
poznawania 1 rozumienia przez dziecko sztuki w jej réznych aspektach
1 zwiagzkach, zmierzajacy do wprowadzenia dziecka w Swiat warto$ci
sztuki, ulatwienia dziecku rozumienia jej jezyka, aktywizowania dziec-
ka w procesie odbioru wytworéw sztuki oraz zachecania dziecka do sa-
morodnej tworczosci artystycznej. Stwarzanie warunkéw i mozliwosci
takiego zrozumienia relacji dziecko — sztuka uznac¢ nalezy za gléw-
ny cel edukacji plastycznej, ktorej witasciwa realizacja moze zapewnié
dziecku rozwdj w calym bogactwie osobowosci, w réznorodnych formach
ekspresji 1 zaangazowania. Pomijajac szersze dyskusje o potrzebie ist-
nienia tego typu edukacji i zaktadajac, ze jest ona nieodzowna, czy tez
wskazana — sztuka bowiem przenika nasze zycie, jej dzieta wywieraja
wplyw na duchowe obszary ludzkiej egzystencji, ponadto trudno zigno-
rowaé¢ modyfikujaca moc tychze dziel — przyjaé nalezy, ze celem pod-
stawowym ksztalcenia plastycznego dzieci w mlodszym wieku szkolnym
jest wychowanie przysztego odbiorcy sztuki (w waskim pojeciu), odbiorcy
form wizualnych (w pojeciu szerokim) 1 przysztego ich twoércy. A zatem
przygotowanie ucznia do pelnych 1 warto$ciowych kontaktéw ze sztuka
wymaga ksztalcenia umiejetnosci §wiadomego dostrzegania i widzenia,
a wiec ksztaltowania i1 doskonalenia jakoSciowych kompetencji w obsza-
rze percepcji sztuki, na ktore sktadaja sie: wiedza o sztuce, w postaci
znajomosci elementéow sktadajacych sie na dzielo oraz sposobéw ich ze-
stawiania; umiejetnosé tworczej percepcji i ekspresji, przejawiaja-
ca sie w okre$laniu wytworu, w odkrywaniu sensu zawartego w dziele
plastycznym, dokonywaniu jego interpretacji oraz wlasnej aktywnosci
tworczej; umiejetnosé oceniania, czyli warto$ciowania dzieta sztuki
na podstawie jako$ci plastycznych, zasad moralnych 1 wlasnych upodo-
ban; wrazliwo$§é spoleczno-moralna, uyymowana jako ukierunkowanie
dziecka na odwieczne i uniwersalne wartosci, ktore utatwiaja odbiér sztu-
ki 1 ksztattuja krytyczny stosunek wobec wartosci destrukeyjnych moral-
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nie, ktore przez sztuke moga by¢ szczegdlnie wzmocnione; wrazliwo§é
estetyczna, czyli zdolnos§é dostrzegania w §wiecie wartos$ci estetycznych
1 ich przezywania; $wiadomo§é funkeji sztuki w zyciu czlowieka,
wzmacniajaca motywacje do podejmowania prob percepcji nawet bardzo
trudnych w odbiorze dziet sztuki (np. sztuki wspodlczesne)); postawa sza-
cunku do piekna i sztuki, czyli §wiadomo$é potrzeby estetyzacji zycia
na wielu plaszczyznach, w tym dbato$¢ o piekno otoczenia, dostrzeganie
waloréw sztuki wspotczesnej, troska o zabytki kultury i sztuki itp. (por.
Mazepa-Domagata, 2003, s. 11—17; 2005, s. 36—42).

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze ksztaltowanie kompetencji od-
biorcy wytwordow sztuki i przyszlego tworcy jest procesem cigglym, diu-
gotrwalym, a w edukacji wczesnoszkolnej zaledwie zapoczatkowanym,
w ktérym najwazniejsze zadanie przypada nauczycielowi, przy zatozeniu,
ze wysokie kompetencje zawodowe nauczyciela generuja wysoki poziom
sprawno$ci uczestnikéw procesu edukacyjnego, natomiast btedy, nawy-
ki komunikacyjne 1 do$§wiadczenia kulturowe silnie odzwierciedlajg sie
w $wiadomosci 1 umiejetnosciach uczniéw. Owa uwaga odnosi sie réw-
niez do sadow wartosciujacych — czyli oceny, ktéra nauczyciele wyrazaja,
w rozny sposob. A przeciez wyrazona przez nauczyciela pozytywna ocena
dziatalnoéci plastycznej dziecka — w subiektywnym odczuciu ucznia —
stanowi¢ moze o osigganym przez niego powodzeniu, zbiezno$é oceny
nauczyciela z oceng subiektywna ksztattuje bowiem pozytywne postawy
dziecka do aktywnos$ci tworczej, a tym samym do powstatego w wyniku
jej przebiegu wytworu plastycznego. Dlatego w interesie spotecznym jest
staranne dobieranie 1 ksztalcenie tych, ktérzy beda upowszechniaé wie-
dze 1 ksztattowaé umiejetnosci. Wydaje sie oczywiste, ze kazdy nauczy-
ciel powinien opanowacé wszystkie pltaszczyzny kompetencji zawodowych,
by méc prowadzié¢ proces dydaktyczny. Jednak by Swiadomie i odpowie-
dzialnie ksztaltowaé kompetencje wychowankéw w procesie edukacji pla-
stycznej, sam powinien by¢ przygotowany do odbioru sztuki.

7 perspektywy niniejszych ustalen jawi sie nam wizja nauczyciela,
ktérego cechowaé¢ winna okreslona postawa wobec sztuki, czy szerzej:
wobec tworczosci, wspilerana umiejetnoscia, plastycznego widzenia 1 zna-
jomoscig praw, jakimi kieruje sie plastyka jako sztuka.

Wspoélczesny model bycia nauczycielem zaklada posiadanie przez
niego dwojakiego rodzaju kompetencji: praktyczno-moralnych 1 technicz-
nych (por. Kwasénica, 1990, s. 296). W obrebie kompetencji pierwsze-
go rodzaju sytuuja sie kompetencje interpretacyjne, w postaci wie-
dzy, wartosci 1 umiejetnoéci, ktére umozliwiaja rozumienie otaczajacego
Swiat; kompetencje moralne, czyli zdolnosci prowadzenia refleksji mo-
ralnej, oraz kompetencje komunikacyjne, w postaci zdolnosci do dia-
logicznego sposobu bycia w §wiecie. Drugi rodzaj kompetencji stanowia,
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kompetencje normatywne, dotyczace umiejetnoéci opowiadania sie za
instrumentalnie rozumianymi celami; kompetencje metodyczne, obej-
mujace dzialanie zgodnie z regulami okreslajacymi przyjety porzadek
czynno$ci, oraz kompetencje realizacyjne, czyli umiejetnosé doboru
srodkow 1 projektowania sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych osiaganiu
zalozonych celéw (Kwasnica, 2003, s. 300—301).

Zatem od nauczycieli realizujacych proces wezesnej edukac)i plastycz-
nej winnis§my oczekiwaé przygotowania z zakresu zaréwno tzw. ksztalce-
nia pedagogicznego, jak i1 ksztalcenia przedmiotowego, ktérego wynikiem
jest wiedza rzeczowa, pozwalajaca na $wiadoma realizacje programu na-
uczania w zakresie wezesne) edukacji plastycznej, znajomos§é formalnych
zagadnien sztuk plastycznych oraz minimalne do§wiadczenie warsztato-
we, trudno bowiem méwié, przekonywacd, warto$ciowaé dziela, przedmiot,
sytuacje, nie znajac charakteru tworzywa i mozliwo§ci narzedzia.

Dalsze rozwazania wokoél zagadnienia kompetencji zawodowych na-
uczyciela wezesnej edukacji podejmujacego dziatania edukacyjne w ob-
szarze ksztalcenia plastycznego stanowi¢ beda probe okreslenia terminu
,kompetencje artystyczno-warto$ciujace”.

Kompetencje artystyczno-wartosciujgce
nauczycieli wczesnej edukacji — wymiar pojeciowy

W ostatnich latach przedmiotem dyskursu pedeutologicznego czesto
sa nauczycielskie kompetencje, czyli zakres wiedzy, umiejetnosci, odpo-
wiedzialnoS$ci, uprawniajacy jednostke do wykonania okre$lonej czynno-
$ci. Badacze koncentruja sie na zagadnieniach ksztaltowania kompeten-
¢ji niezbednych do skutecznej realizacji zadan wynikajacych z okreslonej
koncepcji edukacji (np. Dudzikowa, 1994, s. 205; Koé¢-Seniuch, Ci-
chocki, red., 2000; Kwaénica, 2003; Strykowski, Strykowska,
Pielachowski, 2003; Gmoch, Krasnodebska, red., 2005; Smo-
czynska, oprac., red., 2005; Lezanska, red., 2009), ktéra na poziomie
ksztalcenia wezesnoszkolnego ukierunkowana jest na ogdlny rozwdj oso-
bowo$éci ucznia, wspomagany miedzy innymi edukacja, plastyczna.

Majac na uwadze ustalenia terminologiczne, niezbedne umiejetnosci
nauczyciela edukacji wezesnoszkolne] w zakresie ksztalcenia plastyczne-
go, oprocz wielu kompetencji zawodowych!, mozna rozpatrywaé w aspek-

1 W katalogu nauczycielskich kompetencji odnalez¢ mozemy miedzy innymi kompe-
tencje merytoryczne, dydaktyczno-metodyczne i wychowawcze, prakseologiczne, komuni-
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cie jakoéciowych kompetencji w obszarze percepcji sztuki, okreslonych
przez autorke opracowania mianem artystyczno-wartoSciujacych, ktére
w szeroko rozumianym znaczeniu obejmuja znajomo§¢ zasad podziatu
uniwersum artystycznego i umiejetnosé ich stosowania w praktyce.

Kompetencje artystyczno-wartosciujace to inspirowana Pierre’a Bour-
dieu koncepcja kompetencji artystycznych (Matuchniak-Kra-suska,
1989, s. 42—44) zdolnosé do waloryzacji dziel plastycznych, opierajaca
sie na znajomoéci zasad klasyfikacji wytwordéw artystycznych, zasad, kté-
re umozliwiaja wartoSciowanie dziela zgodnie z jego cechami stylistycz-
nymi w kierunku uniwersum przedmiotéw artystycznych; nie chodzi tu
o analize projekcyjnoéci prac, lecz o analize ich wymiaru artystycznego.

Poziom kompetencji artystyczno-wartoSciujacych warunkuja kompo-
nenty, okreslone w niniejszym opracowaniu jako komponenty identyfi-
kacji plastycznej, w postaci: form dzieta sztuki, technik plastycznych,
elementéw jakoéciowych sktadajacych sie na dzieto plastyczne (kom-
pozycja, rytm, dynamika, barwno$¢, charakter érodkéw wyrazu) oraz
sposobdéw ich zestawiania, a takze kryteriow wartoSciowania dzieciece]
realizacji plastycznej w kierunku swobodnej ekspresji artystycznej, ta-
kich jak: stabilno§¢, wyrazistosé, kompletnosé obrazu, relacja do rzeczy-
wisto§ci, nasycenie szczegbétami oraz sita dominacji elementéw obrazu,
uszczegdlowione w postaci trdjstopniowego nacechowania zjawiska (por.
tabela 1).

Tabela 1

Kryteria warto$ciowania dzieciecej realizacji plastycznej
w kierunku swobodnej ekspresji artystycznej

Podstawowe kryteria

L. . Szczegbtowe kryteria warto$ciowania
wartoéciowania

1 2

Stabilnosé obrazu —
nieruchomo$é obra-
zZu

obraz stabilny glo-
balnie

obraz stabilny lokal-
nie

obraz niestabilny

Wyrazisto§¢ — ob-
razowos¢, plastycz-
nos$¢ obrazu

wysoka wyrazisto$é

zauwazalna wyrazi-
stoé¢ obrazu

abstrakcyjno$é obra-
zu

Kompletno$é obra-
zu — zbiér elemen-
tow sktadajacych sie
na catos$é obrazu

obraz pelny, niepo-
siadajacy brakéw

obraz niekompletny

uogdlniony  symbo-
licznie uktad ele-
mentéw

kacyjne, kreatywne, moralne, konieczne czy tez pozadane. Por. Strykowski, Strykow-
ska, Pielachowski, 2003; Denek, 1998; Dylak, 1995.
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cd. tab. 1

1

2

Relacja do rzeczywi-
stoéci — charakter
obrazu w stosunku
do jego odpowiedni-

uktad elementdéw ob-
razu ma charakter
reprodukcyjny — od-
tworczy, zauwazalna

uktad elementow
obrazu w stosunku
do jego odpowiedni-
ka w rzeczywistosci

uklad elementéw ob-
razu ma charakter
tworczy, zauwazalna
niezgodno$¢ z rze-

ka w rzeczywisto$ci | zgodno$¢ z rzeczywi- |trudny do okreéle- | czywistoScig
stoécig nia

Nasycenie szczegéla- | obraz nasycony ilosé szczegblow [obraz  pozbawiony

mi szczegotami utrzymana w row- |szczeg6téw, zaryso-

nowadze, harmonia
uktadu

wany jedynie pierw-
szy plan

Sila dominacji ele-

catkowita dominacja

czes$ciowa dominacja

fragmentaryczna do-

mentéw obrazu
przewaga oddziaty-
wania jednego z ele-
mentéw obrazu

minacja

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Kompetencje artystyczno-warto$ciujace zwiazane sg zatem z jednej
strony z wiedza, o istocie sztuk plastycznych, z drugiej zaé z umiejetno-
§ciami w obrebie dziatania pedagogicznego — diagnostycznymi i meto-
dycznymi, ktore pozwalaja nauczycielowi trafniej dostrzegaé¢ i oceniaé
przejawy aktywnos$ci plastycznej ucznidéw. Dzieki tym umiejetno$ciom
potrafi on docenié¢ efekty dzieciecej kreacji plastycznej, rozpoznaé arty-
styczne warto$ci wytworu, wzmacnia¢ i nagradzaé ekspresje plastyczna,
matego tworcy.

W konkluzji przedstawionych ustalen nalezy jeszcze raz podkreslic,
ze kompetencje nauczyciela wczesnej edukacji w zakresie ksztalcenia
plastycznego dziecka w mlodszym wieku szkolnym wyznaczaja podsta-
wowe obszary tego ksztalcenia oraz powoduja, iz dziecko uczestniczace
w procesie edukacji wykazuje znaczny rozwdj wrazliwosci na bodZce ota-
czajacego je Swiata — dostrzega piekno w dzietach artystycznych, w ota-
czajacym $rodowisku 1 odczuwa potrzebe wyrazania pickna we wlasnej
tworczosci plastycznej, wykazujac spontaniczna daznosé do poznania je-
zyka sztuki, aby za jego pomoca wyrazi¢ swoje doznania 1 przezycia.

Jezeli zatem uznamy edukacje plastyczna za proces systematycznego
poznawania 1 rozumienia przez dziecko sztuki w réznych jej aspektach
1zwigzkach, a ksztalcenie 1 wychowanie w tym zakresie jako proces ukie-
runkowany na wprowadzenie dziecka w §wiat wartosci sztuki 1 utatwie-
nie rozumienia jezyka sztuki, aktywizowanie dziecka w procesie odbio-
ru wytworéw sztuki oraz zachecanie dziecka do samorodnej twoérczosci
artystycznej, to podstawa dzialania pedagogicznego skoncentrowanego
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na prowokowaniu mlodego odbiorcy do poznania rzeczywistosci staje sie
wiedza nauczyciela w obszarze percepcji 1 recepcji sztuki.

W kontekscie poczynionych konstatacji szczegdlnego znaczenia na-
bieraja kompetencje artystyczno-wartosciujace.

Kompetencje artystyczno-wartosciujgce
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej —
badania wiasne

Uwzglednienie kluczowej w edukacji plastycznej matego dziecka po-
trzeby, ktora jest dostrzeganie réznych wymiaréw jego tworczosSci, oraz
istotnej roli w tym zakresie rodzaju doéwiadczenia z jednej strony umoz-
liwiajacego nauczycielowi okre§lenie u dziecka poziomu umiejetnosci wi-
dzenia Swiata w kategoriach estetycznych i stajacego sie sposobnos$cia,
do okreélenia poziomu dzieciecej wyobrazni i postawy estetycznej, z dru-
giej] strony stwarzajacego szanse poznania dziecka 1 wsparcia jego roz-
woju sktania do podjecia proby wstepnej diagnozy poziomu kompetencji
artystyczno-warto$ciujacych nauczycieli edukacji wezesnoszkolne;.

Sfera eksploracji okreS§lona zostata przez sktadniki identyfikacji
plastycznej 1 kryteria wartoSciowania dzieciecej realizacji plastycznej
w kierunku swobodnej ekspresji artystycznej. Prowadzone badania obej-
mowaly wiedze pojeciowa 1 operacyjna w zakresie: a) komponentéw iden-
tyfikacji plastycznej w postaci: form dziela sztuki, technik plastycznych,
elementow jakos$ciowych sktadajacych sie na dzieto plastyczne (kompo-
zycja, rytm, dynamika, barwno$é, charakter Srodkéow wyrazu) oraz spo-
sobéw ich zestawiania; b) kryteriow wartoSciowania dzieciecej realiza-
cji plastycznej w kierunku swobodnej ekspresji artystycznej, takich jak:
stabilno$é, wyrazistosé, kompletno$é obrazu, relacja do rzeczywistoSci,
nasycenie szczegétami oraz sila dominacji elementéw obrazu.

Ze wzgledu na specyfike dociekan empirycznych w procedurze badaw-
czej zdecydowano sie wykorzysta¢ metody 1 techniki badawcze uznawane
za naturalne, proste 1 jednoznaczne sposoby poszukiwania odpowiedzi na
postawione w badaniach pytania. I tak, postuzono sie metoda sondazu
diagnostycznego, ktéra jest ,,sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach
strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spotecznych,
opiniach, pogladach wybranych zbiorowoséci, nasilaniu sie i kierunkach
rozwoju okreslonych zjawisk 1 wszelkich innych zjawiskach instytucjo-
nalnie nie zlokalizowanych”; metode te zastosowano w specjalnie dobra-
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nej grupie reprezentujacej populacje generalna, w ktorej badane zjawisko
wystepuje (Pilch, 1995, s. 51). Sondaz diagnostyczny skierowany byl do
grupy nauczycieli wezesnej edukacji i realizowany technika ankietowa-
nia przy uzyciu autorskiego kwestionariusza ankiety dla nauczycieli edu-
kacji wezesnoszkolnej. Badaniami pilotazowymi objeto grupe 80 nauczy-
cieli wezesnej edukacji o zréznicowanym stazu pracy.

Generalizacja wynikow eksploracji poziomu kompetencji artystyczno-
-warto$ciujacych w aspekcie jakosciowym pozwala skonstatowaé, ze
w skali catej badanej zbiorowoSci poziom tych kompetencji nauczycieli
wezesnej edukacji jest niski, choé zréznicowany w poszczegdlnych katego-
riach analiz. Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna wnioskowadé, ze
respondenci wykazuja sie przecietna znajomoscia komponentéw identyfi-
kacji plastycznej, sprowadzajaca sie gléwnie do znajomosci podstawowych
terminéw. W tym miejscu nalezy zaznaczyé, iz sama znajomos$¢ sktad-
nikow identyfikacji plastycznej nie wystarczy do podjecia odpowiednich
dziatan edukacyjnych w zakresie ksztalcenia plastycznego. Aby wilasci-
wie projektowaé sytuacje edukacyjne w obszarze sztuk plastycznych,
nalezy posiadaé¢ réwniez wiedze operacyjna. Warto takze podkreslic,
ze nieznajomo§¢ owych sktadnikéw 1 kryteriow wartosciowania dziecie-
cej realizacji plastycznej w kierunku swobodnej ekspresji artystycznej,
a przy tym brak umiejetnos$ci oceniania wytworu skutkowaé moze nie-
dostatecznym realizowaniem podstawowych zadan edukacji plastycznej,
a w konsekwencji niskg kultura plastyczna uczniéw.

Wyniki badan wskazuja réwniez, ze poziom kompetencji w sferze
wiedzy pojeciowe] 1 operacyjnej warunkowany jest stazem pracy; im krot-
szy staz, tym poziom diagnozowanych kompetencji jest wyzszy. Zapewne
na taki stan rzeczy rzutuje wspotczesny model jako$ci ksztalcenia arty-
stycznego studentoéw na specjalnosciach pedagogicznych odnoszacych sie
do pedagogiki wieku dzieciecego, uwzgledniajacych w swojej strukturze
realizacje przedmiotu programowego studiéow ,podstawy 1 metodyka edu-
kacji plastycznej”.

W toku badan stwierdzono, ze wiekszo$¢ respondentéw nie posiada
wiedzy w obszarze wartoSciowania dzieciecej realizacji plastycznej w kie-
runku swobodnej ekspresji artystycznej. Badani wykazywali sie staba
znajomoscig podstawowych kryteriow wartoSciowania. Nieliczna grupa
potrafita prawidlowo je scharakteryzowac i1 zastosowaé w procesie ewa-
luacji dzieciecej tworczosci plastycznej. Wéréd nauczycieli wyraznie za-
znaczyla sie tendencja do wartoSciowania dzieciecych prac plastycznych
pod wzgledem wartosSci estetycznych, jednak tylko na podstawie ogdlne-
go wyrazu wytworu plastycznego.

Trzeba w tym miejscu wspomnieé, ze ewaluacja dzieciecych prac pla-
stycznych budzi od lat wiele kontrowersji. Watpliwoéci dotycza, zar6wno
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samej zasadnosSci oceny, jak 1 rozmaitych jej koncepcji. Owe obawy wy-
nikaja ze Swiadomo$ci duzego subiektywizmu ocen 1 konsekwencji, ja-
kie moga z nich wyniknaé¢ dla procesu rozwoju dziecka, kazde dziecko
bowiem to inna osobowo$¢, indywidualnoéé, ktéra najpierw nalezy po-
znac, aby nie dopuséci¢ do pomytek w ocenie. Droga do ostabienia tej su-
biektywnos$ci jest uswiadomienie nauczycielowi, ze wyrazona przez niego
ocena powinna opieraé¢ sie na wymiernych kryteriach warto$ciowania
(Mazepa-Domagata, 2008, s. 270—275; 2009, s. 72—74), preferowad
okreslone wartoéci estetyczne, co sprzyja ksztaltowaniu sie sadow es-
tetycznych 1 postaw, wzbudzaé¢ pozytywna motywacje do przedmiotu —
sztuki oraz pobudzaé zainteresowania 1 aspiracje, stanowi¢ w pewnym
sensie podsumowanie podjetego dziatania tworczego, przy zalozeniu,
ze plastyka to najwspanialsza zabawa 1 — jak kazda zabawa — moze
straci¢ urok, jesli cokolwiek w niej bedzie sie dziato pod przymusem lub
bez uwzglednienia mozliwos$ci dziecka 1 prawidet jego rozwoju. Tak wiec
aby w pracy z dzieémi nie zgubié tego, co jest istotne, nalezy pamietad,
1z jako$¢ tego, co powstaje na papierze, zalezy od wyobrazni 1 sposobu
dzieciecej interpretacji, a tworczosci plastyczne) dziecl nie sprowadzamy
wylacznie do checi zafascynowania odbiorcy sprawnoscia techniczna,
plastyczna, pomystowosécia 1 perfekcja dekoracyjna. Warto pamietaé jed-
nak, ze dekoracyjna strona pracy — na ktéra sktadajq sie proporcje mie-
dzy poszczegélnymi elementami, harmonijny zespél form, linii, koloréw
1 plaszczyzn — jest warunkiem pelnego przezycia estetycznego zaré6wno
tworcey, jak 1 odbiorcy dzieta plastycznego.

Refleksje kohcowe

Wiele sie méwi o procesie wychowania przez sztuke — edukacji
plastycznej jako jednym z waznych obszaréw wszechstronnego rozwoju
czlowieka. I stusznie, poniewaz dostrzeganie waloréw w najdoskonal-
szym jego wyrazie — sztuce, poznawanie 1 rozumienie sztuki w réznych
jej aspektach 1 zwigzkach wzbogaca wiedze o rzeczywistoséci, poglebia
wrazliwo$¢ estetycznag 1 moralna kazdego z nas. Jednak aby wlasciwie
pojmowaé sztuke, wartoSciowaé wytwory plastyczne, rozpoznawaé ich
piekno, odrézniajac od brzydoty, nalezy zna¢ ,jezyk sztuki” — dyspono-
wacé wiedza dotyczaca sztuki i jej systemowego widzenia.

Kierujac sie zatem myséla, ze percypowane 1 tworzone formy sztuki
ksztaltuja gusty nasze i tych, ktérzy znajduja sie w zasiegu naszych po-
czynan, wskazany zakres nauczycielskich kompetencji uznany zostat za
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niezbedny do prowadzenia edukacji plastycznej najmtodszych. Jednak nie
wyczerpuje on wszystkich kompetencji w tym obszarze. W tym artyku-
le skoncentrowatam sie na kompetencjach artystyczno-wartos$ciujacych,
uznalam je bowiem za najbardziej pomijane w dyskusjach na temat jako-
$ci ksztalcenia 1 kompetencji nauczyciela.

W konkluzji pragne zaznaczy¢, iz zaprezentowane w niniejszym opra-
cowaniu konstatacje dotyczace aktywowanych w procesie edukacji pla-
stycznej dziecka w mltodszym wieku szkolnym kompetencji artystyczno-
-wartosciujacych nauczycieli weczesne] edukacji stanowia wyltacznie
pewien etap poznawczego ujecia analizowanej problematyki. I choé zo-
staly z koniecznoéci przedstawione w wielkim skrécie, stanowiac tym
samym skromnag cze$é niezwykle rozleglej problematyki, zapewne przy-
czynig, sie do przyblizenia istoty 1 zalozen tej waznej wspdlczeénie pro-
blematyki pedeutologicznej. Pozwola takze na przeprowadzenie analizy
dzialalno$ci dydaktyczno-wychowawcze] 1 podjecie niezbednych zabie-
gbéw doskonalacych oraz na dalsze poszukiwania poznawcze w zakresie
ksztalcenia nauczycieli, dzieki czemu stana sie waznym krokiem w kie-
runku nowoczesnego pojmowania edukacji plastyczne) dziecka w wieku
wezesnoszkolnym.
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