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Tabu seksualne w rodzinie i szkole
W poszukiwaniu (nie)obecnych kategorii

Sfera seksu stanowi rodzaj kulturowego tabu, element
nieéwiadomosci osobowej [...] — rzeczywistoSci ogrom-
nie zréznicowanej, intrygujacej 1 bardzo zindywidualizo-
wanej [...] dla znaczacej liczby widzdéw.

Elzbieta Czykwin (2007, s. 352)

Sexual taboo in family and school
Searching for (un)present categories

Abstract: This article can be viewed as an appeal for reformulating the present format
of family and school education, which is “safe” and “resistant” to taboo. If we make the
assumption that sexual taboo present in the most important learning environments are
able to create false image of reality, they should not be, in my opinion, left unsupervised,
but their character and the ways in which they are interpreted in the space in which the
individuals participate should be examined. Familiarizing ourselves with taboo, analyz-
ing them and, on that basis, developing practicable guidelines for educational influence
would bring about a number of positive consequences the wider context, in which young
people live.
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Celem wykonanych w 2003 roku na zlecenie tygodnika ,Polityka”
przez Ipsosa Demoskopa badan bylo wyodrebnienie tematéw, na ktére
najtrudniej jest podejmowaé rozmowy petnoletnim Polakom. Najczes$ciej
wskazywanymi tematami okazaly sie: problemy rodzinne, zycie seksual-
ne, wlasna sytuacja materialna, stosunek do homoseksualistéow, stosu-
nek do aborcji, przekonania religijne i te dotyczace Kosciota katolickiego
(Winnicka, 2003, s. 3). Wyniki tych badan wydaja sie jednak wnosié
wiecej niz zakladano. Ukazuja bowiem swego rodzaju ,,zarys” tabuizowa-
nych kategorii obecnych w zyciu respondentéw. Co ciekawe, tego rodzaju
badania naleza do rzadko$ci. Nie zostaty one tez w sposéb istotny dla tej
dziedziny przeniesione na grunt nauk spolecznych, a zwtaszcza pedago-
giki, pomimo ,odkrywania” w niej co jaki$ czas ,,przemilczanych katego-
rii”, takich jak nienormatywne orientacje seksualne (Skuza, 2011). Tym
samym niewiele jest w polskiej rzeczywisto$ci pedagogicznej namystu
nad kategoria tabu (réwniez tego, ktére odnosi sie do sfery seksualnej)'.

W podejmowanych przeze mnie analizach czytelne staje sie to, ze
pedagogiczne implikacje wystepowania tabu w edukacji sa nierozerwal-
nie zwiazane z szerszym kontekstem egzystencjalnym funkcjonowania
uczestnikow procesow edukacyjnych. Takiego podejscia ,domagaé” zdaje
sie za$ sama rzeczywisto$¢ spoleczno-kulturowa, w obrebie ktérej roz-
grywa sie proces wychowania.

! Tabu to co$é zabronionego i jednoczesnie niebezpiecznego. Wedtug Alfreda Radclif-
fe’a Browna, zjawisko to oznacza zachowania wyrazajace i wzmacniajace wartosci i sen-
tymenty najistotniejsze do utrzymania cigglosci spoleczenstwa (Brown, 1952 — podaje
za: Mach, 2002, s. 171). Za funkcje tabu uznaé¢ mozna réwniez zapobieganie zaburzeniom
w sferze rdl spotecznych, na co wskazywat z kolei Bronistaw Malinowski (1986, 1990).
Odnoszenie tabu wytacznie do relacji spotecznych nie miato jednak racji bytu w wielu
spoteczenstwach, do tabu zaliczajacych tez: przedmioty, pokarmy, krew, czeéci ciata, me-
tale, elementy stroju i1 stowa. Tabu okazywato sie jednak zalezne nie tylko od zwigzku
z konkretnymi elementami, z ktérymi cztowiek wchodzit w relacje, lecz takze od kulturo-
wo okre§lonego kontekstu tej relacji. Dlatego wiasnie zdarzalo sie, ze brak zdefiniowania
obiektu czy sytuacji w znanych kategoriach kulturowych budzil poczucie zagrozenia. Lek
przed nieznanym sprawial w tym przypadku, ze to, co dziwaczne, nie(do)okreslone czy
dwuznaczne, kwalifikowane byto automatycznie do sfery tabu. Nieco inaczej do analizo-
wanego tu zjawiska podchodzitla Mary Douglas (2007), dla ktérej tabu to ,kategoria
kulturowa w procesie porzadkowania §wiata, nadawania mu sensu, konstruowania go
jako cato$ci znaczacej, utrzymywania i modyfikowania tozsamos$ci grup spolecznych”
(cyt. za: Frieske, red., 2002, s. 171—172). Efektem takiego pojmowania tabu okazuje sie
umiejscowienie go w obszarze jezyka i traktowanie jako nieformalnego zakazu: porusza-
nia pewnych tematéw lub uzywania stéw uwazanych za niemoralne, niebezpieczne czy
kontrowersyjne (Banka, red., 2003, s. 1228; Handke, 2008, s. 37).
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Tabu jezykowe, tabu miedzypokoleniowe,
tabu odrebnej ptci —
konstrukty kulturowe srodowiska rodzinnego

Niewatpliwie tabu nie omija $érodowisk, w ktérych rozgrywa sie pro-
ces wychowania — w tym takze Srodowiska rodziny. Maria Beisert pisze
o tabu seksualnym, ktére skonstruowane jest na podstawie funkcjonu-
jacych w rodzinie zakazow, 1 wyrdznia trzy rodzaje takiego tabu: tabu
jezykowe, tabu miedzypokoleniowe oraz tabu odrebnej pici.

Tabu jezykowe potraktowaé¢ mozna jako zakaz interesowania sie
treSciami zwiazanymi z seksualno$cig 1 komunikowania w zakresie
tych tres$ci. Polega na pomijaniu tematéw dotyczacych plci, unikaniu
odpowiadania na zadawane przez dziecko pytania, stosowaniu ogdlni-
kowych oméwien lub niewymienianiu nazw czesci ciala uznawanych
za intymne. Milczenie ma tu przekazaé informacje na temat wartosSci
przypisywanych plciowosci, zminimalizowaé ciekawo§¢ dziecka oraz
skonsolidowaé wspdlny system oddziatywan. Gléwna, intencja, rodzicow
okazuje sie tu skojarzenie seksualno$ci z czyms$ niewartym zaintereso-
wania, niemalze nagannym. U podloza tego rodzaju postepowania lezy
przekonanie, iz méwienie o sprawach intymnych oznacza to samo, co
naruszenie granic intymnoéci innych oséb. Blad polega jednak na tym,
ze utozsamia sie informacje dotyczace plciowos$cl z intymnym $wiatem
poszczegblnych oséb z otoczenia (Zielona-Jenek, Chodecka, 2010,
s. 29—30; zob. Beisert, 1991).

Tabu miedzypokoleniowe wystepuje w takich rodzinach, w kto-
rych panuja silne zasady wyrazania seksualno$ci oraz méwienia o niej
odnoszace sie do ludzi w réznym wieku. U podstaw istnienia tego kon-
struktu znajduje sie zalozenie, iz doroslym 1 dzieciom przystuguja rézne
prawa 1 przywileje. W tym wypadku nie dochodzi do zakazu poruszania
przez dziecko problematyki seksualnoéci, jednak jest ono postrzegane
jako istota aseksualna, wobec czego wszelkie przejawy zainteresowania
sie dziecka sfera seksualna sg traktowane z pobtazaniem. Z kolei miedzy
doroslymi a dzie¢mi istnieje swoista bariera uniemozliwiajaca otwarta,
komunikacje oraz przekazywanie prawdziwych informacji. Zwykle barie-
ra ta znika w danej rodzinie w momencie sankcjonujacym ,przemiane”
dziecka w doroslego, jednak w niektérych rodzinach istnieje niezaleznie
od zmieniajacego sie wieku dzieci. Przekaz ukryty za tego rodzaju funk-
cjonowaniem rodziny wskazywaé moze na nieatrakcyjnosé sfery seksual-
nej (bo: ,,nie ma sie do czego $pieszyc¢”’) lub na to, ze seks jest przywilejem
zarezerwowanym tylko dla okreslonej grupy. W ten sposéb jako ,,zaka-
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zany owoc” seks kusi, a wizja zdobycia owego ,,owocu” moze czasami po-
pychaé do dzialan wiazacych sie z przykrymi konsekwencjami. Staje sie
to szczegélnie grozne dla mtodych ludzi pozbawionych jeszcze realnych
informacji dotyczacych plciowoéci (Zielona-Jenek, Chodecka, 2010,
s. 29—31; zob. Beisert, 1991).

Ostatnim z wyodrebnionych przez Beisert tabu staje sie to doty-
czgce odrebnej plci. Wigze sie ono z istnieniem niepisanego prawa,
zgodnie z ktérym pewne kwestie moga by¢ poruszane wylacznie w grupie
0s0b tej samej plci. Tego rodzaju podzial jest niewatpliwie podtrzymy-
wany przez wizje kary — czyli wykluczenia ze swojej grupy w przypad-
ku niedozwolonego kontaktu z czlonkiem innej grupy. O przynalezno$ci
do danej grupy decyduje tu pleé, a wiec wlaczenie do niej ma miejsce
w chwili narodzin. Czasami funkcjonowanie tabu dotyczacego odrebnej
plci wiaze sie ze zniesieniem tabu innego rodzaju (tj. miedzypokolenio-
wego czy jezykowego), co moze narazaé dziecko na kontakt z nieodpo-
wiednimi tresciami (na przykilad wéwczas, gdy dorosli dopuszczaja sie
w obecnos$ci dziecka czynno$ci o charakterze seksualnym nieodpowied-
nich dla jego wieku). Konstytuowanie tabu odrebnej plci wigze sie tez
z okresleniem konsekwencji przynalezno$ci do danej grupy. Duza role
odgrywa tu réwniez podkreélanie zagrozen wiazacych sie ze spoufala-
niem sie z czlonkami obozu przeciwnego. Uznaje sie, 1z ten rodzaj tabu
jest niekorzystny z uwagi na wzmacnianie stereotypéw plciowych, czesto
niemajacych odzwierciedlenia w rzeczywistos$ci. Ponadto konstruuje wi-
zje Swiata, w ktorym zardéwno mezczyzni, jak 1 kobiety sa przeciwnika-
mi i powinni sie zwalczaé na réznych polach. Co istotne, takie mys$lenie
oddala mozliwo$¢ dostrzezenia komplementarnego charakteru meskosci
1 kobieco$ci oraz odkrycia, iz oba te aspekty sa réwnie cenne 1 wystepu-
ja w kazdym z nas (Zielona-Jenek, Chodecka, 2010, s. 29—31; zob.
Beisert, 1991).

Wymienione konsekwencje funkcjonowania tabu nie staja sie jednak
dowodem na to, iz opisane tu tabu bywa gléwnie szkodliwe. Nie da sie
bowiem zaprzeczy¢ temu, ze tabu chroni dziecko przed sytuacjami, z kto-
rymi z racji wieku 1 niedojrzaloéci nie mogloby sobie poradzié. Chodzi tu
o sytuacje zakazujace podejmowania czynnosci seksualnych czy aktyw-
nosci seksualnej przez dorostych i dzieci®. Nie da sie jednak ukry¢, iz
konsekwencjami tabu moga staé sie tez: znieksztalcenie obrazu seksual-
nosci cztowieka, zafalszowanie wiedzy dotyczacej ptciowoséci, dyskomfort

2 Zaburzenia funkcjonowania psychospotecznego dziecka nie odnosza sie tylko do
skutkow rzeczywistego uwiedzenia, ale 1 do nieskrepowanej swobody dorostych w obsza-
rze seksualnoéci. Szczegdlnie niebezpieczne staje sie jednak uwiedzenie dziecka 1 jego
konsekwencje, takie jak: identyfikacja z uwodzicielem, przedwczesna dojrzatosé dziecka
(podaje za: Wildlocher, 1969, s. 212) czy zespdl stresu pourazowego (PTSD).
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wiazacy sie z pojawieniem sie takich tresci (poczucie winy, lek czy wstyd)
oraz brak rozeznania w granicach wlasnej intymnosci. To ostatnie pro-
wadzié za$§ moze do przekraczania granic intymnosci innych ludzi 1 nie-
umiejetnego chronienia wlasnych (Zielona-Jenek, Chodecka, 2010,
s. 31—32).

Orientacja seksualna,
meskosc¢ i kobiecos¢ w szkole —
tropienie (nie)obecnych

Tabu seksualne nie omija takze rzeczywistosci szkolnej. Nierzadko
wiec nawet pomimo braku uzasadnionej przyczyny milczenia 1 ukrywa-
nia tematéw, ktore sthuzylyby rozwojowi zaréwno samej jednostki, jak
1 szerszego $rodowiska jej zycia, edukacja szkolna XXI wieku nie doko-
nuje wyraznego ,,wytomu” w odniesieniu do niektorych tresci®. Znajduje
to swéj wyraz w dyskursie spotecznym dotyczacym szkolnego tabu, nie-
odmiennie kontrowersyjnym i uznawanym przez niektérych za pole do
manipulacji, indoktrynacji czy zniewolenia.

Analiza wypowiedzi badaczy polskiego szkolnictwa pozwolila na wy-
réznienie przyktadowych zjawisk, ktore zakwalifikowane zostaty przeze
mnie do tematéw tabu obecnych na ,arenie” polskiego szkolnictwa. Wérod
nich znalazly sie jednak wylacznie te odnoszace sie przede wszystkim do
sfery seksualnej 1 — znaczaco mniej — do sfery religijnej cztowieka. Obie
te sfery zdaja sie zreszta przenikaé na plaszczyznie polskiego szkolnic-
twa. Mozna by wiec przypuszczaé, ze polska szkola promuje pruderyj-

3 Tabu pomaga zachowaé zbiorowa tozsamo§¢, natomiast jego niwelowanie przyczy-
nia sie do rozchwiania réwnowagi spotecznej (Szostkiewicz, 2003, s. 78). Jak zauwaza
Wojciech Jézef Burszta, nie jest jednak tak, ze dzisiejsze spoteczenstwa przetamuja tra-
dycyjne tabu, ktére w efekcie moze zaniknaé (Burszta, 2001, s. 190—191). We wspoélcze-
snych kulturach (zwlaszcza tych rozwinietych) znaczenie tabu przyjmuje postaé pozba-
wiona magicznej czy religijnej tajemniczo$ci. W definicjach pojawia sie wiec zakaz, tyle
ze jest on dzi$§ raczej umowny niz obligatoryjny (Sawicka, 2006, s. 304—307). Zakaz
ten dotyczy z kolei w wiekszo$ci kultur: §mierci (Gorer, 1965; por. Ariés, 2007, s. 281),
pozywienia, seksu 1 nagosci, spoteczenstwa za$§ wypracowuja szczegdlowe zasady, na-
ktadajac szczegélne warunki na czynnosci wiazace sie z tymi aspektami egzystencji (do
ktérych zaden Obcy lub Inny nie powinien mie¢ dostepu) (Burszta, 1998, s. 5). Oprocz
tego kazda jednostka ma co$, co potraktowac mozna jako ,tabu prywatne”, indywidualnie
wyzwalajace rodzaj wewnetrznej autocenzury. Autocenzura ta pokrywa sie z gtéwnych
sferami spotecznie obwarowanymi tabu badz od tych sfer odbiega.
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ny, lekowy, represyjny, a takze zafalszowany punkt widzenia na kwestie

seksu 1 religii. Potwierdzeniem tego przypuszczenia jest poSlednie trak-

towanie (a raczej pomijanie we wiodacym dyskursie) w polskiej pedagogi-
ce pojecia ,orientacja seksualna”, czy — w mniejszym stopniu — kwestii
dotyczacych meskosci 1 kobiecoSci.

Dowodem na pomijanie problematyki seksu 1 religii w szkole staja
sie wyniki analiz przeprowadzonych przez Marzanne Pogorzelska, do-
tyczacych podejmowania tematyki orientacji psychoseksualnej w polskiej
edukacji w latach 2007—2009. Autorka zauwazyta bowiem, ze:

1. W obowigzujacej do grudnia 2008 roku gimnazjalnej podstawie pro-
gramowe] przedmiotu ,wychowanie do zycia w rodzinie” tematy zwia-
zane z orientacja homoseksualng umieszczono w punktach: ,,Zakto-
cenia 1 trudno$ci w osigganiu tozsamosci plciowej; brak akceptacji
wlasnej pici. Leki homoseksualne; przyczyny. Mozliwo$ci pomocy w po-
konywaniu trudnos$ci zwigzanych z tozsamos$cig plciowa”. Tymcezasem
w treéciach nowej podstawy dla szkél podstawowych 1 gimnazjéw nie
znajduje sie praktycznie zadnych odniesien dotyczacych orientacji sek-
sualnej. Jedyny punkt, w ktorym mozna doszukac sie odniesienia do
homoseksualnosci, to: ,ksztaltowanie 1 akceptacja tozsamosci plcio-
wej. Mozliwo$éci pomocy w pokonywaniu trudnosci zwiazanych z toz-
samoscig plciowa”. Nowa podstawa programowa dla liceéw réwniez
nie daje nadziel na poprawe sytuacji (tylko jeden z proponowanych
w niej tematéw odnosi sie do ,tolerancji wobec odmiennos$ci kulturo-
wych, etnicznych religijnych i ostatecznie réwniez seksualnych”). Swo-
iste zdziwienie w tym miejscu budzi¢ moze wiec fakt, iz w samych tre-
$ciach podstawy programowej do wiedzy o spoleczenstwie w zakresie
rozszerzonym pojawia sie ostatecznie punkt dotyczacy ,wspdlczesnych
sporow swiatopogladowych”, w ktérym uczen ma za zadanie ,rozwazyc
argumenty 1 kontrargumenty stron sporu o przyznanie mniejszoSciom
seksualnym takich samych praw, jakie maja osoby heteroseksualne”.
Trudno jednak ocenié, jak czesto 1 w jaki sposdb punkt ten bywa reali-
zowany — by¢é moze problematyka ta istnieje tylko na papierze i oka-
zuje sie ,martwa” w realizacji.

2. Wspdlnymi cechami podrecznikéw do przedmiotu ,wychowanie do zy-
cia w rodzinie” stalo sie traktowanie orientacji seksualnej jako trud-
nosci, problemu czy zaklécenia, prezentowanie orientacji jako sklon-
nosci, ktéra mozna przezwyciezy¢, sugerowanie mozliwosci terapii,
podawanie jako przyczyn orientacji ,,heteronienormatywnej”’ nieprawi-
dlowych relacji rodzinnych czy do$wiadczen z przeszlos$ci oraz poglad,
1z jedynie uczucie miedzy kobieta a mezczyzna uznaé¢ mozna za natu-
ralne, pelne, glebokie 1 trwale. Na ,dokladke” w podrecznikach zdarza
sie sytuowanie homoseksualizmu obok pedofilii, kazirodztwa, nekrofi-
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li1, zoofilii. Z podjetych analiz wynika, iz tylko jeden z podrecznikéw
prezentowal homoseksualizm bez negatywnych konotacji‘.

3. W ukrytym programie polska szkota wyraznie akceptuje tylko wzo-
rzec heteronormatywny — tak oto zaréwno programy, jak 1 podrecz-
niki ukazuja heteroseksualny model relacji, autoryzujac wlasnie taki
wzorzec jako zaslugujacy na nasladowanie i propagowanie. Catkowite
pomijanie orientacji homoseksualnej czyni z niej tymczasem mocno
wstydliwy 1 nieakceptowany ,problem”. W kwestii homoseksualno$ci
ukryty program moze przejawiaé sie¢ w komentarzach nauczycieli czy
ich przyzwalajacych reakcjach na homofobiczne zachowania uczniéw.
Inna cecha podrecznikéw 1 relacji miedzyludzkich w szkole jest ten-
dencja do silnego rozrézniania tego, co kobiece 1 meskie, w sferze cech
czy rol; w ten sposOb utrwalane sa stereotypy kobiecoSci/mesko$ci,
posrednio przyczyniajace sie do homofobii. W efekcie, jak sie wydaje,
kwestia gender pozostaje poza horyzontem oséb odpowiedzialnych za
tworzenie programow ksztalcenia®.

4. Problemy poruszane w czasopismach dla nauczycieli niemal zupel-
nie pomijaja kwestie heteronienormatywnosci, stawiajac ja poza na-
wiasem debaty pedagogicznej. I nawet tam, gdzie kwestie orientacji
psychoseksualnej powinny staé sie oczywistym przedmiotem analizy,
ewidentnie ich brakuje. Chodzi tu o teksty po$wiecone: szkolnej agre-
)i 1 przemocy (w zadnym z nich nie ma odniesienia do potencjalnego
homofobicznego podloza tego problemu), stereotypom, uprzedzeniom
1 wielokulturowos$ci (rozumianej jako réznorodno$é¢ etniczna, religijna,
narodowa, ale nie seksualna) oraz innosci, ktérej poswieca sie miej-
sce, nie wskazujac ewentualnej przyczyny zwiazanej z tozsamoscia
plciowa lub do$wiadczana homofobig (Pogorzelska, 2011).

Podkresli¢ nalezy dobitnie, iz system edukacyjny ,ignoruje” proble-
matyke heteronienormatywnosci, rél 1 stereotypéw piciowych. W efekcie

w owym systemie brakuje miejsca na podjecie celowych 1 odpowiedzial-

nych dziatan ksztattujacych §wiadomos§é spoteczna w tym zakresie oraz

dostarczajacych pomocy w konstruowaniu indywidualnych koncepcji
rél piciowych, mimo iz Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej zaktada
réwnos$é pod wzgledem plei wszystkich obywateli. Z kolei braki w tej
dziedzinie powoduja, ze uczniowie w niezadowalajacym zakresie radza

4 Chodzi o ksiazke Alicji Dlugoteckiej-Lach 1 Grazyny Tworkiewicz-Bienias Ja
i Ty. Wychowanie do zZycia w rodzinie, w ktérej znajduje sie stwierdzenie: ,Orientacji
homoseksualnej nie mozna zmienié [...], dlatego to bardzo wazne, zeby lesbijka czy gej
potrafili zaakceptowaé siebie, a ludzie heteroseksualni umozliwili im normalne Zzycie”
(Dtugotecka-Lach, Tworkiewicz-Bieniasg, 2000, s. 123).

5 Jesli juz sie pojawia, to nie przyczynia sie niestety w znaczacy sposéb do ,udemo-
kratycznienia” polskiej szkoly (Kopciewicz, 2011, s. 161—183).
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sobie z potencjalnymi trudnosciami w przypadku: dyskryminacji, sek-
sizmu lub ograniczania mozliwosci samorealizacji. Niewatpliwie wiek-
szo$¢ socjalizacyjnych oddziatywan tego typu najmocniej uwidacznia sie
w ukrytym programie szkolnym obecnym w programach ksztalcenia,
treSciach podrecznikéw czy zachowaniach nauczycieli i utrwalajacym
czesto tradycyjne stereotypy plci (Pankowska, 2005, s. 9—11). Tym
samym polska szkola raczej w niewielkim stopniu wychowuje mtode po-
kolenie do radzenia sobie z wyzwaniami przysztoéci. Taka ,bezpiecz-
na” formula szkolnego wychowania uzurpuje sobie, zdaniem niektorych,
prawo do tabuizacji niektorych zjawisk (Melosik, Szkudlarek, 1998,
s. 26). Niniejsza praktyka staje sie jednak niczym innym, jak dowodem
na to, ze nadal tkwimy na stanowisku wykluczajacym w jakim$ zakre-
sie otwarcie na podparte od lat wiarygodnymi badaniami ,nowe” kate-
gorie.

W ostatnich latach mamy jednak do czynienia ze swoistym novum.
Wraz z potraktowaniem codziennos$ci zycia szkolnego jako obiektu ba-
dan, rowniez zachowania seksualne obecne w szkole zaczynaja podlegaé
analizom badawczym. W odniesieniu do opisywanych tu kwestii intere-
sujaca propozycje badawcza przedstawil Marek Babik. Podjal on prébe
wytonienia praktykowanych w szkole zachowan seksualnych. W celu
ustalenia, do jakiego typu zachowan seksualnych uczniéw dochodzi na
terenie szkoly, autor poddal w styczniu 2007 roku badaniom dwie grupy
0s0b: nauczycieli pracujacych w gimnazjach oraz szkotach gimnazjalnych
1 studentéw I roku dwéch krakowskich uczelni. f.acznie badaniami ob-
jeto 129 nauczycieli oraz 101 studentéw. Ci ostatni okazali sie, wedlug
autora, cenng badawczo grupa respondentoéw z uwagi na to, iz niedaw-
no zakonczyli edukacje szkolna. Analizy badawcze pozwolily autorowi
na wyodrebnienie 24 r6znych zachowan seksualnych (zaobserwowanych/
praktykowanych przez badanych):

Trzymanie sie par za reke.

Przytulanie sie par.

Namietne calowanie sie.

Siedzenie dziewczyny na kolanach chlopaka i przytulanie sie.

Siedzenie chlopaka na kolanach dziewczyny.

Gloéne, demonstracyjne rozmowy na temat wtasnych przezyé¢ seksu-

alnych.

7. Gloéne, demonstracyjne rozmowy na temat filméw erotyczno-porno-
graficznych.

8. Przynoszenie do szkoly materialéw (czasopism) erotyczno-porno-
graficznych.

9. Posiadanie w szkole przedmiotéw o charakterze seksualnym, na przy-
ktad prezerwatywy, wibratora.
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10. Publiczne sktadanie propozycji seksualnych innym uczniom.

11. Masturbowanie sie.

12. Wspéblzycie seksualne uczniéw na terenie szkoty.

13. Zgwalcenie kogo$ na terenie szkoly.

14. Noszenie zbyt wyzywajacego seksualnie stroju.

15. Udziat uczniéw w przedsiewzieciach takich jak: pozowanie do ero-
tycznych czasopism, nagrywanie pornografii.

16. Komentowanie atrakcyjnosci seksualnej nauczycieli.

17. Sktadanie propozycji seksualnych nauczycielom.

18. Prowokowanie (zachecanie) nauczycieli do wypowiedzi na temat sek-
sualnoéci cztowieka.

19. Imitowanie (udawanie) odbywania stosunku seksualnego lub innych
zachowan seksualnych.

20. ,,Zabawy” takie jak: podnoszenie spdédnic, rozpinanie stanikow.

21. Gloéne komentowanie czyjej$ atrakcyjnosci seksualne;j.

22. Publiczne rozbieranie sie lub udawanie rozbierania.

23. Opowiadanie dowcipéw o tresci seksualne;j.

24. Uzywanie wulgaryzmow o treéci seksualnej® (Babik, 2009, s. 30—

32).

Wyniki tych badan niewatpliwie dowodza, ze egzystowanie we wspol-
czesnej rzeczywistos$ci szkolnej wigze sie z oslabieniem nakazéw w od-
niesieniu do ,przyzwoito$ci” jezyka 1 zachowan. Nie nalezy jednak za-
pominaé o tym, iz badania te niekoniecznie odzwierciedlaja rzeczywisty
stan rzeczy — dostep do ,,podskérnego zycia” szkolnego podlega bowiem
silnym ograniczeniom i mozliwy jest, jak sie wydaje, ,tylko dla wtajemni-
czonych”. Penetrowanie obszaréw tego zycia w celu odkrycia tabu w nich
istniejacych napotykac bedzie zatem na wiele trudnosci.

Tabu seksualne —
czynnik pedagogicznie ,(nie)oswojony”?

Pedagogika doby ponowoczesne] powinna uwzgledniaé w swoich za-
lozeniach nie tylko to, co juz poddane zostalo wielokrotnej analizie, lecz
takze to, co z jakich§ przyczyn do tej pory nie wchodzilo w zakres badan

6 Zaprezentowane tu zachowania w zasadzie bezposrednio dotycza uczniéw, a po-
$rednio — nauczycieli. Zaczyna sie jednak zauwazaé obecno$é stosowanej przez nauczy-
cieli przemocy (réwniez tej o charakterze seksualnym) wobec dziewczat (zob. Kopcie-
wicz, 2011).
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tej dyscypliny. W pedagogice akcentuje sie obecnie orientacje krytyczna,
promujaca, otwarcie przestrzeni, w ktorej Swiat jest juz postrzegany nie
jako znaczeniowo zamkniety, ale taki, ktorego wersje moga podlegaé i ne-
gocjacjom, 1 zmianom (Kopciewicz, 2003, s. 225). W pedagogice jutra
nie powinni$émy zatem zamyka¢é sie przed kategoriami przynaleznymi do
seksualnego tabu. Pewnemu otwarciu sprzyjaja niewatpliwie osiagnie-
cia naukowe. Wyniki nowych badan dostarczaja danych pomagajacych
w obalaniu przesadéw znieksztalcajacych wiedze o cztowieku; sa tez zro-
dtem wiedzy niezbednej w realizacji wychowania ,,uwolnionego” od tema-
tow tabu.
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