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Funkcjonowanie wspélczesnego dziecka
w przestrzeni edukacyjnej i medialnej

Wprowadzenie

Dzi$ dzieci wzrastaja w §wiecie dynamicznie rozwijajacych sie techno-
logii cyfrowych, w §wiecie catkowicie odmiennym od $wiata ich rodzi-
céw, a tym bardziej dziadkéw. Do naszych doméw poza powszechnie
juz dzi$ dostepnymi telewizja, radiem i wideo dotaczyly komputery,
tablety, Internet wraz mediami spoleczno$ciowymi, telefony komérko-
we i smartfony (w tym iPody, iPhone’y). Dzi§ media cyfrowe wspieraja
nie tylko proces nauczania-uczenia sie, lecz takze relacje miedzyludz-
kie jako wynik komunikacji poprzez te media. Dzieci wykorzystuja
wiec z powodzeniem media cyfrowe w komunikacji z réwiesnikami
i dorostymi'. Media te nazywamy interaktywnymi z racji interakcji
cztowieka z samymi mediami, a takze interakcji miedzy réznymi oso-
bami poprzez te media. Dostep do medidéw interaktywnych pozwala na
stworzenie dzieciom mozliwosci edukacji we wczesnym dziecinistwie,
poszerzenie §wiata dzieciecego, pozwala na jego eksploracje oraz sty-
mulowanie my$lenia®. Jednak nadal to czytanie dziecku bajki przez
rodzicéw lub czytanie przez samo dziecko najbardziej rozwija jego
wyobraznie, sprzyja poznawaniu i poszerzaniu stownictwa, zmniej-

''S. Juszczyk: Komunikacja dzieci i miodziezy w przestrzeni wirtualnej.
,Kwartalnik Pedagogiczny” 2009, nr 4 (214), s. 83-104.

? S.Juszczyk: Media Influence on Children and Adolescents. ,The New Edu-
cational Review” 2004, vol. 2, no. 3, s. 93-112.
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sza problemy z ortografia, daje poczucie bezpieczenistwa, a stuchanie

audycji radiowej wspiera nauke jezykéw obcych.

Korzystanie przez dzieci z Internetu i gier komputerowych wzrasta
wyktadniczo z roku na rok. Na potwierdzenie tych stéw mozna przyto-
czy¢ wybrane wyniki badan firm: Polskie Badanie Internetu i Gemius
Polska z pazdziernika 2016 roku, przeprowadzone na 2 200 matkach
dzieci ponizej 5. roku zycia w Polsce. Badania te wskazuja, ze:

a) z Internetu korzysta 89% dzieci w wieku 6-17 lat, co daje nam drugie
miejsce w Europie;

b) 2/3 przedszkolakéw regularnie korzysta z Internetu i jednorazowo
spedza na tej czynnos$ci $rednio okoto 45 minut dziennie;

c) wiecej dzieci potrafi graé¢ w gry komputerowe i korzystaé z réznych
aplikacji w telefonach komérkowych niz jezZdzi¢ na rowerze;

d) 75% dzieci sprawnie postuguje sie myszka, ale tylko 9% potrafi za-
wigzaé sznurowadta®.

W 2015 roku Fundacja Dzieci Niczyje opublikowata wyniki badan
ankieta internetowga 1 011 rodzicéw dzieci (dzieci miaty od 6 miesiecy
do 6,5 roku). Najwazniejsze wyniki badan zawieraja sie w nastepuja-
cych liczbach:

a) 64% badanych dzieci korzysta z urzadzeri mobilnych, 25% codzien-
nie;

b) 26% dzieci posiada wtasne urzadzenia mobilne;

c) 79% dzieci oglada filmy, a 62% gra na smartfonie lub tablecie, czesto
bez konkretnego celu;

d) 69% rodzicéw udostepnia dzieciom urzadzenia mobilne, kiedy mu-
sza zajac sie wlasnymi sprawami; 49% rodzicéw stosuje to jako ro-
dzaj nagrody dla dziecka®.

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym pobieraja i wysylaja pliki, surfuja
w Internecie i rozmawiajg na czatach, bloguja, postuja, ale nie potra-
fig czyta¢ ze zrozumieniem, zapamietywac faktow, pisa¢ bez btedéw
ortograficznych, rozwiazywaé matematycznych zadan problemowych.
Checi dzieci funkcjonowania w przestrzeni medialnej nie uda sie jed-
nak nikomu zmniejszy¢, dlatego powinni$my upowszechniaé edukacje
medialng nie tylko w szkole, lecz takze poza nig. Edukacja medialna
powinna mieé charakter nieformalnych zajeé rozwijajacych zaintere-
sowania; mozna prowadzi¢ réwiesnicze rozmowy o filmach, muzyce,
przedstawieniach, dyskutowaé o komentarzach wpisywanych na blo-

® Gemius Polska. http://www.gemius.pl [12.10.2016].

* A. Bak: Korzystanie z urzqdzeri mobilnych przez mate dzieci w Polsce. Wy-
niki badania ilosciowego. Fundacja Dzieci Niczyje 2015. http://www.mamatata
tablet.pl/pliki/uploads/2015/11/korzystanie_z_urzadzen_mobilnych_raport_
final.pdf [25.04.2018].
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gach czy wideoodpowiedziach na YouTube. Ten naturalny Srodowi-
skowy kontekst edukacji medialnej moze by¢ czynnikiem zapewniaja-
cym jej efektywnos¢. Nie nalezy zapominaé réwniez o permanentnym
wsparciu pedagogicznym w zakresie edukacji medialnej rodzicéw, kté-
rych dzieci w sposéb niekontrolowany i czesto nierozwaznie korzystaja
z nowych mediéw®.

Celem artykutu jest scharakteryzowanie funkcjonowania wspél-
czesnych dzieci w wieku wczesnoszkolnym w wielowymiarowej prze-
strzeni edukacyjnej i medialnej.

Metodologiczne podstawy badan

W pracy wykorzystano metode hermeneutyczna, inaczej zwang inter-
pretacja tekstéw; w artykule interpretacji poddano teksty naukowe
przedstawiajace teorie oraz wyniki oryginalnych badan emirycznych.
W trakcie analizy hermeneutycznej wzieto pod uwage kontekst spotecz-
ny, kulturowy i edukacyjny funkcjonowania dzieci w wieku wczesno-
szkolnym w spoleczenstwie ponowoczesnym w trakcie wprowadzanych
w Polsce reform o$wiatowych i w kontekscie silnie oddziatujacych na
dzieci mediéw cyfrowych. W dyskursie naukowym wykorzystane zo-
staly podstawy filozofii edukacji Sokratesa, opartej na konwersacjach
z ludzmi spotkanymi w przestrzeni publicznej starozytnej Grecji; fi-
lozof stosowal metode pytan i odpowiedzi typu: Co jest prawda?, Co
to oznacza?, by nastepnie poglebia¢ rozumienie istoty analizowanego
problemu®. Metoda ta zwana jest metoda Sokratesa i uwazana prawdo-
podobnie za najwcze$niejszg strategie nauczania. W historii edukacji
metoda opisywana jest jako metoda dialektyczna w procesie nauczania -
,wprowadza dialog oraz pytania podkreslajace wymiane pomystéw/
idei oraz domnieman/przypuszczen transformujacych wiedze™. Gary
Alan Scott nazywa ten model edukacji Sokratesa modelem integra-
tywnym, w ktérym ,nowa” wiedza jest pomy$lana jako zastepujaca
,stara” wiedze, integrujaca sie ze ,stara” wiedza albo postrzegana

® M. Musiotl: Pedagogizacja medialna rodziny. Zakres - uwarunkowania -
dylematy. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2013.

¢ J.M. Cooper: Socrates. In: The Shorter Routledge Encyclopedia of Philoso-
phy. Ed. E.Craig. London: Routledge, 2005, s. 968.

" D. Miller: Learning Strategies. In: Encyclopaedia of Educational Psycho-
logy.Eds. NJ.Salkind, K.Rasmussen. Vol. 2. London: Sage Publications,
2008, s. 963. Jesli nie zaznaczono inaczej, fragmenty cytowanych prac w prze-
ktadzie autora artykutu.

37



38 Stanistaw Juszczyk

w taki sposéb, ze obie zawartosci i formy jednolitej wiedzy moga by¢
uwazane za ,fundamentalnie zrekonfigurowane/zreformutowane”®.
Kultura w aspekcie empirycznym jest postrzegana jako koncepcja
wielowymiarowa. Analiza teorii antropologicznych pokazuje, ze w réz-
nych kulturach rozwinety sie rézne warianty rozumienia kultury®.
Geert Hofstede i Gert Jan Hofstede definiujg kulture jako kolektyw-
ne programowanie umystu, ktére odréznia cztonkéw jednej grupy od
czlonkéw innej. W ujeciu nauk kognitywnych kultura wprowadza dla
jednostek jednej grupy pojecia kognitywne i tworzy spoteczne warun-
ki wstepne zachowan czlowieka'®. Margaret D. Pusch definiuje kulture
jako ,,sume wszystkich sposobéw zycia, z wlgczeniem towarzyszacych
mu warto$ci, wierzen, standardéw estetycznych, ekspresji jezykowej,
wzoréw mys$lenia, norm zachowan oraz styléw komunikowania sie
z grupa oséb; wszystko to zostalo rozwiniete w celu przetrwania gru-
py w szczegdlnym fizycznym i spotecznym $rodowisku”'. Wtasnie ta
definicja kultury bedzie wykorzystywana w niniejszym tekscie.

Przestrzenie funkcjonowania wspélczesnego dziecka

Na okre$lenie przestrzeni funkcjonowania w literaturze mozna spot-
ka¢ kilka pojeé uzywanych zamiennie, majacych jednak nieco inne
znaczenia. Pisze sie o przestrzeni funkcjonowania cztowieka, jego miej-
scu lub $rodowisku. Yi-Fu Tuan uwaza, ze ,»Przestrzen« jest bardziej
abstrakcyjna niz »miejsce«. To, co na poczatku jest »przestrzenia,
staje sie »miejscem« w miare poznawania i nadawania warto$ci. Stad
mozna wysnué wniosek, ze »miejsce« jest przestrzenia, ktéra ulega
mityzacji, a wiec posiada natozone przez czlowieka znaczenia i zostaje
wzniesiona do wyzszej rangi. Miejsce staje si¢ zatem poniekad pewnym
punktem orientacji w przestrzeni”'?. Przestrzerni towarzyszy nam wiec
zawsze i wszedzie, gdyz jest wszystkim, co czlowieka otacza. Miejsca

® G.A.Scott: Plato’s Socrates as Educator. NY: State University of New York
Press, 2000, s. 41.

> HJ.Markus, S.Kitayama: Culture and the Self: Implications for Cogni-
tion, Emotion and Motivation. ,Psychological Review” 1991, vol. 98, s. 224-253.

1 G. Hofstede, H. Hofstede: Cultures and Organizations. Software of
the Minds. Intercultural Cooperation and Its Importance of Survival. 2nd ed. New
York: McGraw-Hill, 2005, s. 6-7.

" M.D. Pusch: A Cross Cultural Training Approach. In: Multicultural Educa-
tion. Ed. M.D. Pusch. NY: Intercultural Press, 1979, s. 29.

2 Y.-F. Tuan: Przestrzeri i miejsce. Przel. A. Morawinska. Wstepem
opatrzyl K. Wojciechowski. Warszawa: PIW, 1987, s. 16.
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z kolei wyodrebnia z przestrzeni sam czlowiek poprzez nadawanie im
pewnego szczegblnego dla siebie znaczenia'.

Dzieci, podobnie jak osoby doroste, maja naturalng tendencje do
oznaczania ,swojej” przestrzeni. Na przyktad potozenie swojego pod-
recznika, zeszytu i dtugopisu na tawce szkolnej oznacza ,zagarnianie”
tej przestrzeni dla siebie. To dotyczy takze polozenia ,swojej” zabawki
na dywanie w sali przedszkolnej, ulozenia réznych przedmiotéw na
stoliku etc. Oznaczong w ten sposéb przestrzen (zwtaszcza w najbliz-
szym otoczeniu swego ciala) czlowiek zwyk!l traktowaé ($wiadomie
lub nie$wiadomie) jako swoja wlasnos$é. Naruszenie tak oznaczonego
terytorium przez inng osobe moze wywotaé agresje lub che¢ ucieczki.
Przestawianie cudzych przedmiotéw lub uktadanie swoich na miejscu
oznaczonym przez druga osobe staje si¢ nietaktem. Normy spotecz-
ne stanowig jednak, ze kazdy z nas powinien zajmowa¢ minimalne
terytorium, aby nie narusza¢ przestrzeni osobistej drugiej osoby. Za-
proszenie kogo$ do ,naszego” stolu oznacza cheé podzielenia sie na
czas rozmowy, negocjacji czy pracy swoja przestrzenia, przestrzeniag
dotychczas uzywang przez nas'.

Przestrzen lub $rodowisko wykorzystane przez dziecko moze byé
fizyczne; w tej fizycznej przestrzeni wyrézni¢ mozna przestrzen oso-
bista, a nawet intymna, przestrzeii domowg i wokét domu, przestrzen
przedszkolna i szkolna, przestrzen edukacyjna, przestrzen klasy szkol-
nej i Swietlicy, przestrzen miejska lub wiejska, spoteczng, publicz-
na, przestrzen komunikacyjna, wreszcie przestrzen zycia. Wyréznic¢
mozna takze przestrzen symboliczng, a w niej przestrzen kulturowa
(w tym kulture medialng dzieci), medialng, przestrzeii wychowania'®,
przestrzen pedagogiczng czy psychologiczna. Piszacy o tych przestrze-
niach pedagogowie zawsze si¢ zastanawiajg, czy sa one bezpieczne dla
dziecka. Czy zachecajg do poznawania §wiata, a jednoczesnie rozwijaja
wyobraznie, pobudzajg do myslenia, zapamietywania, kojarzenia, sku-
piania uwagi, czy pozwalaja na réwnomierny rozwdj wszystkich sfer
dziecka? W naszych badaniach empirycznych, analizach ich wynikéw

® M. Kolodziej: Przestrzenie zmityzowane - dom. ,Pracownia Kultury”
2014, [nr] 6. http://www.laboratoriumkultury.us.edu.pl/?p=30523 [28.04.2018].

" Zob. J.F. Jacko: Zarzqdzanie dystansem w edukacji i w biznesie. Antro-
pologiczne zatozenia proksemiki i ich wptyw na strategie komunikowania. W:
Komunikowanie spoteczne w edukacji. Dyskurs nad rolg komunikowania. Red.
WJ.Maliszewski. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2006, s. 87-88.

* Zob. A. Wrébel: Codziennos¢ wychowawcza jako przestrzeri symboliczna.
Miedzy mysleniem a dziataniem pedagogicznym, czy inaczej miedzy inter- a trans-
dyscyplinarnoscig. ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2016,
T. 1, nr 2, s. 100-112.
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czy prowadzonych dyskursach czesto odnosimy si¢ do problematyki
szeroko rozumianego bezpieczeristwa.

Wedtug Kurta Lewina, $wiat psychofizyczny kazdej jednostki jest
dynamiczng przestrzenia zycia, obejmujgca stany rzeczy oraz daze-
nia, cele, aspiracje i zachowania czltowieka. W tym ujeciu przestrzen
oznacza ogél dynamicznych stosunkéw miedzy sitami dziatajacymi
w jednostce i poza nig, w $rodowisku, do ktérego zostala ona wilaczo-
na w sposéb aktywny. Przestrzen zycia jest do§wiadczana przez czto-
wieka'®.

Florian Znaniecki'” wyodrebnit przestrzeni spoteczng z przestrzeni
fizycznej, geometrycznej i wprowadzit pojecie ,warto$¢ przestrzenna’,
oznaczajace, ze przestrzein nie jest abstrakcyjna, uniwersalna, ale dana
czlowiekowi ze wspélczynnikiem humanistycznym, ze zawsze jest to
czyja$ przestrzen. Ludzie nie dodwiadczajg jakiej$ obiektywnej, bezja-
koSciowej, niezmiennej przestrzeni. Jednostka przez samg swa obec-
nos$¢, doswiadczenia, przezycia wchodzi w zakres jakiej§ przestrzeni.

Problematyka przestrzeni w kontekscie pedagogicznym zajmuje sie
takze Anna Przectawska'®. Jej zdaniem, przestrzen zycia czlowieka
rozciaga sie miedzy perspektywa mikro i makro, a analiza oraz za-
gospodarowanie przestrzeni sa droga do zrozumienia $rodowiska
wychowawczego, w ktérym zyje i dojrzewa czlowiek. Srodowisko ma
charakter kregu bardziej zamknietego, natomiast przestrzen stanowi
sfere otwarta, jest tworzywem, w ktérym formuje sie Srodowisko wy-
chowawecze.

Przestrzen zycia dziecka istnieje w dwéch wymiarach: lokalnym
i globalnym; gczenie obu tych perspektyw powinno prowadzi¢ - zda-
niem Jadwigi Izdebskiej*® - do dostrzegania wzajemnych miedzy nimi
zwigzkdéw, poznania potencjalnie tkwigcych mozliwosci rozwoju i edu-
kacji, ale takze zagrozen. Przestrzen zycia dziecka jest tworzona przez:
- sfere fizyczna, srodowiskowa w ujeciu lokalnym i globalnym;

- sfere mentalng (wspélczynnik humanistyczny), tworzone przez
$wiadomos¢, przezycia, do§wiadczenia dzieciece, relacje, jakie dziec-
ko tworzy, i zachowania.

' K. Lewin: A Dynamic Theory of Personality. New York: McGraw-Hill,
1935.

Y F.Znaniecki: Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej. ,Ruch Prawniczy,
Ekologiczny i Socjologiczny” 1938, z. 1, s. 89-119.

® A.Przectawska: Przestrzeri zycia cztowieka miedzy perspektywq mikro
a makro. W: Pedagogika spoteczna. Red. A. Przectawska, W.T. Theiss.
Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1999.

¥ J.I1zdebska: Wstep. W: Wielowymiarowos¢ przestrzeni zycia wspéiczesne-
godziecka.Red. J.Izdebska, J.Szymanowska. Biatystok: Wydawnictwo
Trans Humana, 2009.
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Jadwiga Izdebska®® w okre$leniu przestrzeni zycia dziecka przyj-
muje orientacje humanistyczna - przestrzen zycia postrzega jako pole
psychofizyczne, ktére tworzg ludzie i ich otoczenie. Jest to przestrzen
ksztaltowana przez swiadomos¢ poszczegdlnych oséb, ich mysli, prze-
zycia, doSwiadczenia, relacje, zachowania, uznawane warto$ci symbo-
liczne. Dziecko wzrasta na przecieciu réznych przestrzeni, odkrywa-
jac poszczegélne ich wymiary. Sg to przestrzenie: fizyczna, spoleczna,
temporalna, symboliczna, psychologiczna, moralna, transcendencji,
informacyjna. Od najmlodszych lat dziecko uczy sie rozpoznawaé réz-
ne przestrzenie, poruszac sie w nich, odkrywacé ich cechy, wtasciwosei,
rézne wymiary. Dzisiaj przestrzen zycia dziecka cechuje sie: ogromna
zlozono$cia, zmienno$ciag struktury, nasyceniem wieloma bodZcami,
wplywami, oddzialywaniami. Codzienna przestrzen zycia dziecka
zmienia si¢ i jednoczesnie poszerza, wyznaczona rodzajem kontaktéw
spotecznych oraz pojawiajacymi sie nowymi zrédtami ksztattujgcymi
dzieciece do$wiadczenia i przezycia®.

Poszerza sie réwniez przestrzen psychologiczna. Pojawiajg sie nowe
zrédia dzieciecych przezyé, doznan, emocji*. Jednoczesnie kurczy sie
przestrzen spoleczna, egzemplifikowana w bezposrednich interak-
cjach interpersonalnych. Z kolei przestrzen temporalna do§wiadczana
jest dzisiaj gtéwnie w wymiarze terazniejszoéci, jako ,chwilowe” dzi-
siaj. Przyszto$¢, uyjmowana jako czynnik motywujacy do dzialania, nie
istnieje w §wiadomosci miodego pokolenia, przesztosé zas, jej wartosé,
opiera sie na ogét na stereotypach®.

Do lat dziewieédziesigtych XX wieku przestrzen aktywnosci dziecie-
cej w Polsce byta do$¢ stabilna, a dokonujace sie w obrebie tej przestrze-
ni przemiany nie zachodzily gwattownie. Dzisiejszg przestrzen zycia
dziecka charakteryzuje zmienno$¢, ogromna ztozonosé, zréznicowa-
nie elementéw struktury. Jest to przestrzen bliska, lecz jednocze$nie
daleka, zaréwno prywatna, jak i publiczna, wlasna i obca, zarazem
bezpieczna i niebezpieczna, dozwolona i zakazana, edukacyjna, ksztat-
caca, kreatywna, ale réwniez niezaprzeczalnie zagrazajaca rozwojowi
dziecka, niszczaca je, zniewalajgca. Polskie dzieci funkcjonuja zatem

%0 J.1zdebska: Przestrzer dziecka i jej rézne oblicza. W: Wielowymiarowos¢
przestrzeni zycia wspétczesnego dziecka..., s. 140; Eadem: Dziecko w nowej prze-
strzeni informatycznej. W: U progu wielkiej zmiany? Media w kulturze XXI wieku.
Red. M. Sokotowski. Olsztyn: Oficyna Wydawnicza Kastalia, 2005.

! Dziecko w Swiecie wiedzy, informacji i komunikacji. Red. S. Juszczyk,
I.Polewczyk. Torui: Wydawnictwo Adam Marszatek, 2005.

22 J.1zdebska: Przestrzeri dziecka ijej rézne oblicza..., s. 141.

* A.Przectawska, I. Rowicki: Mlodzi Polacy u progu nadchodzqgcego
wieku. Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”, 1997.
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w warunkach typowych dla spoleczenstwa transformujacego sie*.
Réznorodne pozytywne i negatywne skutki tego procesu majg wptyw
zaréwno na sytuacje zyciowa dzieci, jak i na jakos¢ oraz charakter
dziecinstwa. Bardzo czesto przestrzen zycia wspélczesnego dziecka
wypelniaja: bieda, ubdstwo, sieroctwo, osamotnienie, dysfunkcyjnosé
rodziny, spowodowane miedzy innymi bezrobociem, alkoholizmem,
przemoca, ostabieniem wiezi emocjonalnej, choroba czy nieporadnos-
cig zyciowa. Dlatego wiele dzieci potrzebuje wsparcia, pomocy, opieki,
oczekuje dzialan, ktére przyczynié sie¢ moga do budowania kreatywnej,
sprzyjajacej dzieciom przestrzeni zycia*. Stad tak duze oczekiwania
spoteczne kierowane sg pod adresem nauczycieli przedszkoli i edu-
kacji weczesnoszkolnej. Wczesny instytucjonalny proces wychowania
i nauczania dzieci, prawidtowo zaplanowany i zrealizowany, staje sie
podstawa organicznych umiejetnosci dziecka sprzyjajacych jego dal-
szej edukacji, przeciwdzialaniu trudnodciom w uczeniu sie, a takze
prawidtowemu zachowaniu sie pdzniejszego dorostego na przysztym
rynku pracy.

Media a przestrzenie funkcjonowania dziecka

Zmiany powstajace w wyniku proceséw globalizacji oraz rodzimej
transformacji spolecznej, politycznej, ekonomicznej, kulturowej i edu-
kacyjnej, zachodzace w obrebie kazdej przestrzeni zycia dziecka, staja
sie asumptem do formulowania nastepujacych pytan: W jakich warun-
kach wzrasta wspéiczesne dziecko? Jakie mozliwosci stwarza mu prze-
strzenl edukacyjna, medialna czy rodzinna? Rozwdéj i upowszechnienie
mediéw cyfrowych powoduja, ze przestrzen informacyjna jest swoi-
stym przedluzeniem przestrzeni fizycznej i komunikacyjnej. Nowe
media wspomagaja rozwdj i edukacje dziecka; pomocne sa w niej wi-
zualne formy zwigzane z ruchomym obrazem, z muzyka, dZwiekiem
i mowa. Wykorzystujac zasoby i ustugi Internetu, w tym media spo-
tecznoéciowe, komputer, telefon komérkowy (smartfon, iPod, iPhone),
dziecko moze by¢ w réznych miejscach globalnej przestrzeni®**. Moze
odbiera¢ informacje, przesylac¢ je, umieszczaé¢ na forum dyskusyjnym
(takie informacje nazywamy postami), odtwarzaé, przetwarzaé i gene-

** S.Juszczyk: Przestrzenie zycia i edukacji dziecka w spoleczeristwie wie-
dzy. W: Edukacyjne dylematy dzieciristwa. Red. G. Kryk, M. Szepelawy.
Racibérz: Pafistwowa Wyzsza Szkota w Raciborzu, 2012, s. 65-80.

*» J.1zdebska: Wstep...,s. 9.

26 A. Brosch: Text-Messaging and Its Effect on Youth’s Relationships. ,The
New Educational Review” 2008, vol. 14, no. 1, s. 95-100.
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rowaé w postaci tekstu, obrazu, dZwieku i multimediéw. Moze komu-
nikowa¢ sie z réznymi osobami w nowej dla nich rzeczywistosci wirtu-
alnej. Przestrzen medialna, w ktérej funkcjonuje dziecko, to przestrzen
w zasadzie indywidualna, prywatna, w ktérej dominuje komunikacja
posrednia z réwie$nikami®*’. W kontaktach z narzedziami technologii,
podobnie jak z innymi narzedziami i materiatami dydaktycznymi (na
przyklad kredkami, papierem, farbami, modeling), obserwowany jest
u dziecka systematyczny rozwdj umiejetnosci uzycia tych narzedzi: od
studiowania ich natury i mozliwosci az do perfekcyjnego opanowania
ich uzycia. Po pewnym czasie dziecko umie namalowaé obraz w pro-
gramie graficznym, zagra¢ w gre komputerows, zarejestrowaé telefo-
nem lub kamera historie rodzinne, zrobi¢ zdjecia czy stworzy¢ ksigzke
elektroniczng. Dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej prowadzg juz
nawet swoje blogi, ktére z roku na rok skonstruowane sg coraz bardziej
profesjonalnie®® (takie blogi mozna znalezé na przyktad na Facebooku®?),
biorg coraz wiekszy udziat w kulturze medialne;.

Dziecko ma dostep do narzedzi kultury, czesto kultury popularnej,
juz w domu, réwniez w szkole i rodowisku réwiesnikéw. Te narzedzia
umozliwiajg komunikacje, wspétprace, tworzenie sieci spolecznych,
a takze transformujg kulture. Integracja mediéw i technologii kreuje
narzedzia wykorzystywane przez dziecko w eksploracji jego $wiata,
wspiera ekspresje tworcza dziecka, stwarza mu mozliwo$é rozwia-
zywania probleméw, wspiera rozwazania, my$lenie, stuchanie i kry-
tyczne postrzeganie, podejmowanie decyzji, obserwowanie, dokumen-
towanie, badanie, weryfikacje pomystéw, demonstrowanie wynikéw
uczenia sie, ponadto pozwala jednemu dziecku uczy¢ sie od drugiego.
Dominacja mediéw w zyciu codziennym dziecka oznacza jednak, ze
spedza ono coraz wiecej godzin przez ekranami rozmaitych urza-
dzen: telewizora, odtwarzacza wideo, komputera, smartfona, telefonu
komérkowego, tabletu, monitora, a takze z urzadzeniami recznymi
uzywanymi do gier komputerowych czy przy konsoli. Réznice miedzy
tymi urzadzeniami sg zacierane przez dotykowe ekrany i animacje,
przemieszczenia i ruch postaci w grach. W ten sposéb uaktywniona

*” 8. Juszczyk: Komunikacja dzieci i mlodziezy w przestrzeni wirtualnej...,
s. 83-104.

28 Zob. T. Huk: Edukacyjna wartos¢ blogéw. ,Chowanna” 2007, T. 2,
s. 142-157; Idem: Zjawisko satanizmu w dzieciecych i miodziezowych blogach
internetowych. W: Cyberprzestrzeri i edukacja. Red. T. Lewowicki, B. Sie-
mieniecki. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2012.

* S.Juszczyk: Internet. Wspétczesne medium komunikacji spotecznej. ,,Edu-
kacja i Dialog” 2011, [nr] 05-06, s. 42-46.
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technologia wykrywa aktywnos¢ i potrzeby dziecka, a nastepnie na
te potrzeby odpowiada®.

Wedtug Neila Postmana®, w telewizji czy innych mediach nie ma in-
formacji, do ktérych dziecko nie dotrze. Zaciera si¢ granica miedzy po-
koleniami w korzystaniu z nowych mediéw. Stajg sie one przestrzenia
uzytkowsa zaréwno dorostych, jak i dzieci. Przestrzert medialna coraz
bardziej dominuje jednak wséréd réznych przestrzeni zycia dziecka. Co-
dzienne wielogodzinne przebywanie dzieci w §wiecie nowych mediéw,
zakres i charakter korzystania z nich wyznaczajg okre$lone oblicze
dziecifistwa nowej generacji. Zdaniem Jadwigi Izdebskiej®?, istnieje
bardzo silny zwigzek pomiedzy technologiami informacyjno-komuni-
kacyjnymi a obrazem dziecifistwa wspdtczesnych dzieci. W literaturze
przedmiotu wspdtczesne dzieci czesto okresla sie mianem: ,pokolenie
wideo kids”, ,millenium kids”, ,dzieci telewizyjne”, ,dzieci medialne”
czy ,dzieci sieciowe”.

Przestrzen informacyjna tworzona przez media elektroniczne czesto
nasycona jest obrazami destrukeji, przemocy i patologii*®. Destrukcja
dotyczy sfery poznawczej, emocjonalnej, sfery zachowan i relacji spo-
tecznych. Obserwujac werbalne i niewerbalne zachowania agresywne
bohatera kreskéwek, dziecko uczy sie zachowan aspotecznych®*. Media
wykorzystujg mechanizmy psychologiczne, ktére sg bardzo skuteczne
w przekazach adresowanych do dzieci; najczesciej siegaja do takich
mechanizméw, jak: modelowanie poprzez obserwowanie i naslado-
wanie zachowania innych oséb, pobudzanie i generowanie negatyw-
nych wzorcéw zachowania oraz desensytyzacja (uniewrazliwienie/od-
wrazliwienie, szczegblnie wykorzystywane w grach komputerowych,

% S.Juszczyk: Przekazy medialne a czas wolny dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym. W: Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w sytuacji zmiany spotecz-
nej, kulturowej i oswiatowej. Studia - rozprawy - praktyka. Red. S.Juszczyk,
M. Kisiel, A. Budniak. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Medialnej, Uniwersytet Slaski, 2011, s. 215-233.

3 N.Postman: Technopol. Triumf techniki nad kulturg. Przet. A. Tanal-
ska-Duleba. Wyd. 2. Warszawa: Muza, 2004.

32 Dziecko osamotnione w rodzinie. Red. J. Izdebska. Biatystok: Wydaw-
nictwo Trans Humana, 2004; J.Izdebska: Dziecko w Swiecie elektronicznych
mediéw. Teoria, badania, edukacja medialna. Biatystok: Wydawnictwo Trans
Humana, 2007. Zob. tez Rodzina, dziecko, telewizja. Szanse wychowawcze i zagro-
zenia telewizji. Red. J. Izdebska. Bialystok: Wydawnictwo Trans Humana,
1996.

8 A.Brosch: Media spoteczne jako przestrzeri przemocy réwiesniczej. , Kogni-
tywistyka i Media w Edukacji” 2014, [nr] 1, s. 23-35.

8 S.Juszczyk: Media Influence on Children and Adolescents..., s. 93-112.
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wzmacniane przez trening agresji i prowokacje sytuacyjna). Mecha-
nizmy te s3 wzmacniane przez oddzialywanie grupy réwiesniczej®.

Media cyfrowe w edukacji wczesnoszkolnej

Prawidlowe wykorzystanie mediéw cyfrowych w procesie wychowa-
nia i nauczania®® dzieci pomaga rozwija¢ skutecznie i efektywnie rézne
sfery, na przyklad: poznawcza, spoteczna, emocjonalng, motywacyjna,
aksjologiczna, a nawet fizyczna, przy czym w erze cyfrowej szczegélnie
wazny jest rozwdj jezyka dziecka. Dostep do narzedzi nowych tech-
nologii i mediéw interaktywnych nie powinien zmniejsza¢ poziomu,
a tym bardziej wykluczaé¢ komunikacji z réwie$nikami, bezposrednich
interakcji spotecznych, zabawy i innych aktywnosci dzieci z réwies-
nikami na $wiezym powietrzu, a takze z czlonkami rodziny oraz na-
uczycielami.

Nauczyciele podejmuja decyzje o tym, kiedy, a takze jaka techno-
logia oraz jakie media powinny by¢ implementowane do procesu wy-
chowania i nauczania dzieci, rozwijania ich zainteresowan, ksztatto-
wania poszczegélnych alfabetyzacji: czytania, pisania i liczenia; biora
przy tym pod uwage spoteczne i kulturowe konteksty, w jakich dzieci
funkcjonuja. Wybdr mediéw odpowiednich do nauki w klasie szkolnej
staje si¢ podobny do wyboru innych materiatéw dydaktycznych nie-
zbednych w procesie nauczania. Dlatego nauczyciele stale powinni by¢
refleksyjni, odpowiedzialni i powinni podejmowa¢ intencjonalne dzia-
tania w celu zapewnienia pozytywnych rezultatéw uczenia si¢ kazdego
z uczniéw. Powinni uwaznie obserwowaé¢ wykorzystanie materiatéw
dydaktycznych (w tym materiatéw cyfrowych) przez uczniéw w celu
identyfikowania mozliwo$ci, jakie te materiaty daja, a takze proble-
moéw, jakie stwarzaja; nastepnie powinni dostosowywaé narzedzia
do indywidualnych mozliwosci uczniéw. Powinni tez chetnie pozna-
waé nowe media, opracowywaé¢ nows metodyke ich uzycia w proce-
sie dydaktycznym, wprowadza¢ je do procesu nauczania-uczenia sie,
dokonywa¢ intencjonalnych wyboréw uzycia nowych mediéw w kon-
kretnych kontekstach wychowawczo-edukacyjnych i w toku realizacji
materiatu dydaktycznego.

% M.Toeplitz-Winiewska: Gry komputerowe a agresywnos¢ mlodziezy.
W: Przestepczos¢ nieletnich. Dziecko jako ofiara i sprawca przemocy. Red. B. Gul-
la, M. Wysocka-Pleczyk. Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loriskiego, 2009, s. 137-144.

% T.Huk: Media w wychowaniu, dydaktyce oraz zarzqdzaniu informacjg edu-
kacyjng szkoty. Krakéw: Impuls, 2011.
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Podstawowa metodg procesu wychowania i nauczania, a takze forma
rozwoju dziecka jest zabawa. Dziecigce interakcje z mediami cyfrowy-
mi odzwierciedlaja interakcje mtodych ludzi z innymi materiatami czy
rekwizytami uzywanymi w zabawach, zawieraja elementy aktywnosci
sensomotorycznych lub praktycznych, a takze gier, w ktérych stosuje
sie okreslone zasady. Dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym potrzebujg réznych mozliwosci eksploracji technologii i mediéw
interaktywnych, w tym mozliwosci zabawy oraz kreatywnosci z ich
wykorzystaniem. Nabyte w korzystaniu z mediéw dodwiadczenia po-
zwalajg dzieciom w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym na zdo-
bywanie do$wiadczenia w zakresie funkcjonalnosci mediéw; w ten
sposéb dzieci dowiaduja sig, jak mozna z mediéw korzysta¢ w swym
zyciu: podczas nauki, w domu i czasie wolnym. Zauwazyli to juz pro-
ducenci mediéw dydaktycznych, ktérzy wskazujg miodym uzytkow-
nikom, ich rodzenstwu i rodzicom, a nawet nauczycielom potencjat
edukacyjny gier interaktywnych i wspdlnych zabaw. Gry cyfrowe
naleza do tej samej kategorii co gry na tablicy oraz inne gry samo-
korygujace aktywnosci edukacyjne, maja takie same mozliwosci
i ograniczenia wynikajace z wieku rozwojowego dziecka®’. Gry kompu-
terowe stang sie¢ w przyszlosci jedna z najczesciej wykorzystywanych
metod dydaktycznych. Swiat wirtualny, zaawansowane technologie,
interaktywno$¢, bardzo mate prawdopodobienistwo powtdrzen sytuacji
w grze beda motywowa¢ dzieci do nauki, rozwijaé ich zainteresowania,
ksztattowaé nie tylko umiejetno$ci wymagane programem nauczania,
lecz takze umiejetnosci spoteczne, komunikacyjne, myslenie strate-
giczne, umiejetnos$¢ przewidywania, wyboru sposréd wielu mozliwo-
$ci, podejmowania decyzji i wiele innych, ktére dzi$ ksztaltuje sie na
wyzszych poziomach nauczania - kiedy$ bedzie mozna je ksztattowaé
juz na poziomie edukacji wczesnoszkolnej.

Konkluzje

Media cyfrowe oraz pewne materiaty, takie jak oprogramowanie, apli-
kacje, audycje, media szerokopasmowe, pewne programy telewizyjne
dla dzieci, e-booki, Internet z jego ustugami, w tym mediami spotecz-

% Technology and Interactive Media as Tools in Early Childhood Programs
Serving Children from Birth through Age 8. [A joint position statement of the
National Association for the Education of Young Children and the Fred
Rogers Center for Early Learning and Children’s Media at Saint Vincent Col-
lege]. 2012. www.naeyc.org/files/naeyc/file/positions/PS-technology-WEB2.pdf
[17.10.2015].
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no$ciowymi, oraz inne formy nowych mediéw przeznaczone sa do tego,
by stymulowaé i wzmacniaé kreatywno$¢ dzieci, pozwalajg takze na
spoleczne relacje z innymi dzie¢mi oraz dorostymi. Wspélczesne dzie-
ci funkcjonuja w dynamicznie zmieniajgcej sie przestrzeni medialnej,
ktéra je przyciaga, intryguje, zaciekawia i angazuje czesto ponad mia-
re. To doroéli jednak, czyli rodzice i nauczyciele, powinni prowadzi¢
alfabetyzacje medialng dzieci, pokazywaé¢ im wartoéci i zagrozenia
wynikajace z korzystania z mediéw.

Istnieje szczegdélna konieczno$¢ alfabetyzacji medialnej i technolo-
gicznej nauczycieli pracujacych z dzieémi w przedszkolach i klasach
wezesnoszkolnych; musi ona zaowocowaé zaréwno wiedza, jak i kom-
petencjami nauczycieli. Powinni oni sobie uzmystowié¢, ze materiaty
uzywane w mediach cyfrowych maja rézng warto$é merytoryczng; po-
winni nauczy¢ sie identyfikowaé materiaty, ktére beda pomocne dzie-
ciom i uczniom, a nie bedg hamowaty ich rozwoju w ramach edukacji
weczesnoszkolnej. Do zadani nauczycieli nalezy krytyczna ocena i selek-
cja materiatéw, ich analiza, ocena sposobu uzycia, ewaluacja mediéw
cyfrowych pod katem ich przydatnosci w edukacji (zob. teoria uzytko-
wania i korzyéci), a takze oddzialywania na proces nauczania-uczenia
sie i rozwdj dzieci. Natomiast alfabetyzacja medialna dzieci oznacza
uczenie ich umiejetnosci krytycznego postrzegania, stuchania, a takze
umiejetnoéci przegladania zawartosci sieci globalnej. Dzieci ucza sie
analizy i selekcji otrzymywanych informacji, a takze ich interpretacji.
Informacje coraz czesciej pochodza z mediéw i cyberprzestrzeni, ale
dzieci coraz bardziej oswajajg sie z ich forma, trescig, réwniez z multi-
medialnoécig i hipermedialnoécig wspélczesnego §wiata®.
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Stanistaw Juszczyk

The Functioning of a Contemporary Child
in the Educational and Media Space

Summary: In the work, the spaces of functioning of a contemporary child are
characterised, and among them the educational and media space. Next, the
interactions of a child with digital media - treated as the culture tools - are
presented; finally, the effective use of the interactive media in early school
education is described.

Key words: digital media, educational and media space of a child, media in
early school education
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Funktionieren eines Kindes von heute
im Bildungs- und Medienraum

Zusammenfassung: In dem Beitrag werden Bereiche dargestellt, in denen ein
Kind von heute funktioniert, ndmlich der Bildungsraum und der Medienraum.
Der Verfasser schildert Interaktionen des Kindes mit den als Kulturwerkzeuge
betrachteten digitalen Medien und bespricht effektive Ausnutzung interakti-
ver Medien bei frither Schulbildung.

Schliisselworter: digitale Medien, Bildungs- u. Medienraum, Medien in frith-
schulischer Bildung



