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O tym, co stale,

w zmieniajacej sie rzeczywistosci edukacyjnej,
czyli o edukacji polonistycznej dzieci najmlodszych
tak samo, ajednak inaczej

Zamiast wstepu

Zmiany w polskiej rzeczywisto$ci edukacyjnej ostatnich lat przez nie-
wielu s3 przyjmowane z entuzjazmem; wyjatek stanowi nieliczna gru-
pa inicjujacych owe zmiany politykéw. Nie tak dawno spory toczyty
sie¢ wokot obnizenia obowigzkowego wieku szkolnego, a wprowadzona
zmiana objela jedynie dwa roczniki rozpoczynajacych nauke szkolna
pierwszoklasistéw. Rok szkolny 2017/2018 przynidst z soba kolejne
zmiany - stopniowe wygaszanie gimnazjow i powrét do o$miokla-
sowej szkoly podstawowej. Dobrze to czy zle - czas pokaze. Na razie
trzeba ,robi¢ swoje”. Niniejsze opracowanie nie ma na celu prognozo-
wania skutkéw kolejnej reformy o$wiaty; chce pokazaé spojrzenie na
edukacje matego dziecka z perspektywy pewnych postaw, wartosci,
kompetencji i umiejetnoéci, ktérych na cate szczescie zadna kolejna
zmiana nie kwestionuje, lecz jedynie dookresla i konkretyzuje. Mowa
o edukacji polonistycznej. Nie znaczy to, ze czytania, pisania, méwie-
nia i stuchania nalezy uczy¢ ciagle tak samo (w taki sam sposéb), ale
ze umiejetnosci te stanowity, stanowia i stanowi¢ bedg fundament dal-
szej edukacji. Pytanie, jakie postawione zostanie w niniejszym opra-
cowaniu, dotyczy zmian, ktére powinny objaé réwniez to, co stale,
ale uchwycone z nowej perspektywy neurodydaktycznej, wynikajacej
z dynamicznie prowadzonych badan nad wtasciwosciami dzieciecych
umysiow.
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Wiedza o funkcjonowaniu ludzkiego mézgu
i jej przydatnos¢ w ksztalceniu nauczycieli

Wiek XXI to czas eksplozji technologii informacyjnych. Sa one wyko-
rzystywane przez czlowieka i towarzysza mu w codziennym zyciu,
co decyduje nie tylko o sposobach pozyskiwania informacji, komu-
nikowania sie i uczenia sig, lecz takze - zdaniem neurodydaktykéw
- o sposobach uksztaltowania i strukturze ludzkiego umystu. Warto
zatem zastanowi¢ sig, czy wspélczesnemu nauczycielowi wystarczy
wiedza z zakresu fizjologii, ktéra zdobywa on w ramach uczenia si¢
biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania, oraz czy wiedza ta jest
funkcjonalna. W jaki sposéb mozna ja odnie$¢ do ksztalcenia poloni-
stycznego, matematycznego czy przyrodniczego najmtodszych?

Gdy zastanawiamy sie nad ludzkim umyslem, szczegélnie interesuja-
ce wydaje nam sie¢ jego dziatanie, czyli ,mézg w uzyciu”. Kilkadziesiat
lat temu mozna byto opisywaé jego funkcjonowanie jedynie poprzez
poréwnywanie funkcjonowania ludzkiego mézgu z funkcjonowaniem
moézgéw zwierzat, ktére poddawano badaniom; opisywano tez funk-
cjonowanie mézgu ludzkiego podczas choroby. Obecnie dzieki neuro-
obrazowaniu mozna w nieinwazyjny sposéb ,podgladaé¢” pracujacy
moézg i analizowaé aktywno$¢é poszczegélnych struktur mézgowych.
Coraz czeSciej tez widaé zainteresowanie nauczycieli spostrzezenia-
mi neurodydaktykéw; nauczyciele wiedza juz - jak zauwaza Manfred
Spitzer - ze ,mézg ucznia to miejsce pracy nauczyciela”™. Wprawdzie
oczywiste jest, ze badai mézgu rezonansem magnetycznym nie wy-
konujg nauczyciele, a tworzenie nowych koncepcji pedagogicznych na
podstawie badan sieci neuronalnych nie doczekalo sie jeszcze pelnej
weryfikacji empirycznej, ale podjete préby i czynione rozwazania sa na
tyle frapujace, ze uznatam za stuszne odniesienie ich do pracy z ucz-
niami najmlodszymi w ramach szeroko rozumianej edukacji poloni-
stycznej.

Ksztalcenie szkolne nierozerwalnie zwigzane jest z pomiarami
jego efektéw. Pomiary te prowadzone sa w okreSlonych odstepach
czasowych i najcze$ciej nazywane badaniami kompetencji bazowych
i docelowych. Nie sposéb zaprzeczy¢ stusznosci przeprowadzania ta-
kich badan, gdyz dzieki nim mozna sprawdzié, czy uczen opanowat
kompetencje wyznaczone podstawa programowa i ma szanse podotaé
wyzwaniom edukacyjnym w kolejnej klasie. Badania takie najczesciej
majg posta¢ standaryzowanych testéw, a uzyskane przez ucznia wyni-

' M. Spitzer: Jak uczy sig mézg - cyt. za M. Zylifiska: Neurodydakty-
ka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi. Toruni: Wydawnictwo Naukowe
UMK, 2013, s. 168.
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ki staja sie podstawa do wyrokowania o mozliwosci otrzymania przez
niego promocji do kolejnej klasy. Wyniki stosunkowo tatwo mozna po-
réwnaé w skali szkoty, wojewddztwa czy kraju, a czasami nawet na
forum miedzynarodowym, ustala¢ rankingi i publikowac¢ je na forach
internetowych. Taki obraz szkoty nierozerwalnie wigze sie z modelem
transmisyjnym, ktéry nie odpowiada juz wymogom edukacji jutra.

Zmiana myslenia o szkole objawia sie coraz czesciej zadawanym
pytaniem o przebieg procesu uczenia sie i zapamietywania, a ostat-
nie kilkana$cie lat to wzrost zainteresowania tg tematyka. Poszukujac
szkolen, kurséw i warsztatéw, mozna znalezé wiele propozycji nawia-
zujacych do neurodydaktycznych fundamentéw nauczania i uczenia
sie przyjaznego mézgowi. Wiele jest réwniez materialéw prezentu-
jacych techniki szybkiego uczenia sie i zapamietywania. Nie zawsze
jednak ,szybko” znaczy ,trwale” i ,funkcjonalnie”.

Jak wiec wykorzystaé bardzo praktycznie osiggniecia neuronauk
i wprowadzi¢ je do praktyki edukacyjnej, nie czynigc szkody rozwija-
jacemu sie umystowi ucznia najmtodszego? Skoro kolejny raz w szkole
rozpoczyna sie ,zmiana”, warto skorzysta¢ z niej i poprawié¢ funkcjo-
nowanie pracy szkoty oraz zwiekszy¢ jej efektywnos$¢, a samych ucz-
niéw i nauczycieli zacheci¢ do rozpoznawania nie tylko podobienstw
w sposobach poznawania §wiata, ale przede wszystkim réznic wyni-
kajacych z odmiennych typéw modalnosci, dominacji réznych typéw
inteligencji czy cech temperametu.

Zmiana sposobu myS$lenia o edukacji powinna i§¢ w strone dziatan
na rzecz rozwoju zdolnosci i talentéw kazdego czlowieka. Przyjecie
rozumienia edukacji jako procesu ,wydobywania” owych talentéw
pozwala na powrét rozwazan o wszechstronnym rozwoju kazdego
ucznia rozumianym jako indywidualizacja. Potrzebna jest persona-
lizacja edukacji i zwigekszenie szacunku dla réznorodnosci uczacych
sie umystéw. Zdaniem Kena Robinsona, szkota powinna zrezygnowaé
z modelu industrialnego o charakterze liniowym na rzecz poszuki-
wania warunkéw odpowiednich do rozwoju zapewniajacego rozkwit,
powinna w wiekszym stopniu odwotywacé sie do modelu organicznego,
przypominajacego troszczenie si¢ o ogréd?.

Jak wynika z obserwacji zaje¢ edukacyjnych w polskich szkotach, sto-
sunkowo rzadko uwzgledniana jest réznorodno$¢ poznawcza uczniéw,
ktéra wynika z odmiennych preferencji modalno$ciowych poszczegdl-
nych uczniéw, stopnia rozwiniecia lewych i prawych pétkul mézgo-
wych, zamitowania do nauk $cistych badZ humanistycznych, dominacji
okreslonego typu inteligencji wielorakich, zainteresowan czy wrodzo-

> K. Robinson: Zrewolucjonizujmy nauczanie. https://www.youtube.com/
watch?v=psmVhh41h-k [29.07.2017].
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nych talentéw. Chociaz ogtaszane sg publikacje, ktérych autorzy wska-
zujg, jak bardzo ,inaczej” mozna i nalezy uczy¢ dzieci o réznych typach
inteligencji®, zastosowanie tych materiatéw w praktyce edukacyjnej
(podczas zajeé z cala klasa) wydaje sie wielu nauczycielom trudne lub
wrecz niemozliwe. Nie majg oni jednak racji. Uswiadomienie sobie, ze
kazde dziecko wymaga innego podejscia, aby wszystkie mogty osiggnaé
ten sam cel, stanowi fundament edukacji w szkole jutra.

Wspélczesny nauczyciel powinien réwniez zdawaé sobie sprawe
z tego, ze rewolucja informatyczna i codzienny kontakt najmlodszych
z nowymi technologiami, a takze staty dostep dzieci do komputerdéw,
Internetu, urzadzen telekomunikacyjnych i innych urzadzen cyfro-
wych decyduje o trwatym uksztaltowaniu potaczed neuronalnych
w moézgu. Cyfrowi tubylcy i cyfrowi imigranci preferuja rézne sposo-
by komunikowania sie, przejawiajg inne rodzaje aktywnosci i wreszcie
w odmienny sposéb niz nauczyciele poznaja §wiat®. Brak zrozumienia
uczniéw przez nauczycieli czesto wynika z faktu, ze szkota nadal dazy
do rozwoju pamieci werbalnej, podczas gdy obecnie umiejetnosé ta wy-
daje sie zbedna, a nawet wrecz szkodliwa. ,Za to wazniejsza niz kie-
dykolwiek wydaje sie umiejetno$¢ poszukiwania informacji - w formie
drukowanej i elektronicznej”® oraz umiejetno$¢ selekeji i krytycznej
oceny materiatéw zrédtowych.

Cyfrowi tubylcy nie lubig robi¢ jednej rzeczy po drugiej, za to po-
trafia wykonywaé kilka czynnosci jednoczesnie. Nudza sie¢ praca
z dtuzszym drukowanym tekstem, szczegdlnie z podrecznikiem, gdyz
zawiera on informacje zamkniete, podczas gdy Internet zawiera infor-
macje otwarte. Juz najmlodsi uczniowie o wiele lepiej koncentrujg sie,
gdy nauczyciel zamiast metod tradycyjnych wykorzystuje materiaty
edukacyjne zawierajace aplikacje, elementy graficzne, pliki audio do
wielokrotnego odtwarzania czy zadania umozliwiajace autokontrole.
Nie bez znaczenia dla procesu nauczania sa tez techniczne mozliwo-
Sci, takie jak: powiekszanie czy pomniejszanie materiatéw, kopiowanie
czy zaznaczanie za pomocg wyrédznikéw. Jak zauwazajg niemieccy na-
ukowcy: ,dtugi kontakt z nowymi technologiami spowodowal, ze wielu
z nich [uczniéw - M.M.] ma gorzej rozwiniete platy czotowe, ktére
odpowiadajg za abstrakcyjne mys$lenie, planowanie, cierpliwo$¢ i od-
suniecie nagrody”®. Nie tylko uczniowie starsi, lecz takze mtodsi cenia

®D.Gmosinska, V.Wozniak: Inteligencje wielorakie w nauczaniu orto-
grafii. 7 walizek. Gdanisk: Wydawnictwo Harmonia, 2009.

* M. Zylifiska: Neurodydaktyka..., s. 166-167.

® H.Gardner: Pie¢ umystéw przysztosci. Warszawa: Wydawnictwo MT Bi-
znes, 2009, s. 20.

¢ Cyt.za: M. Zylifiska: Neurodydaktyka..., s. 221.
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sobie aktywno$¢ i autonomie. Lubig dziata¢ i samodzielnie dokonywaé
wyboréw. Starsi uczniowie nie majg wiekszych probleméw z wyszu-
kiwaniem informacji, lubiag pracowa¢ z elementami graficznymi, ze
zdjeciami, schematami czy z wykresami, gdyz nie przypominajg one
linearnego porzadku tradycyjnych materiatéw podrecznikowych. Nie
lubig tez uczy¢ sie na pamieé, wolg rozwiazywaé zadania problemowe.
Nowe pokolenie uczniéw to bardziej eksperymentatorzy i odkrywcy
niz odtwdércey, a optymalne dla nich §rodowisko nauki znacznie wykra-
cza poza ramy klasy szkolnej czy budynku przedszkola’.

Warto jednak przestrzec wszystkich, ktérzy zachtyénieci nowoczes-
nymi technologiami i tatwoscig dostepu do wielu informacji, sktonni
byliby zrezygnowa¢ - szczegélnie w pracy z dzie¢mi najmtodszymi -
z bezposredniego poznania na rzecz poznania posredniego. ,Trzeba
pamietaé, ze neurony uczg sie wolno i potrzebuja spokoju oraz kon-
centracji, a efektywna nauka wymaga operowania informacjami, krea-
tywnosci, a takze rozwijania analitycznego i syntetycznego myslenia.
Wszystko to wymaga czasu. [...] Mézgu nie da sie oszukaé. Stworzenie
nowych wypustek, kolcéw dendrycznych, synaps i uprzywilejowanych
obwodéw neuronalnych wymaga po prostu czasu”®. Bezposrednie po-
znanie oparte jest na polisensorycznosci, ktéra angazuje rézne kanaty
i uaktywnia jednoczesnie wiele obszaréw mézgu. W okresie intensyw-
nego rozwoju, jaki przypada na okres przedszkolny i weczesnoszkolny,
poznanie bezposrednie jest zatem bezcenne. I nie dotyczy to tylko
obszaru spoteczno-przyrodniczego czy dziedzin artystycznych, ale
réwniez edukacji matematycznej i polonistycznej.

7 Warto tutaj wspomnieé o tworzonych w ostatnich latach le$nych przed-
szkolach w Biatymstoku, Warszawie, Kielcach, Przylekowie i innych kilku
miejscowosciach; ostatnio prébe stworzenia takiego przedszkola w Katowicach
podjeta Magdalena Christ. Do przedszkola, czyli do lasu. Przestrzenl Innowacj.
http://www.fpiec.pl/post/2016/06/01/przedgladlesnychprzedszkoliwpolsce
[16.08.2017]; Puszczyk. Lesnie przedszkole. [Strona gléwna). http://puszczyk.
edu.pl/ [16.08.2017]; M. Sztandera: Powstaje lesne przedszkole. Dzieci caty
dzieri na powietrzu, zimq tez! 8.07.2017. http://kielce.wyborcza.pl/kielce/7,47262
,22063736,przedszkolna-nauka-pojdzie-w-las.html [16.08.2017]; M. Warcha-
la: Wyktadowczyni US chce stworzy¢ w Parku Slgskim lesne przedszkole. 6.07.2017.
http://katowice.wyborcza.pl/katowice/7,35063,22062403,wykladowczyni-us
-chce-stworzyc-w-parku-slaskim-lesne-przedszkole.html [16.08.2017].

® M.Zylifiska: Neurodydaktyka..., s. 226.

97



98 Matgorzata Mnich

Przygotowanie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
do nauczania edukacji polonistycznej w szkole jutra

W poszukiwaniu innowacyjnych sposobéw ksztalcenia nauczycieli,
a szczegblnie nauczycieli dzieci najmtodszych, warto odwotaé sie do
sformulowanych przez Malgorzate Taraszkiewicz neurostandardéw®.
Pierwszy z ich méwi o koniecznosci zblizenia edukacji do biologicznego
rytmu wzrostu dziecka i budowaniu dobrego klimatu opartego na za-
ufaniu. Dzisiejsza szkola poprzez system ewaluacji i kontroli wzmacnia
w uczniach poczucie brakéw, zwanych czasami ,niewiedzg’. Wpraw-
dzie do wyznacznikéw oceny opisowej nalezy obowiazek rozpoczyna-
nia od podkre$lenia mocnych stron ucznia, ale takich jednoznacznych
wskazan nie zawierajg juz oceny czastkowe sprawdzianéw i testéw.
Nauczyciele, jak wynika z moich obserwacji, w ocenie pisemnych
wypowiedzi uczniéw i poprawnosci ortograficznej raczej nie chwala
podopiecznych za kilkana$cie poprawnie napisanych wyrazéw, a kon-
centruja uwage na kilku, ktérych zapis niestety byt btedny. A przeciez
mozna inaczej. Mozna réwniez od pierwszych samodzielnych uczniow-
skich préb w pisaniu wdraza¢ dzieci do samokontroli napisanych wy-
pracowan. Bardzo dobrym pomystem jest stosowanie przez nauczyciela
otéwka zamiast czerwonego flamastra i wskazywanie dziecku stéw,
ktére nalezy sprawdzi¢ i poprawié. Najmtodszym bardzo podoba sie
pomyst zaczerpniety z Ortofrajdy Lestawa Furmagi'®, ktéry poprawe
nazywa ,ortograficznym praniem”. Czynno$¢ brudzenia ubran i ko-
nieczno$¢ ich prania jest dla najmlodszych czyms$ codziennym i nie
wigze sie ze wstydem ani z jakimkolwiek lekiem. Tak tez uczacy sie
poprawnej pisowni uczniowie klas poczatkowych powinni podchodzié¢
do prania ,brudnych” wyrazéw. W klasie obok tablicy mozna powiesi¢
sznur do bielizny, a do niego za pomoca ,zabek” przypinaé ,uprane
stowa”, czyli takie, ktére w zeszytach pojawily sie z bledem. Popraw-
ny zapis utrwalony za pomoca koloru lub - jesli uczniowie maja na
to ochote - kolorowego ortogramu méglby przez kilka dni towarzy-
szy¢ najmlodszym i stwarzaé okazje do zabaw jezykowych, tworzenia
rymowanek czy tez zartéw stownych, a ogladany i powtarzany wie-
lokrotnie trwale zostalby zapamietany przez wiekszosé uczacych sie.
Kolorowa ortografia to réwniez zabawne neologizmy, akcentujace za-
bawowy kontakt z ortografia. W Ortofrajdzie wyraZnie akcentuje sie, ze
poznawanie ortografii moze by¢ ,frajdg”; dzieci poznaja ortochochliki,

> M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja - rewolucja w nauczaniu. Wyktad 5.
http://kursy.operon.pl/Kursy/neuroedukacja_I_2 [20.03.2017].

L. Furmaga: Ortofrajda. Gaweda i teoria. Przewodnik. Wejherowo: Eg-
mont Sp. z 0.0., 2007.
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ortokolorki czy ortowywieszki, zapisuja wyrazy w ortonotatniczkach,
a uczniom towarzysza w tych dziataniach Ortofrajdek i Ortogramek.
Analogicznie dzieci moga tworzy¢ - réwniez przydatne w nauce
ortografii - ortowierszyki czy ortobajeczki.

Dziecko na zajeciach szkolnych powinno czu¢ sie bezpiecznie, powinno
mie¢ niezachwiang pewno$¢, ze jesli bedzie miato trudnosci w nauce, na-
uczyciel lub grupa mu pomoga. W zakresie ortografii taka pewnos¢ daje
dzieciom staty dostep do stowniczkéw ortograficznych oraz umiejetnosé
sprawnego wyszukania w nich potrzebnych wyrazéw. Z tym zwigzany
jest kolejny neurostandard, ktéry akcentuje role wewnetrznej motywa-
cji, ta za$ nie jest oparta na strachu, tylko na pasji i ambicji wlasnej'’.
Praca na zajeciach szkolnych powinna odnosié cele do korzysci wtasnych
i ukazywac uzyteczno$¢ zdobywanej wiedzy i umiejetnosci szkolnych.
Przykladem przestrzegania owego neurostandardu moga by¢ swiadomie
organizowane przez nauczyciela ¢wiczenia w zapamietywaniu z wyko-
rzystaniem technik rysunkowych, jakimi sa mapy mysli lub techniki
skojarzen. Uruchamiane sg wtedy asocjacje z tendencja do budowania
kregéw semantycznych'®. Na zajeciach polonistycznych, a takze przed
rozpoczeciem zaje¢ warto zastosowac rozgrzewke pamieci i koncentracji
uwagi, ktéra przygotuje malego ucznia do wysitku w zasadniczej czesci
zaje¢. Cwiczenia spostrzegawczoéci typu: ,co schowat skrzat?”*?, zaba-
wy w parach, polegajace na bacznym obserwowaniu wygladu partnera,
a nastepnie prébie odgadniecia, jaki jeden szczegét ulegt zmianie, préby
zapamietania ciggu kilku przedmiotéw z zastosowaniem tanicuchowej
metody skojarzen albo taczenia przedmiotéw w pary, pokazuja uczniom
pozytek wynikajacy z zastosowania mechanizmu analogii czy analizy
szczegbtoéw. Pozyteczne jest réwniez pokazanie dzieciom réznicy pomie-
dzy liczba szczegbtéw zapamietywanych w sposéb nieuporzadkowany
aliczba szczegbtéw zapamietywanych w sposéb uporzadkowany. Podczas
przeprowadzonych wéréd uczniéw klasy I1I szkoty podstawowej badan™

" M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja...

'? Szczegblowo analizowatam te kwestie w monografii na temat sprawnosci
stowotworczych najmlodszych - zob. M. Mnich: Sprawnosé jezykowa dzieci
w wieku wczesnoszkolnym. Krakéw: Impuls, 2002, s. 114.

¥ Uczniowie przygladaja sie kilku przedmiotom rozlozonym na stoliku,
nastepnie kto$ z klasy nakrywa chustg wszystkie elementy i chowa jeden
przedmiot, pozostali odgaduja, co schowat skrzat. Wiele przyktadéw pro-
stych i bardziej skomplikowanych éwiczert odnalezé mozna w publikacji
KW. Vopela: Gryizabawy interakcyjne dla dzieci i mlodziezy. T 1-4. Kielce:
Jedno$é, 1999.

"* Badania wlasne przeprowadzatam w Szkole Podstawowej nr 13 w Sie-
mianowicach Slaskich. Podobne wyniki uzyskata Anna Skrzydto w badaniach
przeprowadzonych w Szkole Podstawowej nr 67 z Oddziatami Integracyjny-
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poprzedzonych treningiem pamieci dzieci bez wiekszego wysitku za-
pamietaty od 8 do 10 elementéw, podczas gdy wczeéniejsze samodziel-
ne préby zapamietania elementéw opiewaly na sredni wynik 5. Dzieci
nauczyly sie tez pracowaé w parach i wigkszych, czteroosobowych
zespolach, co zostalo przez nie ocenione jako komfortowe i sprzy-
jajace atmosferze uczenia sie. Wykorzystanie werbalnych i wizual-
nych mnemotechnik okazato sie przydatne wéwczas, gdy zapamie-
tywane tresci ulozone byty liniowo. Dobér do badan takich tekstéw,
jak: Kaczka dziwaczka Jana Brzechwy, Lokomotywa Juliana Tuwima,
Bagaz Wojciecha Widtaka czy Najmilsza pamigtka René Goscinnego
i Jean-Jacques'a Sempé - pokazaly uczniom, ze wizualizacja tresci
lub tez ,zaczepianie” jednych elementéw o drugie zwieksza znacz-
nie efektywno$¢ zapamietywania materiatu. Uczniowie mogli réw-
niez ocenié, ktéry sposéb zapamietywania: samodzielnie uktadana
historyjka czy wykorzystanie kolorowych rysunkéw, podobat im sie
bardziej i pomdgt w uzyskaniu wyzszego wyniku koricowego. Pozna-
ne metody zapamietywania uczniowie w wiekszo$ci ocenili jako bar-
dzo atrakcyjne (w jednej grupie tak ocenito badania 17 z 19 uczniéw,
w drugiej - 20 z 23 uczniéw) lub jako atrakcyjne (tak badania ocenili
pozostali uczniowie). Natomiast cheé wykorzystania poznanych me-
tod w samodzielnym uczeniu sie zadeklarowata juz mniejsza liczba
badanych. Przydatno$¢ map mysli zostala oceniona bardzo wysoko
(przez 15 z 19 uczniéw i 17 z 23) oraz wysoko (4 z 19 i 5 z 23); jedno
dziecko nie zadeklarowato checi wykorzystania tej metody - swoja
decyzje argumentowato tym, ze ,nie lubi rysowaé i nie zawsze ma
sie przy sobie kredki”. Przydatno$é tancuchowej metody skojarzen
oceniona byta przez uczniéw podobnie. Bardzo wysoko ocenito te me-
tode 16 z 19 ucznidéw i 17 z 23; pozostali taficuchowa metode skojarzen
ocenili wysoko.

Na efektywno$¢ ksztalcenia znaczacy wptyw ma réwniez - zdaniem
Malgorzaty Taraszkiewicz - OSU, czyli Optymalny Stan Uczenia sie.
To kilka warunkéw, o ktére trzeba zadbaé, zanim rozpocznie sie prace
z nowym materiatem: ,odpowiedni poziom energii, integracja catego
ciala, aktywny stan relaksu, pozytywny nastréj, uwolnienie kreatyw-
noéci i odpowiednia koncentracja uwagi”*®. Uczniéw zarzadzania wlas-
nym stanem psychofizycznym nalezy nauczy¢ juz u poczatkéw nauki
szkolnej. Wiele w tej kwestii zalezy od witasciwej organizacji czasu pra-

mi w Katowicach. Zob. A. Skrzydto: Zapamietywanie czytanych tresci przez
dzieci w wieku wczesnoszkolnym z wykorzystaniem mnemotechnik. Praca licencjac-
ka. Uniwersytet Slaski w Katowicach. Wydziat Pedagogiki i Psychologii. 2017.
Maszynopis.

» M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja...
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cy na lekcji, ktéra powinna zaczaé sie od trafnie dobranej rozgrzew-
ki. Moze to by¢ opowiadanie o tym, kogo spotkaty dzieci w drodze
do szkoty, $piewanie ulubionej piosenki, kilka éwiczerr oddechowych,
zabawy odnoszace si¢ do gimnastyki mézgu metoda Dennisona, takie
jak kreslenie leniwych ésemek, czy szereg znanych z Metody Dobrego
Startu Marty Bogdanowicz ¢wiczen rozwijajacych funkcje psychomo-
toryczne, jezykowe i orientacje w schemacie ciala i przestrzeni. War-
to przy tym pamietaé, ze ¢wiczenia rozpoczynajace zajecia powinny
naprzemiennie pobudzaé prawa i lewg pétkule mézgowa, wyostrzaé
wszystkie zmysty i obudzi¢ cate cialo ucznia. Na poczatek dnia przy-
daé sie moga zagadki, rymowanki czy zarty jezykowe, ktére wprowa-
dza uczniéw w dobry nastrdj. Poczatek zaje¢ to réwniez zaproszenie
uczniéw do rozpoczecia dziatania, wskazanie celu zaje¢ i okreslenie
tematyki. Uczniowie bowiem powinni by¢ traktowani jak partnerzy,
ktérzy maja prawo wspdtdecydowania o tym, w czym bede uczestni-
czy¢ i czego beda sie uczy¢ kazdego dnia.

Marzena Zylifiska wéréd dobrych wzorcéw szkoty przyjaznej méz-
gowi opisuje niemiecki projekt Budzqca sie szkota'®, ktérego zadaniem
byto rozpoczecie wspdlnie z uczniami podrézy, wyruszenie, wymarsz
albo tez przebudzenie. Gtéwnym hastem szkoly jest rozwijanie po-
tencjatu uczniéw i zastgpienie ,kultury strachu i biurokracji zyciem
i rado$cig””. Analizujac zalozenia powotanej do zycia w 2012 roku
w Niemczech szkoly, trudno oprzeé sie¢ wrazeniu, ze kolejny raz w hi-
storii edukacji powraca sie do zalozen, ktére znane sg od wiekdw,
a zwigzane z nurtem naturalistycznym, czy inaczej: pajdocentrycz-
nym, Jana Jakuba Rousseau, progresywizmem Johna Deweya czy nur-
tami Nowego Wychowania. Dostosowanie wychowania do naturalne-
go rozwoju dziecka, rozwijanie u niego potrzeby zdobywania wiedzy,
stwarzanie mu optymalnych warunkéw rozwoju nie tylko poznawcze-
go, lecz takze moralnego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego, in-
dywidualizacja, pobudzanie aktywnosci dziecka, rezygnacja z testéw
osiagnie¢ na rzecz pomiaru uzdolnien uczniéw, wspétudziatl dzieci
w planowaniu pracy i decydowaniu o tym, czego i w jaki sposéb beda
sie uczy¢, zorganizowanie w taki sposéb przestrzeni pracy ucznia, by
w miare mozliwo$ci ograniczy¢ prace w tawkach ustawionych w réw-
nych trzech rzedach frontem do tablicy, przewaga zaje¢ opartych na
twérczym dziataniu, uczgcych wspétpracy i konstruktywnej rywaliza-
cji - to postulaty znane od lat. Czy zatem potrzebna jest kolejna zmiana
systemowa, by wprowadzié¢ je w zycie?

'* M. Zylifska: Neurodydaktyka..., s. 237.
17 Ibidem.
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Organizacja zaje¢ uwzgledniajaca OSU wymaga réwniez pamietania,
ze zarzadzanie wlasnym stanem psychofizycznym to takze zabiegi pod-
trzymujace ten stan: relaksacja w czasie zajeé, zapewnienie uczniom
mozliwos$ci uzupetnienia energii i zjedzenia odpowiednio przygotowa-
nego positku czy tez wlasciwie zaplanowana przerwa w zajeciach. Opi-
sujacy ten stan neurodydaktycy wspominajg o czestotliwosci fal elek-
tromagnetycznych odpowiadajacych falom beta - w stanie codziennej
aktywnodci (13-25 Hz) - czy tez falom alfa - stan na granicy jawy i snu
(12-8 Hz), gdy zwigksza sie synergiczna wspélpraca obu pétkul mézgo-
wych, chlonnoéé nowej wiedzy, pozyskane informacje porzadkujg sie
i uktadajg w dzieciecych umystach, do gtowy przychodza nowe pomy-
sty'®. Wlasciwie zorganizowane przerwy sa zatem niezbedne do utrzy-
mania homeostazy. Ostatnim elementem OSU sa zabiegi zamykajace
proces uczenia si¢. Na podstawie obserwacji zaje¢ prowadzonych przez
studentéw w ramach pedagogicznych praktyk studenckich oraz anali-
zy ankiet ewaluacyjnych mozna zauwazy¢, iz ten element planowania
sprawia najwiecej trudnosci mtodym nauczycielom i kandydatom na
nauczycieli. Trudno$ci w panowaniu nad czasem skutkuja wielokrot-
nie brakiem podsumowania dnia pracy uczniéw, zabraniem dzieciom
mozliwosci dopytania i upewnienia sie, czy wszystko zrozumiaty, po-
twierdzenia celu i przydatnosci zdobytej wiedzy i umiejetnoséci w zy-
ciu, po$piesznym objas$nieniem pracy domowej. Spoéréd 28 studentek,
ktére realizowaly pod moja opieka w minionym roku akademickim
praktyki pedagogiczne w szkole podstawowej, az 23 podsumowanie
i ewaluacje przeprowadzonych samodzielnie zaje¢ ocenily jako naj-
stabsze ogniwo. Potwierdza to poczyniona przeze mnie w czasie tych
zaje¢ obserwacja. Studentki niejednokrotnie same przyznawaly, ze
nie chcac zrezygnowa¢ z atrakcyjnych elementéw zajeé, rezygnowaty
z podsumowania, co po czasie same uznawaly za bardzo duzy biad.
Wprowadzenie i zakonczenie zaje¢ powinny by¢ wyznacznikami de-
limitacji*® czasu nauki w szkole i poza szkots, sg niezbednym warun-
kiem budujacym wiedze szkolng rozumiang jako przekaz informacji
utozonej w struktury.

Neurostandardem kluczowym dla szkoty przyjaznej mézgowi jest
réwniez Indywidualny Styl Uczenia sie, zwany przez Malgorzate Ta-
raszkiewicz ISU. W okresie wczesnoszkolnym styl ten powinien byé
stopniowo rozpoznawany poprzez préoby okreslenia przez uczniéw
ich wtasnych preferencji modalno$ciowych, typéw dominujgcych in-
teligencji emocjonalnych, sposobéw przetwarzania informacji, rozpo-

* M.Taraszkiewicz: Neuroedukacja..., s. 8.
¥ T.Dobrzyniska: Tekst. Préba syntezy. Warszawa: Instytut Badan Lite-
rackich, 1993.
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znawanie optymalnych warunkéw do uczenia sie. Uczniowie powinni
stopniowo okre$la¢ swéj Indywidualny Styl Uczenia sie (ISU) - po-
czatkowo z pomoca nauczyciela, ktéry pokazuje, proponuje, zacheca
i przedstawia rézne sposoby zdobywania umiejetnosci i wiedzy, jej
przechowywania, zapamietywania i przypominania, z czasem poprzez
eksperymentowanie samodzielne. ,Styl uczenia si¢ to inaczej nasz in-
dywidualny klucz do uczenia si¢ w sposéb szybki i trwaty. To klucz do
uczenia sie po swojemu, a wiec z mniejszym wysitkiem, za to z wiek-
szym entuzjazmem!”?°. Rozpoznanie wtasnego ISU zwieksza prawdo-
podobienistwo sukcesu i wptywa na wewnetrzna motywacje dziecka
do podejmowania samodzielnych préb uczenia sie. Optymalna strate-
gia uczenia sie jest neurologicznie uwarunkowana - kazda jednostka
ma swoja optymalng strategie. Nasycenie parametrami okreslajacymi
styl uczenia sie decyduje o aktywno$ci zmyslowej, zakresie aktywa-
cji inteligencji wielorakich czy stopniu integracji pétkul mézgowych.
Pozwala na dobranie najlepszej metody uczenia sie. Decyduje réwniez
o emocjach, ktére procesowi uczenia sie towarzysza, czy jest to zacie-
kawienie czy nuda, smutek czy rados¢, zdziwienie czy brak zaintere-
sowania tematem.

Warto wskazaé¢ praktyczne odniesienia wiedzy z zakresu neurody-
daktyki do edukacji polonistycznej. Wiedza taka moze okazac¢ sie przy-
datna choéby w niwelowaniu trudnoéci, jakie dzieci napotykajg przy
uczeniu si¢ poprawnego zapisu wyrazéw. Uczniowie mogg doskonali¢
swoje umiejetnosci ortograficzne, korzystajac z réznorodnych sposo-
béw przedstawiania trudnosci i mnemotechnik wyobrazeniowych lub
werbalnych. Do mnemotechnik wyobrazeniowych zalicza sie: rysowa-
nie ortograméw graficznych, rysunkowych ogniw ortograficznych?®,
kolekcjonowanie kart na zasadzie zaktadek rysunkowych, przygoto-
wywanie plakatéw oraz metode miejsca, zwang popularnie loci. Spo-
$réd technik werbalnych najczesciej wykorzystuje sie metode hakéw
(stéw kluczy), wierszyki i rymowanki oraz historyjki ortograficzne®>
W edukacji najmlodszych warto$¢é maja rézne pomysty na kojarzenie
z sobg wyrazéw o podobnej pisowni. Kojarzenie to nie zawsze musi by¢

2 M. Taraszkiewicz: Neuroedukacja..., s. 9.

M. Ganczarska: Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych. Wykorzy-
stanie mnemotechniki w ksztatceniu zintegrowanym. Opole: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Opolskiego, 2004.

2 Szczegbtowo wszystkie wymienione mnemotechniki zostaty opisane w:
M. Mnich: Rados¢ uczenia sie, czyli jak sprawié, by uczeri najmlodszy pokochat
edukacje polonistyczng i szanowat jezyk ojczysty. W: W krajobraz literacko-kultu-
rowy i jezykowy wpisane... Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesor Bernadecie
Niesporek-Szamburskiej w czterdziestolecie pracy naukowej i dydaktycznej. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 2018, s. 315-336.
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jednak oparte na wszystkich zasadach mnemotechnicznych. Jesli ukta-
dana historyjka jest zabawna, to niekoniecznie musi by¢ absurdalna
i wyolbrzymiona; jesli uczniowie konstruuja plakaty ortograficzne, to
przedstawione na nich historie nie muszg by¢ rzeczywiste, a karty -
tematycznie uporzadkowane. To, co najwazniejsze, to aktywnos¢ wias-
na uczacego sie i jego prawo do dokonywania samodzielnego wyboru.
Tworzacy takie warunki uczenia sie nauczyciel bedzie mégt w prakty-
ce zrealizowa¢ postulat personalizacji i podmiotowosci edukacji. Dziec-
ko podczas eksperymentowania z proponowanymi przez nauczyciela
technikami pracy rozpoznaje korzystniejsze dla siebie, te, ktére spra-
wiajg dziecku wiecej satysfakcji i zadowolenia - wie, czy wiecej zado-
wolenia czerpie z rysowania kredkami czy z uktadania rymowanki,
z pracy w grupie czy z samodzielnego opracowywania ortogramdw,
a moze z rapowania zdania, ktére napisata na tablicy nauczycielka.

Jako egzemplifikacje wizualnego sposobu przedstawienia stéw ha-
kéw zaprezentuje karty ortograficzne typu kolekcjoner (rys. 11i 2). Stu-
z3 one do graficznego przedstawiania wyrazéw z tg samg trudnoscia
ortograficzng. W polu centralnym karty umieszcza si¢ obrazek stano-
wigcy hak lub inaczej zakladke z wyrazem dobrze utrwalonym przez
dziecko. Umieszczenie na karcie obrazéw innych stéw z ta sama trud-
no$cig przyczyni sie do skojarzenia nowych wyrazéw z wyuczonymi
juz wczedniej.

Rys. 1. Kolekcjoner ortograficzny - wyrazy z ,h”.

Rys. 2. Kolekcjoner ortograficzny - wyrazy z ,ch”.
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Po opanowaniu stéw z jednej karty mozna przygotowaé kolejne
z obrazem innego stowa umieszczonym centralnie. Dzieciom o domi-
nujacej inteligencji stownej mozna zaproponowa¢ uktadanie wiasnych
historyjek, ktére obejmowaltyby wyrazy z jedng wybrang trudnoscia
ortograficzng. Moze to by¢ na przyktad historyjka o hipopotamie Hipo-
licie, ktéry husta sie na hustawce, jeZdzi na hulajnodze, zajada herbat-
niki, na wakacje z przyjaciétka hieng Hania wyjezdza do Holandii, tam
kupuje Hani hiacynty itd. Konstruujac takie historyjki, trzeba tylko
uwazaé, by do opowiadania nie trafity stowa z ,ch”, na przyktad do
historyjki o hipopotamie - chryzantemy albo Chiny.

Cwiczenia ortograficzne organizowane z wykorzystaniem mnemo-
technik werbalnych i wizualnych sa okazjg do rozwijania umiejetno-
$ci pracy w grupie, rozwijaja dzieci polisensorycznie, pozwalajg na
urozmaicenie zaje¢ i dopuszczajg mozliwos¢ dokonywania wybordw,
rozwijajg kreatywnos¢ i komunikatywno$é, zwiekszajg motywacje do
pracy i zaangazowanie. Pozwalaja na zorganizowanie przestrzeni kla-
sowej wedlug innego niz tradycyjne ustawienie wzorca, uruchamiaja
pomystowo$¢, ucza negocjowania i jasnego wyrazania mysli, asertyw-
nosci i zdolnosci do samodzielnego realizowania powierzonych celéw.
Pracy w zespole sprzyja kultura osobista i kultura jezykowa, przydatna
jest réwniez umiejetno$¢ adekwatnego zachowania sie do okolicznosci
i autoprezentacji. Nauczyciel powinien pomagaé uczniom w rozpo-
znaniu ISU, aby pézniej méc adekwatnie dobieraé¢ do potrzeb kazdego
ucznia metody pracy i pomoce dydaktyczne, a takze lepiej rozumieé
zachowania poszczegdlnych czlonkéw klasy??.

Howarda Gardnera pie¢ umystéw przysztosci
i mozliwosci ich rozwijania
w edukacji polonistycznej uczniéw najmlodszych

W dobie powszechnej rewolucji technologicznej, globalizacji i koniecz-
nosci uczenia sie przez cate zycie wazne jest, by u poczatku ksztal-
cenia mie¢ $§wiadomos¢, jakie cechy umystéw ludzi przysztosci beda
pozadane, jacy pracownicy beda poszukiwani, jacy obywatele tworzyé
beda szczesliwe i zyjace w harmonii spoteczefistwa. ,[...] edukacja nie
moze sie¢ ograniczaé do zdobywania i przekazywania wiedzy wytacz-
nie naukowej. Nauka nie podpowie, co robi¢ w szkole albo w pracy.
Dlaczego? Bo na postepowanie nauczyciela i menedzera [czlowieka -
M.M.] musi wplywaé system wartosci - a ani nauka, ani technolo-

** M.Taraszkiewicz: Neuroedukagja..., s. 13.
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gia nie dysponujag immanentnym systemem warto$ci”**. Dlatego tez
w rozwazaniach na temat szkoty jutra stuszne bedzie spojrzenie na
nig z perspektywy pieciu umystéw przysziosci i préba odpowiedzi
na pytanie: czy w ramach zaje¢ z edukacji polonistycznej mozna i na-
lezy rozwijaé¢ owe pie¢ umystéw przyszlosci?

Autor teorii inteligencji wielorakich Howard Gardner opisat pieé
umysiéw przysztosci, a wlasciwie pie¢ sposobéw wykorzystania rozu-
mowania. Wéréd umystéw wyrdznit: umyst dyscyplinarny, syntetyzu-
jacy, kreatywny, respektujacy i etyczny®®. Sprébuje pokazaé, jak owe
sposoby rozumowania mozna wykorzysta¢ w edukacji polonistycznej
najmtodszych uczniéw szkoty podstawowej.

Umyst dyscyplinarny, czyli sposéb myslenia charakterystyczny dla
jednej dyscypliny naukowej, przydatny bedzie w podjetej w dojrzatym
wieku pracy zawodowej, ale zanim mtody cztowiek pozna i okresli
swoje zainteresowania i zamilowania, pewne cechy takiego wiasnie
poznania rozwija¢ moze poprzez doskonalenie umiejetnosci przydat-
nych w kazdym niemal miejscu pracy. To umiejetnosci komunikacyjne,
jasno$¢ wyrazania mys$li, zdolno$¢ nie tylko styszenia, lecz takze stu-
chania, oraz samodyscyplina. Uzywanie jezyka ojczystego nie rézni sie
od treningéw sportowcéw czy ¢wiczen muzykéw. W szkole to codzien-
ne ,trenowanie jezyka” zwane jest okazjonalnymi ¢wiczeniami spraw-
no$ciowymi®é, bo ile razy uzywamy jezyka, tyle razy ksztalcimy jezyk.
Czlowiek zdyscyplinowany to kto$, kto szanuje jezyk ojczysty i stara
sie go doskonali¢, to kto$, komu zalezy, by mowy polskiej nie kaleczy¢,
i kto poszukuje wartosciowych tekstéw literackich pisanych nienagan-
ng polszczyzng, kto dazy do kontaktéw z wartosciowymi ludZmi, be-
dacymi wzorami uzywania pieknego jezyka w mowie i piS$mie. Uczenl
przejawiajacy cechy umystu dyscyplinarnego dba o poprawnos¢ jezy-
kowa w mowie: stara si¢ wypowiadaé¢ poprawnie, ptynnie, méwi gtos-
no, potrafi swoim opowiadaniem zainteresowaé stuchaczy, sprawnie
korzysta z prozodycznych cech méwienia: odpowiedniego tonu glosu,
intonacji i przestankowania, a kiedy pisze - stara sie pisa¢ ksztaltnie,
poprawnie i dokonuje korekty zapisanych zdan.

Umyst przyszloici powinien by¢ réwniez umystem syntetyzujacym,
czyli zdolnym do porzadkowania rzeczywistosci. Ten porzadek naj-
lepiej widaé¢ w strukturze pisanych tekstéw. Syntezy narracyjnej dzieci
uczg sie od ukladania wielozdaniowych tekstéw, poprzez opowiada-

** H.Gardner: Pieé umystéw przysztosci..., s. 23.

? Ibidem.

¢ Termin ten wprowadzita A. Dyduchowa - A. Dyduchowa: Metody
ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
WSP, 1988.
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nie historyjek obrazkowych, az po tworzenie opowiadan z dialogiem?®”.
Przydatne moga si¢ okazaé nie tylko préby dokanczania tekstéw, lecz
takze zastanawianie sie, co wydarzyto sie wczeéniej, co moglo poprze-
dza¢ dang historie. Niezastgpione sg ¢wiczenia, ktére mozna okresli¢
jako snucie wspdlnej linii narracji z dzieckiem, polegajace na naprze-
miennym opowiadaniu historii przez uczniéw i nauczyciela. Préby
syntezy, ktére podejmuje sie¢ w ramach zaje¢ polonistycznych, moga
przybiera¢ postaé taksonomii, a najprostsze z nich to porzadkowanie
wyrazow wedtug alfabetu czy wyréznianie wyrazéw nalezacych do
tych samych cze$ci mowy. Rozumowanie syntetyzujace to takze po-
bieranie informacji z réznych zrédet i umiejetnosé¢ poddania ich obiek-
tywnej ocenie, zrozumienie, umiejetno$¢ dokonywania sensownych
zestawienl i poddawanie informacji selekcji. Te sprawnoéé¢ z wielka
staranno$cia nalezy ksztalci¢ w ramach szeroko rozumianych éwi-
czen w czytaniu, rozumieniu, analizie i interpretacji tekstéw?®. Wazna
jest przy tym réznorodno$é¢ czytanych utworéw - od prostych teks-
téw wierszowanych, poprzez starannie dobrane teksty narracyjne, do
popularnonaukowych i uzytkowych, ktére w najwiekszym stopniu
pokazuja uzyteczno$¢ samodzielnego czytania. Umyst syntetyzujacy
rozwija sie poprzez czytanie tekstéw o przekazie nie tylko prostym,
lecz takze metaforycznym, zawierajagcym obrazy, motywy i aforyzmy.
Woéwczas uczen poznaje znaczenia stéw wprost i nie wprost oraz ptyn-
nie przechodzi z poziomu kompetencji przejsciowej - rozwojowej - do
kompetencji podstawowej - przyblizonej*’.

Umyst dyscyplinujacy i syntetyzujacy sa odpowiedzialne za cechy
ludzkiego poznania, lecz - zdaniem Howarda Gardnera - nie mniej
wazne w przyszloici okaza sie te wlasciwosci umystu, ktére warun-
kowa¢ beda relacje miedzyludzkie, czyli umysty: kreatywny, respek-
tujacy i etyczny.

Umyst kreatywny zajmuje si¢ podbojem nowych terytoriéw, od-
powiedzialny jest za wysuwanie nowych pomystéw, stawianie pytan.

%" Szerzej o wynikach badad w: M. Mnich: Umiejetnosé odbioru i nada-
nia opowiadania przez dzieci w wieku wczesnoszkolnym. W: Integrowanie dziatari
dydaktyczno-wychowawczych w edukacji elementarnej. Red. H. Hetmanczyk-
-Bajer, M. Kisiel. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Peda-
gogiki Mediéw Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, 2013, s. 141-155.

8 Szerzej w: M. Mnich: Sprawnos¢ czytania dzieci koriczqcych edukacje
wczesnoszkolng w Swietle badari empirycznych. W: Rzeczywistos¢ edukacyjna i kul-
turowa w sytuacji zmiany spotecznej. Red. S.Juszczyk, M.Kisiel. Katowi-
ce: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Uniwersytetu
Slqskiego w Katowicach, 2010.

?? Podzial kompetencji wedtug T.Rittel: Metodologia lingwistyki edukacyj-
nej: rozwdj jezyka. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP, 1994, s. 15.
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Nieszablonowe mys$lenie, tworzenie nowatorskich rozwigzan, niczym
nieograniczona wyobraZznia - to wtasnie cechy umystéw dzieci, kté-
re zazwyczaj chetnie i otwarcie podejmujg nowe edukacyjne wyzwa-
nia. Kreatywno$¢ wyréznia ludzka inteligencje, jest zdolnoscia, ktérej
zwierzeta nie przejawiaja. Zadziwiajace jest jednak to, ze nauczycie-
le nie zawsze zadowoleni sa z kreatywno$ci swoich uczniéw. Szkota
tradycyjna, mocno przywigzana do testéw szkolnych, nagradza tych
wychowankéw, ktérzy mysla schematycznie i stereotypowo, czego
najlepszym dowodem jest system matur z jezyka polskiego, w ktérym
najwyzsze wyniki osiagaja ci uczniowie, ktérzy potrafia udziela¢ od-
powiedzi wedle z géry przygotowanego klucza. Podczas gdy niemalze
wszyscy pracodawcy od najlepszego kandydata na pracownika oczekuja
innowacyjnosci i kreatywnosci, szkota ogranicza kreatywnos¢ wycho-
wankéw, ceche te uznajac za malo przydatng lub wrecz niepozadang.

Edukacja polonistyczna jest skarbnicg rozlicznych mozliwosci two-
rzenia. Uczniowie nieustannie zapraszani sg do wypowiadania sie za-
réwno swobodnego, jak i samorzutnego, do tworzenia dialogéw i im-
prowizacji, do przedstawiania scenek dramowych i inscenizowania.
Tworzac teksty pisane, decydujg o ich formie i dtugosci, a takze niejedno-
krotnie moga samodzielnie wybieraé tematyke (teksty swobodne).
Uczg sie tworzenia krétkich tekstéw uzytkowych, takich jak zycze-
nia czy pozdrowienia, i dtuzszych, szkolnych, jak opowiadanie i opis.
Samodzielnie dobieraja tez formy jezykowe, gdy pisza zdania krétkie,
uzywaja stéw znanych i zrozumiatych lub tez staraja si¢ korzystac¢
z wyszukanych §rodkéw wyrazu. Takze sposoby zapisu tekstéw moga
by¢ rozmaite. Uczniowie moga pisa¢ teksty odrecznie albo korzystaé
z programéw komputerowych (ta mozliwo$é zostata odnotowana w no-
wej podstawie programowe;j*°).

Rozumowanie mozna wykorzysta¢ réwniez w sposéb respektujacy.
Umyst respektujacy umozliwia dostrzeganie réznic dzielacych jed-
nostki i grupy, ale po to, by je zrozumie¢ i efektywnie z nimi wspét-
dziata¢®. Respektujacy sposéb postrzegania drugiego czlowieka to
proba zrozumienia go i obdarowania szacunkiem i zaufaniem. Umyst
respektujacy zwany jest czasami tolerancyjnym. Rozwijamy go poprzez
liczne interakcje i obserwowanie zachowan innych oséb w grupie,
najczesciej rowiesnikéw i oséb znaczacych. W edukacji polonistycznej
umyst respektujacy rozwijamy za posrednictwem celowo organizowa-

8¢ Zalgcznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej. [Z dnia 14.02.12017]. http://edukacjawczesnoszkolna.edu.pl/wp
-content/uploads/2017/02/podstawa_programowa_2017_sp_edukacjawczesno
szkolnaedupl.pdf [20.08.2017], s. 25.

8 H.Gardner: Pie¢ umysiow przysztosci..., s. 105.
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nych éwiczen w méwieniu i aktywnym stuchaniu, poznawania technik
dyskusyjnych, uczenia sie jasnego i klarownego formulowania argu-
mentéw, dopuszczania mozliwosci zmiany pierwotnego stanowiska
pod wplywem stusznych argumentéw innych cztonkéw grupy. Stuza
temu liczne metody aktywizujgce, takie jak: technika akwarium, tech-
nika ,za i przeciw”, dyskusje panelowe, §niezna kula. Uczniéw warto
uczy¢ tez parafrazowania i parafrazowania plus; techniki te pomagaja
w zrozumieniu stanowiska oponentéw, umozliwiaja utwierdzenie sie
w przekonaniu, ze wlasciwie zrozumiano intencje wspélrozméweéw.

Dopetnieniem cech czlowieka przysztosci jest umyst etyczny, odpo-
wiedzialny za postrzeganie wartosci niezaleznie od trudnosci, prze-
ciwno$ci czy wiasnych korzysci. Rozumowanie etyczne to zdolno$é
dostrzegania potrzeb i pragnienl spotecznosci i pragnienie dbania o do-
bro wspélne. W zyciu codziennym, w rodzinie, pracy, kontaktach spo-
tecznych umyst etyczny odpowiedzialny jest za uczciwosé, wrazliwosé,
empatie, zdolno$¢ reagowania na krzywde innych. Howard Gardner
zauwaza, ze umyst etyczny wymaga wsparcia pionowego i poziome-
go. O pionowym mozna méwi¢ wtedy, gdy mtodzi czerpia wzorce od
swoich rodzicéw i innych znaczacych oséb dorostych, obserwuja ich
wzajemne relacje, sposéb odnoszenia sie jednych do drugich, szacunek
do pracy, sposoby pozyskiwania i wydawania pieniedzy. O wsparciu
poziomym mowa jest w relacjach z réwie$nikami, ze wspdtpracowni-
kami réwnolatkami; réwie$nicy majg silny wptyw na rozwéj zaintere-
sowan, wybdr celu zyciowego, postawy prospoleczne albo przestepcze.
W miejscu pracy niejednokrotnie potrafiag wskazaé sposoby, jak ,sie
ustawi¢”, by zarobi¢, a nie napracowa¢ sie. Szkota jest waznym miej-
scem budowania podstaw etycznego wymiaru ludzkiego poznania, ale
najwazniejszy i pierwotny w tym zakresie jest dom rodzinny. Tak na-
prawde to wszyscy czlonkowie spoteczenistwa, w ktérym zyje i wycho-
wuje sie dziecko: rodzice, nauczyciele, katecheci, sgsiedzi, réwiesnicy,
politycy, ludzie mediéw - moga by¢ wzorami godnymi nasladowania
badZ demoralizowa¢ i wykrzywiaé pozadany obraz czlowieka o niena-
gannym kregostupie moralnym.

Edukacja szkolna, a szczegdlnie zajecia z edukacji czytelniczej®?,
moze by¢ wspaniala okazjg do ukazywania uczniom postaw moralnych
godnych nasladowania. Sposréd wspdtczesnych twércéw wartosciowej
pod tym wzgledem literatury dla dzieci warto wymienié tutaj Woj-
ciecha Widtaka, Grzegorza Kasdepkego, Roksane Jedrzejewska-Wrébel,

%2 Szerzej w: M. Mnich: Spotkanie dorostego z dzieckiem na drodze poszuki-
wania wartoéci, czyli o literaturze dla dzieci w ksztatceniu akademickim nauczy-
cieli. In: Hodnoty a ich odraz vo vysokoskolskom vzdeldvani. Red. M. Sirotova.
Trnava: Wydawnictwo Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, 2011, s. 56-61.
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Natalie Usenko czy Rafala Witka i Malgorzate Strzatkowska. Ich pel-
ne humoru teksty zawsze przedstawiaja nietuzinkowych bohateréw,
zapraszaja do glebokiej refleksji, dotykaja tematéw waznych, poru-
szajg serce czytelnika, stwarzaja okazje do niekoniczacych sie rozméw
z dzieémi, zapraszaja do kontynuowania rozpoczetych w szkole dys-
kusji z rodzicami, dziadkami, sgsiadami, czasami panig w sklepie.
Nie budza zadnych watpliwoséci, ze warto méwié prawde, dzieli¢ sie
z innymi, kochaé najblizszych, szanowa¢ nie tylko swoich, lecz tak-
ze obcych, ludzi o innym kolorze skéry, wyznawcéw innych religii.
Zapraszajg réwniez do dzialania, do wyruszenia w $wiat, ale tez do
podrézy w glab siebie.

Zamiast zakonczenia

Zakoniczenie artykulu powinno byé zebraniem wnioskéw i postula-
tow wynikajacych z poczynionych w tekscie rozwazan. Pozwole sobie
jednak na zlamanie tej powszechnie uznanej za stuszng akademickiej
praktyki. Kilka miesiecy temu, gdy przygotowywalam sie do zajeé
z metodyki edukacji polonistycznej poswieconych testom dydaktycz-
nym, natrafitam na niesamowity list pewnej amerykanskiej nauczy-
cielki Elzbiety Manthey®®. Kobieta napisala go do swoich uczniéw
w przeddzien czekajacych ich egzaminéw konicowych. Niech list ten
bedzie podsumowaniem mojego tekstu:

Testy nie odzwierciedlq wszystkiego tego, co czyni was wyjgtkowymi.
Ludzie, ktérzy opracowujq testy, a potem je oceniajq, nie znajg was tak,
jak ja, a tym bardziej nie znajq was tak, jak wasze rodziny. Nie wiedzq,
ze jedni z was znajg dwa jezyki obce, a inni kochajq Spiewaé lub rysowaé.
Zaden z nich nie widzial, jak poruszacie si¢ w taricu z naturalnym ta-
lentem. Nie wiedzq, ze wasi przyjaciele mogag na was polegaé, ze swoim
$miechem potraficie rozjasni¢ najmroczniejszy dzieri ani ze wasze twarze
rumieniq sie, gdy co$ was zawstydzi. Nie wiedzg, ze uprawiacie sport,
ze myslicie o przysztosci ani ze pomagacie swojemu miodszemu rodzeri-
stwu. Nie wiedzq, Ze jesteScie mili, myslqcy, godni zaufania. Ani ze kaz-
dego dnia staracie si¢ by¢ najlepsi. [...] oceny z testéw, cho¢ daja pewna
informacje, nie odzwierciedlaja wszystkiego. Nie mozna traktowaé
testu jako miary czlowieka. Inteligencja, madros¢ i wiedza wcale
nie muszg przektadac sie na $wietne wyniki w egzaminach testo-

8 E. Manthey: Test to tylko test - niezwykly list nauczycielki do uczniéw.
7.03.2016. http://www.juniorowo.pl/test-to-tylko-test-niezwykly-list-nauczy
cielki-do-uczniow/ [7.03.2017].
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wych. Mozna byé mqdrym na wiele sposobéw [...]. Wielu talentéw
nie da sie zmierzy¢ testami, nie sg jednak przez to mniej warto$cio-
we. Kreatywno$¢, umiejetno$¢ budowania relacji miedzyludzkich,
wytrwato$¢, zyczliwoséé - te i wiele innych ,zasobéw” nie poddaja
sie miarom testéw, a sg bardzo cenne. I pozadane przez pracodaw-
céw, jesli juz chcemy oceniaé ich przydatno$é.

Pamietajcie, ze nie da sie testem zmierzy¢ wszystkich tych niezwy-
ktych i wspaniatych cech, ktére czyniq z was WAS®*.

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze polskie uczelnie ksztalcg tak madrych
i rozumiejacych madros$é nauczycieli, a kolejna zmiana edukacyjna nie
odbierze im tej madro$ci.
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Matgorzata Mnich

On That Which Is Solid in the Changing Educational Situation,
Or Notes on Teaching the Youngest Children Polish
in the Same Way and Yet Differently

Summary: Another reform of education forces all the education system em-
ployees to learn new ministerial regulations, a new syllabus, changes in terms
of the education content, and new books. However, it is worth to consider
whether these changes are actual or apparent ones, how to educate teachers
of the youngest pupils in the face of continuous reforms in higher education,
and from which perspectives to show the priorities of education. This paper
is an attempt to both reference the academic knowledge on the functioning
of the human brain to the ways of working proposed during classes with the
youngest pupils within the framework of the Polish philology education, and
prepare teachers to teach in the school of tomorrow. These reflections will be
supported by the postulates of neurodidactics, which indicate the need of dif-
ferent learning by children called digital indigenes or digital immigrants, and
the theory of five minds by Howard Gardner.

Key words: early childhood education, school of tomorrow, brain-friendly
teaching and learning, Polish philology education
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Das, was in der sich verdndernden Bildungswirklichkeit
unverédnderlich bleibt oder zur polonistischen Bildung
der jiingsten Kinder in gleicher Weise aber doch anders

Zusammenfassung: Derzeitige Bildungsreform erzwingt von allen Angestell-
ten auf dem Gebiet des Bildungswesens die Notwendigkeit, sich mit neuen
Verordnungen des Bildungsministeriums, neuem Rahmenlehrplan, Verédnde-
rungen im Bereich der Bildungsinhalte und neuen Lehrbiichern vertraut zu
machen. Es ist aber bedenkenswert, ob genannte Verdnderungen wirklich
oder nur vorgetduscht sind; wie sollten die Lehrer der jingsten Klassen ange-
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sichts der andauernden Schulwesensreformen gebildet werden, aus welcher
Perspektive sind die Bildungspriorititen zu schildern. Im vorliegenden Beitrag
bemiiht sich die Verfasserin, das akademische Wissen vom Funktionieren des
menschlichen Gehirns in den im Polnischunterricht fiir jiingste Schiiler an-
gewandten Lehrmethoden auszunutzen und die Lehrer auf die Arbeit in der
Schule der Zukunft vorzubereiten. Diese Betrachtungen werden bezogen auf
Howard Gardners Theorie der multiplen Intelligenzen und auf die Grundsét-
ze der Neurodidaktik, welche darauf hinweist, die ,digitale Eingeborene“ ge-
nannten Kinder anders als die ,digitale Einwanderer” genannten Kinder zu
unterrichten.

Schliisselwérter: frithschulische Bildung, Schule der Zukunft, gehirnfreun-
dliches Lernen und Lehren, polonistische Bildung



