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Znaczenie diagnozy gotowosci szkolnej

w zakresie matematyki

w kontekscie diagnozy umiejetnosci matematycznych
po klasie I

Edukacja w obecnych czasach naznaczona jest nieustannymi zmiana-
mi, a wspdlczesna szkola ulega przemianom o charakterze reforma-
torskim. Zmiany te nie pomijajg etapu edukacji wczesnoszkolnej - jako
jedno z gtéwnych zagadnien do dyskusji poddaje sie kwestie okresle-
nia odpowiedniego wieku obowigzku szkolnego uczniéw oraz zakresu
podstawy programowej. To zagadnienie zwigzane jest natomiast silnie
z pojeciem gotowosci i dojrzatosci szkolnej. Wprowadzona w 2009 roku
reforma obnizajaca wiek dzieci rozpoczynajacych edukacje w szkole
wprowadzita swoisty zamet w organizacji procesu nauczania, jak réw-
niez w diagnozowaniu gotowosci szkolnej dzieci. Stosowane wéwczas
narzedzia stuzace ocenie przygotowania dziecka do szkoty przeznaczo-
ne byly zaréwno dla dzieci szescioletnich, jak i piecioletnich - ta sytu-
acja powodowata niepokéj nauczycieli i rodzicéw. Brak jasnych regut
oceny gotowosci szkolnej dzieci we wspomnianym okresie powodowat
chaos na wstepnym etapie edukacji weczesnoszkolnej.

Wiedza wynikajaca z dobrze okreslonej diagnozy szkolnej daje na-
uczycielowi wstepna orientacje w poziomie przygotowania dziecka do
podjecia edukacji w réznych zakresach, réwniez matematyki. Jest to
swoisty punkt startu w szkole, do ktérego nauczyciel moze sie odnosié
przez kolejne lata edukacji dziecka. Brak mozliwoéci poréwnania ocen
gotowosci szkolnej dzieci w réznym wieku byt pewnym utrudnieniem
w odpowiednim prowadzeniu edukacji matego dziecka, a w konse-
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kwencji réwniez procesu przekazywania wiedzy w poszczegdlnych
klasach. Obecnie sytuacja edukacyjna dzieci rozpoczynajacych edu-
kacje ma szanse by¢é wyréwnana - od roku szkolnego 2016/2017 wiek
obowigzku szkolnego zostat okreslony na 7. rok zycia'. Sytuacja ta daje
by¢ moze szanse na ustabilizowanie kwestii startu edukacyjnego.

Z pozoru niezwigzane z etapem edukacji wczesnoszkolnej dziatanie
polegajace na przywrdceniu przed kilkoma laty obligatoryjnego cha-
rakteru egzaminu dojrzatosci z matematyki oraz niepokojaco niskie
wyniki zdawalnosci tegoz egzaminu sprawiaja, iz nie cichng dysku-
sje dotyczace nauczania matematyki na poszczegdlnych etapach. Po-
szukiwania przyczyn takiego stanu rzeczy spowodowaly zwrdcenie
wigkszej uwagi na przebieg procesu nauczania-uczenia si¢ oraz tre-
$ci programowe z zakresu matematyki, réwniez te przeznaczone dla
pierwszego etapu edukacyjnego.

Warto podjaé refleksje nad stanem edukacji matematycznej w klasie I
szkoly podstawowej oraz zwréci¢ uwagi na role gotowosci szkolnej
w ksztattowaniu umiejetno$ci matematycznych dziecka rozpoczyna-
jacego nauke szkolna.

Problematyka gotowosci szkolnej

Zagadnienia zwigzane z przygotowaniem przedszkolnym, obowigz-
kiem szkolnym, a takze ich wzajemnymi zalezno$ciami, a co za tym
idzie, z gotowoscig szkolna, sa obiektem dyskusji, badan i zaintereso-
wania publicznego od co najmniej pétwiecza®. Pojecia ,gotowos$¢ szkol-
na” i ,dojrzatoé¢ szkolna” sformutowane zostaly w XX wieku, wcigz
jednak do czynienia mamy z wieloscig ich ujeé i niejednoznacznoscia
znaczen. Gotowo$¢ szkolna w ujeciu Barbary Wilgockiej-Okon poj-
mowana jest jako ,proces i efekt wspétdziatania aktywnosci dziecka
i aktywnosci dorostych tworzacych warunki do uczenia sig, jako efekt
interakcji, »wspéigry« wiasciwosci dziecka i wtasciwosci szkoly™.
Nalezy w tym miejscu zwréci¢ uwage, iz podobne stanowisko przed-
stawia Jerome Bruner. Podkre$la on, Ze ,gotowo$¢ nie jest stanem, na

! Co nowego w roku szkolnym 2016/2017 - najwazniejsze informacje. 31.08.2016.
https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/co-nowego-w-roku-szkolnym
-20162017-najwazniejsze-informacje.html [24.08.2017].

> D.Waloszek: Miedzy przedszkolem a szkolq. Rozwazania o gotowosci dzie-
ci do podjecia nauki w szkole. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
2014.

®B.Wilgocka-Okon: Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2003, s. 12.
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ktéry wystarczy po prostu czekaé, ale trzeba ja wyksztatca¢”. Nie-
co inaczej definiuje gotowos$¢ szkolng Stefan Szuman; jak twierdzi,
jest to ,0siagniecie przez dzieci takiego poziomu rozwoju fizycznego,
spotecznego i psychicznego, ktéry czyni je wrazliwymi i podatnymi
na systematyczne nauczanie i wychowanie w klasie pierwszej szkoty
podstawowej”®. Gotowos¢ i dojrzatoéé szkolna traktowane sg czasami
jako odrebne znaczeniowo pojecia, coraz czesciej jednak odstepuje sie
od takowego ich rozréznienia. Wincenty Okonl okresla bowiem dojrza-
tos¢ szkolng jako ,osiagniecie przez dziecko takiego stopnia rozwoju
umystowego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego, jaki umozliwia
mu udzial w zyciu szkolnym i opanowanie tresci programowych kla-
sy I"®. Ujecie to jest niezmiernie bliskie ujmowaniu gotowosci szkolnej
przez Stefana Szumana. Przytoczone definicje, bez wzgledu na drobne
réznice miedzy nimi, pozwalaja na stwierdzenie, iz gotowos$¢ szkolna
rozpatrywana moze by¢ w dwdch réznych perspektywach, ktére réw-
niez w rzeczywistosci w pewnym zakresie sie przenikaja. Pojmowaé
mozna zatem dojrzatos$é szkolng zaréwno w perspektywie statycznej,
czyli jako pewien zakres umiejetnosci na okreslonym, oczekiwanym
poziomie, jak i w perspektywie dynamicznej, czyli jako proces zmiany
w rozwoju dziecka’. Oczekuje sie jednak, iz dziecko w chwili rozpoczy-
nania nauki w szkole bedzie posiadato szeroko pojmowane umiejetno-
$ci niezbedne w szkole na odpowiednim poziomie i w odpowiednim
zakresie, w szczegélnosci dotyczy to umiejetnosci zwigzanych z ucze-
niem si¢ czytania, pisania oraz liczenia. Przyszty uczen powinien réw-
niez wykazywa¢ odpowiednie zainteresowanie uczeniem si¢ oraz mieé¢
motywacje do uczenia sie; zainteresowanie to powinno sie cechowaé
trwalo$cig w czasie, trwaé pomimo trudéw i niepowodzen; uczenl po-
winien tez mie¢ zdolno$¢ do odraczania gratyfikacji, osiagaé postepy
i odczuwac zwigzane z tym zadowolenie, co ma warunkowac osigganie
przez niego szkolnych sukceséw?®.

Wspélczesnie w myséleniu o starcie szkolnym uczniéw $rodek ciez-
kosci przenoszony jest z przygotowania dziecka na przygotowanie
szkoty. W dobie dyskusji nad obnizeniem wieku obowigzku szkolne-

* J. Bruner - cyt. za: ibidem, s. 11.

® Stefan Szuman - cyt. za: A. Kopik: Dojrzatosé szkolna, gotowos¢ szkolna -
granice poje¢. W: Szesciolatek w roli ucznia. Red. M. Kwaéniewska, J.Len-
dzion. Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2016, 2016, s. 16.

¢ W. Oko1i: Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa: Wydawnictwo ,Zak”,
2001, s. 81.

7 E. Jarosz, E. Wysocka: Diagnoza psychopedagogiczna. Podstawowe
problemy i rozwigzania. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2006.

¢ Ibidem.
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go zwraca sie wieksza uwage na przygotowanie szkoly do przyjecia
uczniéw. Gotowos$¢ szkoty rozumiana jest zatem jako ,wrazliwo$¢ na
dziecko, na jego potrzeby, oczekiwania, mozliwos$ci rozwojowe i moz-
liwoéci uczenia sie”®, stanowiaca ,,0 modyfikacji, kierunku, dynamice
zmian programowo-organizacyjnych”°. Szkota winna zatem by¢ goto-
wa nie tylko pod wzgledem wyposazenia, organizacji sal, lecz przede
wszystkim pod wzgledem tresci programowych, form i metod pracy
oraz przygotowania i postaw nauczycieli realizujacych edukacje wczes-
noszkolng.

Wspbiczesnie odchodzi sig réwniez od ujmowania gotowosci szkolnej
jako rezultatu samorzutnego rozwoju biologicznego dziecka. Dojrzatosé
dziecka do podjecia nauki w szkole jest raczej ,rezultatem osobistych
indywidualnych dosdwiadczen zyciowych dziecka”'. Obok osobniczych
uwarunkowan osiggania przez dziecko gotowosci szkolnej stawia sie
zatem i te wynikajace z wptywu srodowiska. Ksztaltowanie gotowosci
szkolnej dziecka przez srodowisko dotyczyé moze stymulacji rozwo-
ju dziecka, jak i powodowania zaburzen rozwoju. Do uwarunkowan
srodowiskowych gotowosci szkolnej dziecka nalezy zaliczyé¢ sytuacje
rodzinng, miejsce zamieszkania oraz przygotowanie przedszkolne.

Osiagniecie przez dziecko gotowosci szkolnej ma znaczaca role dla
jakosci jego startu szkolnego. Dziecko rozpoczynajace nauke w szkole
bez osiagniecia dostatecznej dojrzatosci narazone jest na szereg trud-
no$ci. Konsekwencjami braku gotowosci szkolnej moga zatem by¢
trudno$ci w nauce, te natomiast, gdy zostang napotkane juz na etapie
weczesnoszkolnym, moga poglebiaé sie na kolejnych etapach edukaciji.
Problemem staé sie moga réwniez emocje i stres, z ktérych przezywa-
niem dziecko moze nie byé w stanie sobie poradzi¢. To pociagaé¢ moze
za sobg izolacje dziecka, spadek jego aktywnosci i obnizenie samo-
oceny. Zahamowany zosta¢ moze réwniez indywidualny potencjat
dziecka i jego zdolnoéci twércze.

Edukacja matematyczna w klasie I

Matematyka, ktérej tresci w formie edukacji matematycznej realizo-
wane s3g juz na etapie wczesnoszkolnym, jest nauka o dtugiej, ponad
dwudziestopieciowiekowej historii. Niepozbawiona licznych przemian
dotyczacych réznorodnych jej aspektéw, poczawszy od préb zdefinio-
wania pojecia, przez zakres pojeciowy, az po sposoby nauczania, nie-

®>B.Wilgocka-Okoni: Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich..., s. 11-12.
1° Ibidem.
" E.Jarosz, E. Wysocka: Diagnoza psychopedagogiczna..., s. 189.
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ustannie stanowi przedmiot dyskusji i kontrowersji. Dyskutowane sa
nie tylko kwestie dotyczace nowych poje¢ matematycznych lub tych
juz sformulowanych, a obecnie redefiniowanych, lecz takze zagad-
nienia zwigzane ze szkolnym nauczaniem matematyki. Matematy-
ka szkolna nie jest bowiem jedynie nauka teoretyczng, dedukcyjng,
poswiecona zglebianiu logicznych zaleznosci i zlozonosci pojeé. Nie
jest réwniez jedynie wprost praktyczna, skupiona wokét matematyki
zycia codziennego. Silnie dotyka zagadnien abstrakcyjnych, ktérych
pojmowanie wymaga odpowiedniego procesu myslenia - myslenia ma-
tematycznego. Specyfika myslenia matematycznego jest to, ze bazuje
ono na ,mys$leniu konkretnym opartym na okreslonych zatozeniach,
prawach logicznych, definicjach, twierdzeniach, a jednoczeénie sta-
wianiu pytan - hipotez”%. My$lenie matematyczne charakteryzuje sie
réwniez miedzy innymi operacjami analizowania i syntetyzowania
oraz abstrahowania, uogélniania i dedukowania, ktérych stosowanie
umozliwia budowanie teorii matematycznych, rozumienie matematyki
i radzenie sobie z abstrakcja zwigzang z matematyka'®.

Istotna wiedza dotyczaca edukacji matematycznej na etapie wczes-
noszkolnym ptynie z réznorodnych koncepcji dotyczacych ksztaltowa-
nia sie kompetencji matematycznych. Nie sposéb pominaé tutaj kon-
cepcji opracowanej przez Jeana Piageta. Opisuje ona rozwéj myslenia
dziecka w sposéb stadialny - nie jako iloSciowy przyrost wiedzy, ale
jako konkretne zmiany jakoSciowe, ksztaltowanie sie odpowiednich
strategii my$lenia. Dla poruszanego tematu istotne mogga by¢ dwa sta-
dia rozwoju dziecka, ktére tutaj nalezy przytoczy¢ i krétko scharakte-
ryzowa¢, mianowicie stadium przedoperacyjne oraz stadium operacji
konkretnych. To wtasnie te dwa etapy rozwoju zwigzane sa z mo-
mentem rozpoczecia przez dziecko nauki w klasie I; pierwszy z tych
etapdéw konczy sie, a drugi rozpoczyna okoto 6.-7. roku zycia dziecka.
Stadium przedoperacyjne, ktérego poczatek przypada na 2. rok zycia
dziecka, to okres, w ktérym przestaje ono mysleé jedynie o tym, co
namacalne, a stopniowo zaczyna korzystaé z myslenia symbolicznego.
Nie jest to jednak jeszcze myslenie typowe dla oséb dorostych. Cha-
rakterystyczne dla tego okresu sg egocentryzm, centracja, animizm,
sztywno$¢ myslenia oraz rozumowanie przedlogiczne. Egocentryzm
dziecka w tym wieku rozumiany jest jako niezdolno$¢ do przyjecia per-
spektywy innych oséb, szczegblnie widoczne jest to w orientowaniu sie
przestrzennym. Centracja w Piagetowskim ujeciu my$lenia rozumiana

2 J. Nowik: Ksztalcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej. Opole:
Wydawnictwo Nowik, 2009, s. 10.

'® Ibidem; oraz: J. Tocki: Struktura procesu ksztalcenia matematycznego.
Rzeszéw: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, 2000.
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jest jako nadmierna koncentracja na centralnych cechach przedmiotu,
pojedynczym czynniku percepcyjnym. Animizm w my$leniu widoczny
jest w przypisywaniu przez dzieci wtasciwosci zycia i psychiki przed-
miotom nieozywionym i zjawiskom fizycznym. Sztywno$¢ najczesciej
przejawia sie w nieodwracalnosci zdarzenn w umys$le dziecka oraz jego
niezdolnoscig do dostosowania sie do zmian zachodzacych w wygla-
dzie zewnetrznym przedmiotéw. Rozumienie transdedukcyjne wyklu-
cza natomiast redukcje i dedukcje™.

Jedna z najwazniejszych zmian jakoSciowych, jakie nastepujg w ko-
lejnym etapie rozwoju - w stadium operacji konkretnych - jest po-
jawienie sie zdolnosci do operacji umystowych, czyli czynnosci umy-
stowych, ktére sa odwracalne i umozliwiaja taczenie przeciwstawnych
czynno$ci w calo$¢. Na tym etapie nastepuje réwniez wyzbycie sie
egocentryzmu. Naturalnym procesem rozwojowym, ktéry stanowi
wynik obserwacji i wlasnych doswiadczeri dziecka, jest pojawienie sie
decentracji, ktéra ,polega na odejéciu od koncentracji na jednej, tatwej
do zauwazenia cesze fizycznej przedmiotu i wzieciu pod uwage takze
innych jego wtasciwosci”*®. Sposréd poje¢ matematycznych dziecko na
poczatku tego stadium powinno opanowac pojecie liczby, konsekwent-
nych serii, pojecie staloici przedmiotu, stalosci objetosci, statosci masy
i dtugosci. Pojecia te s3 mozliwe do opanowania dzieki wspomnianym
cechom mysélenia na poziomie operacji konkretnych. Znajomo$¢ tych
poje¢ jest niezbedna do podjecia nauki matematyki w szkole.

Realizacja tresci przewidzianych dla uczniéw rozpoczynajacych na-
uke w klasie I wymaga, aby myslenie uczniéw odbywalo sie na pozio-
mie operacji konkretnych. W dyskusji nad gotowoscig szkolna oraz ob-
nizaniem wieku obowigzku szkolnego nalezy jednak mieé¢ na uwadze,
ze sytuacja moze by¢ odmienna, indywidualne tempo rozwoju dziecka
oraz wspominane wcze$niej czynniki srodowiskowe moga bowiem po-
wodowad, iz uczen klasy I w swoim rozwoju pozostaje nadal w stadium
przedoperacyjnym, a to moze znacznie utrudniaé jego matematyczna
edukacje w klasie I.

Stuszno$¢ teorii Piageta jest czesciowo podwazana przez koncepcje
Kristiny Krajewski. Jej tréjstopniowa teoria dopuszcza, iz na poszcze-
gblnych etapach do czasu uksztattowania sie¢ kompetencji mozliwe sa
dziatania na konkretach, a nie jak w koncepcji Piageta - do osiag-

* Ph.G. Zimbardo: Psychologia i zycie. Przekl. E. Czerniawska etal.
Red. I.Kurcz, B.Wojciszke. Wyd. 2. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 2001.

5 Thidem, s. 176.
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niecia kolejnych etapéw konieczne jest umystowe postugiwanie sie
liczbami®.

Rozpatrywanie zagadnienia edukacji matematycznej w klasie I wy-
maga réwniez krétkiego przypomnienia teorii Jerome’a Brunera. Istotg
tej teorii jest ukazanie prawidlowosci rozwojowych zwigzanych z two-
rzeniem sie poje¢. Jak pisal Bruner, ,, Podstawowym zadaniem my$lenia
jest uczenie sie lub tworzenie pojeé (concept formation) - wyodrebnienie
tych wilasciwosci bodzcéw, ktére sg wspdlne jakiej$ klasie przedmio-
téw lub idei”. Pojecie jest zatem takim rodzajem zapisu umystowego,
ktéry reprezentuje kategorie lub klasy obiektéw o podobnych cechach.
Teoria ta zaklada istnienie trzech systeméw reprezentacji, czyli zbio-
réw regul w kategoriach; reprezentacje te jednostka tworzy sobie na
podstawie pojecia statosci zdarzen, z jakimi sie zetkneta. W kolejno-
Sci ksztaltowania sie u dziecka owych reprezentacji wyrézni¢ mozna
reprezentacje enaktywng, ikoniczng oraz symboliczng. Proces prze-
chodzenia od reprezentacji enaktywnej do ikonicznej oraz od ikonicz-
nej do symbolicznej nie jest w pelni jednoznaczny, nie wiadomo do
korica, w jaki sposéb przebiega. Bardzo rzadko w praktyce dzieje sie
tak, ze dziecko przeprowadza rozumowanie tylko za posrednictwem
jednej reprezentacji. Najczesciej wykorzystuje dwie reprezentacje lub
potaczone wszystkie trzy'®. Teoria Brunera daje jasne wskazania co do
tego, w jaki sposéb nalezy uczyé matematyki dzieci na poszczegélnych
etapach rozwoju.

Wspomniane teorie, jak i inne, nieprzytoczone w tym artykule, daja
liczne wskazania co do ksztattowania sie kompetencji matematycznych
dzieci, a tym samym do planowania i realizacji zagadnien z zakresu
edukacji matematycznej na etapie wczesnoszkolnym. W ramach sy-
stemu szkolnictwa realizacje zagadnien z zakresu edukacji matema-
tycznej okresla odpowiednia podstawa programowa. Integracja tresci
ksztalcenia z zalozenia ma stanowi¢ swego rodzaju tagodne przejsicie
od edukacji o charakterze globalnym realizowanej w przedszkolu do
nauczania przedmiotowego w klasach IV-VIII. Kwestia pelnej integra-
cji edukacji matematycznej wzbudza jednakze kontrowersje. Istnieje
bowiem takze opinia, iz ,przykladem przedmiotu, ktérego trudno na-
uczac jako przedmiotu zintegrowanego, jest matematyka. Dlatego moz-
na wyodrebni¢ nauczanie matematyki jako samodzielny przedmiot,
ale mozna zachowa¢ integracje organizacyjng - czyli nie wyodrebniaé¢

' K. Landerl, L. Kaufmann: Dyskalkulia. Przekl. M. Jaskowiak.
Gdansk: Harmonia Universalis, 2015.

7 J. Bruner - cyt. za: Ph.G. Zimbardo: Psychologia i zycie..., s. 404.

® J. Tocki: Struktura procesu ksztalcenia matematycznego...
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specjalnie godziny na matematyke, a wkomponowa¢ ja maksymalnie
trafnie w dziel nauki”®.

Jak wspomniano, kwestie nauczania na etapie wczesnoszkolnym,
w tym dotyczace edukacji matematycznej, okresla podstawa programo-
wa. Od roku szkolnego 2014/2015 podstawa pozbawiona zostata stosow-
nego wyodrebnienia osiggnieé¢ oczekiwanych od uczniéw korniczacych
klase I. W chwili obecnej wszystkie zalozone umiejetnosci matema-
tyczne, ktére majg zosta¢ zrealizowane na etapie wczesnoszkolnym
w ramach edukacji matematycznej, przedstawione sg tacznie, bez wy-
dzielenia etapu klasy I. Argumentuje si¢ to przekonaniem, iz taki zapis
umozliwia nauczycielom lepsza organizacje pracy w toku trzyletniej
edukacji i dostosowanie przebiegu procesu edukacyjnego do poziomu
i tempa rozwoju dzieci oraz ich potrzeb®. Poprzedni zapis w podsta-
wie programowej uzasadniano natomiast lepszym zachowaniem ciag-
tosci pomiedzy wychowaniem przedszkolnym a edukacjg w klasie I
szkoty podstawowej®’. Warto doda¢, iz od roku szkolnego 2014/2015
co roku dokonywane s3 zmiany w podstawie programowej, natomiast
na rok 2017/2018 przewidziane zostaty znaczace jej modyfikacje. Mozna
by zastanawia¢ sie nad zasadnoscig takiego postepowania ustawodaw-
céw. W obowigzujacej podstawie programowej mozliwe jest wyodreb-
nienie pewnego zakresu umiejetnosci matematycznych przeznaczo-
nych do realizacji w klasie I szkoty podstawowej. Po przeanalizowaniu
zapiséw podstawy programowej oraz obowiazujacego w roku szkolnym
2015/2016 podrecznika proponowanego przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej wyodrebniono nastepujace umiejetnodci matematyczne,
ktérych oczekiwaé mozna od ucznia koniczacego nauke w klasie I:

1. Klasyfikowanie obiektéw, tworzenie prostych serii; dostrzeganie

i kontynuowanie regularnosci.

2. Liczenie w przdéd i w tyt po 1 do 20 oraz po 10 do 100.

3. Zapisywanie cyframiiodczytywanie liczb w zakresie do 100, ksztat-
towanie rozumienia systemu pozycyjnego.

4. Poréwnywanie dwéch liczb (réwniez kwot i ciezaréw) w zakresie 20

z uzyciem znakéw ,<”, ,>”, ,=” oraz ustalanie réwnolicznosci zbio-

réw pomimo przeksztalcen.

¥ J.Nowik: Ksztatcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej..., s. 36.

2% Uzasadnienie. [Uzasadnienie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodo-
wej z 30 maja 2014 r.]. https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/08/doku
ment114492.pdf [5.04.2017].

2 E. Gruszczyk-Kolczynska: Komentarz do podstawy programowej
edukacji wczesnoszkolnej. W: Podstawa programowa z komentarzami. T. 1: Edu-
kacja przedszkolna i wczesnoszkolna. http://www.bc.ore.edu.pl/Content/230/
Tom+1+Edukacja+przedszkolna+i+wczesnoszkolna.pdf [5.04.2017].
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

. Dodawanie i odejmowanie liczb w zakresie 20, réwniez w zada-

niach z kilkoma sktadnikami lub odjemnikami.

. Rozwigzywanie fatwych réwnan jednodziataniowych z niewiado-

ma w postaci okienka w zakresie dodawania i odejmowania do 20,
w postaci réwnan, graféw, piramid liczbowych.

Rozwigzywanie prostych zadan tekstowych w zakresie 20. Wyko-
nywanie bardzo prostych zadan na poréwnywanie réznicowe. Ro-
zumienie sformutowan ,o0 tyle wiecej”, ,,0 tyle mniej”.

. Wykonywanie fatwych obliczenl pienieznych, radzenie sobie w sy-

tuacjach codziennych wymagajacych takich umiejetnosci oraz roz-
poznawanie bedacych w obiegu monet i banknotéw oraz ich war-
tosci nabywczej, a takze poznanie pojecia dtugu.

. Poréwnywanie odleglosci po przeliczeniu jednostek zaznaczonych

na rysunku. Znajomos¢ pojecia centymetra, dokonywanie pomiaru
z uzyciem linijki.

Wykonywanie tatwych obliczeni, znajomo$¢ okreslenia ,kilogram”.
Wazenie przedmiotéw, réznicowanie przedmiotéw lzejszych i ciez-
szych.

Uzywanie okre§lenia ,litr”. Odmierzanie miarami pelnych litréw
(21,31, 41itp.) i odmierzanie za pomoca szklanek.

Odczytywanie i zapisywanie liczby w systemie rzymskim od I
do XII.

Wykonywanie prostych obliczeri zegarowych (na pelnych godzi-
nach). Odczytywanie wskazan zegara. Znajomo$é nazw i kolej-
nosci dni tygodnia i miesiecy. Okre$lanie, jaki dzien tygodnia byt
wczoraj, jaki bedzie jutro, jaki za 2, 3, 4, 5, 6 dni. Porzagdkowanie
chronologiczne miesiecy.

Rozpoznawanie i nazywanie kél, prostokatéw, kwadratéw, tréjka-
tow.

Wyprowadzanie kierunkéw od siebie i innych oséb, okreslanie po-
tozenia obiektéw wzgledem obranego obiektu z uzyciem okreslen:
géra, dél, przéd, tyt, w prawo, w lewo, oraz ich kombinacji.
Dostrzeganie symetrii i rysowanie drugiej polowy symetrycznej
figury®.

Zestawienie oczekiwanych od dzieci po klasie I umiejetno$ci pozwa-

la ukazaé tresci, jakie w zakresie edukacji matematycznej poruszane
sa w klasie I, a tym samym umiejetnoéci, jakie powinny zostaé wy-
ksztatcone u uczniéw. Mozna polemizowaé z zasadnos$ciag wprowadze-
nia niektérych tresci matematycznych w podreczniku, jest to jednak
zagadnienie do odrebnej refleks;ji.

22 Thidem.
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Doniesienia z badan

Badania nad dojrzaloscig szkolng maja dtuga historie i tradycje. Jest
to tematyka, do ktérej wielokrotnie powraca sie, rozpatrujac miedzy
innymi zagadnienia zwiazane z obnizeniem wieku rozpoczecia na-
uki szkolnej. Sa réwniez prowadzone badania dotyczace matematyki,
jednakze ich autorzy bardzo rzadko poswiecaja uwage osiggnieciom
uzyskiwanym przez dzieci w pierwszym roku nauki w szkole®.
Znaczace badania dotyczace kwestii zwigzku dojrzaloéci szkolnej
z umiejetno$ciami matematycznymi przeprowadzone zostalty przez
Edyte Gruszczyk-Kolczyniska. Bezposrednio badania te dotyczyly za-
gadnienia niepowodzen i trudnosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
w toku badan analizowano jednakze réznorodne czynniki mogace
mie¢ wplyw na wystgpienie trudnosci. Miedzy innymi analizowano
umiejetnosci zwiazane z gotowoscia do uczenia sie¢ matematyki: dzie-
ciece liczenie, dojrzalo$é¢ emocjonalna, operacyjne rozumowanie na
poziomie konkretnym, zdolno$¢ do odrywania sie od konkretéw i po-
stugiwanie sie reprezentacjami symbolicznymi oraz zdolnoé¢ do syn-
tetyzowania oraz zintegrowania funkcji percepcyjno-motorycznych?®*.
Wyniki wspomnianych badan pozwolily na wysnucie odpowiednich
wnioskéw. Stwierdzono miedzy innymi istnienie zwigzku pomiedzy
gotowoscig do uczenia sie matematyki a do§wiadczaniem niepowodzen
w zakresie uczenia si¢ tego przedmiotu. Dzieci, ktére nie osiagnety tej
dojrzalosci przed rozpoczeciem nauki w klasie I, dodwiadczaty niepo-
wodzer w uczeniu sie matematyki. Dzieci te nie posiadaly umiejetno-
$ci my$lenia na poziomie konkretnym. Problemy dotyczyly réwniez
dojrzatosci emocjonalnej dziecka, a zatem braku motywacji, trudnosci
w radzeniu sobie z zadaniami i porazkami oraz znoszenia wysitku in-
telektualnego. Jak wspomniano, te braki w zakresie gotowosci do ucze-
nia sie matematyki skutkowaty dos§wiadczaniem przez dzieci niepowo-
dzenl w uczeniu sie matematyki, ktére miaty tendencje do narastania®.

* Warto wspomnie(, ze jedne z badan gotowosci szkolnej przeprowadzo-
ne przez Barbare Wilgocka-Okon zostaty rozszerzone o diagnoze powodzenia
w nauce badanych dzieci. Badania te wykazaty, ze istnieje zaleznoé¢ pomiedzy
dojrzaloscig szkolng a powodzeniem szkolnym. B. Wilgocka-Okon: Goto-
wos¢ szkolna dzieci szeScioletnich..., s. 61-69.

** E. Gruszczyk-Kolczyniska: Dzieci ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu si¢ matematyki. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1997.

*» E.Gruszczyk-Kolczynska: Niepowodzenia w uczeniu sie matematyki
u dzieci z klas poczqtkowych. Diagnoza i terapia. Katowice: Uniwersytet Slaski,
1985.
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Badania dotyczace kwestii gotowosci szkolnej i osiggnieé edukacyj-
nych dzieci przeprowadzone zostaly réwniez przez Zofie Barbare Nie-
tupska, ktéra skoncentrowata sie na sprawdzeniu zaleznosci pomiedzy
opinig nauczycieli o przygotowaniu uczniéw do szkoty a ich wynikami
testu po pierwszym péiroczu klasy 1. Przedstawiony dzieciom test do-
tyczyl umiejetnosci z zakresu jezyka polskiego oraz matematyki, a do-
ktadniej: umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, poprawnego formu-
towania mysli na pismie, poprawnosci i szybkosci czytania glosnego,
dodawania i odejmowania w zakresie 10 oraz rozwigzywania zadan
z tre$cig. Wyniki testu uzyskane przez dzieci w zadaniach dotyczacych
umiejetnosci matematycznych wskazaly jednak, ze nie ma zaleznosci
pomiedzy opinig nauczycieli o przygotowaniu uczniéw do szkoty a ich
wynikami testu po pierwszym pétroczu klasy I lub zmienne te sg od
siebie zalezne w stopniu umiarkowanym?®.

Wspomniane badania Edyty Gruszczyk-Kolczyriskiej i Zofii Barba-
ry Nietupskiej, chociaz dotycza zblizonej tematyki, dostarczajg jednak
odmiennych wynikéw. Badania zostaly przeprowadzane stosunkowo
dawno, a zauwazalna rozbiezno$¢ w ich wynikach wydaje sie intry-

gujaca.

Podstawowe zalozenia metodologiczne

Przedmiotem badan prezentowanych w tym artykule bylo poszukiwa-
nie zaleznosci pomiedzy poziomem gotowosci szkolnej dziecka w za-
kresie matematyki a poziomem umiejetno$ci matematycznych dziecka
konczacego klase I. Gléwny problem badawczy zawarty byt w pytaniu:
Jak gotowos¢ szkolna dziecka w zakresie matematyki wptywa na po-
ziom umiejetnoéci matematycznych tego ucznia po klasie I? Pytania
szczegblowe odnosily sie miedzy innymi do umiejetnosci najlepiej
i najstabiej opanowanych przez dzieci w zakresie matematyki.

Przyjeto nastepujacg hipoteze badawczg: istnieje zalezno$¢ pomie-
dzy poziomem gotowosci szkolnej dziecka w zakresie matematyki a po-
ziomem jego umiejetno$ci matematycznych po klasie I - im wyzszy
poziom gotowosci szkolnej dziecka w zakresie matematyki, tym wyz-
szy poziom umiejetnosci matematycznych dziecka po klasie I.

26 Z.B. Nietupska: Opinie nauczycieli o przygotowaniu do szkoly dzie-
ci przedszkolnych a wyniki testéw po pétrocznej nauce w klasie I. W: Dojrzatosé
szkolna a jakos¢ startu edukacyjnego. [Red. A. Kargulowa). Wroctaw: Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Wroctawskiego, 1980.
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Do zrealizowania gléwnego problemu badawczego wybrano naste-
pujace metody: analize dokumentdéw, test osiggnie¢ szkolnych, sondaz
diagnostyczny (z zastosowaniem techniki ankiety).

Badaniami objeto uczniéw trzech klas I szkét podstawowych znaj-
dujacych sie w aglomeracji §laskiej. Dobdr klas byt celowy - wybrane
do badan klasy musialy spelnia¢ dwa zasadnicze kryteria. Pierwsze to
korzystanie z podrecznika Nasz elementarz, drugie natomiast to posia-
danie wynikéw diagnozy gotowosci szkolnej dokonywanej na poczat-
ku klasy I. kacznie przebadano 64 uczniéw. Badania byly wykonane
w roku szkolnym 2015/2016.

Celem badan byto poszukiwanie zaleznosci pomiedzy gotowoscia
szkolna dzieci rozpoczynajacych nauke w klasie I a umiejetno$ciami
matematycznymi uczniéw konczacych nauke w klasie I.

Analiza wynikéw badan wiasnych

W toku analizy dokumentacji dotyczacej przeprowadzonej przez na-
uczycieli klas I w pierwszych tygodniach uczeszczania dzieci do szkoty
diagnozy gotowosci szkolnej pozyskano informacje dotyczace poziomu
gotowosci szkolnej badanych uczniéw. Uzyskane wyniki przedstawio-
no w tabeli 1.

Tabela 1

Poziom gotowosci szkolnej badanych uczniéw
w chwili rozpoczynania nauki w klasie I -

dane z analizy dokumentéw

Wynik N Procent

Brak diagnozy 3 5
Bardzo niski 0 0
Niski 4 6
Sredni 16 25
Wysoki 30 47
Bardzo wysoki 11 17

Razem 64 100

Badani uczniowie w wiekszoéci uzyskali wynik wysoki (47%) lub
$redni (25%) gotowosci szkolnej. Nie wystapit przypadek, w ktérym
uczen uzyskat wynik bardzo niski, a zaledwie 6% uczniéw osiagneto
poziom niski diagnozy.
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Test z zakresu matematyki po klasie I, ktérym objeci zostali ucz-
niowie, zawieral zadania zgodne z obowiazujaca wéwczas podstawa
programowg oraz podrecznikiem. Wyniki przeprowadzonego testu
przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2
Wyniki testu umiejetno$ci matematycznych
po klasie I
Wynik N Procent

Bardzo niski 5 8
Niski 14 22
Sredni 31 48
Wysoki 11 17
Bardzo wysoki 3 5

Razem 64 100

W wynikach testu umiejetno$ci matematycznych najczesciej ucznio-
wie uzyskiwali poziom $redni (48%). Bardzo wysoki poziom uzyskato
zaledwie 5% badanych. W przypadku testu wynik niski oraz bardzo
niski uzyskata wieksza liczba uczniéw niz w przypadku badania goto-
wosci szkolnej - wynik niski i bardzo niski testu uzyskato odpowied-
nio 8% i 22% badanych uczniéw.

Wyniki dotycza calego testu, jednakze naturalnym jest, iz poszcze-
gblne zadania réznity sie stopniem trudnosci. W tabeli 3 przedstawio-
no poziomy trudnosci poszczegdélnych umiejetnosci matematycznych.
Eatwo$¢ umiejetnosci obliczono za pomoca nastepujacego wzoru:

>x
Px= Nk

gdzie: ¥x to suma punktéw uzyskanych przez wszystkich uczniéw
w zadaniu; N - liczba badanych uczniéw; k - maksymalna liczba punk-
téw mozliwa do zdobycia w danym zadaniu®.

%" Teoria i praktyka egzaminowania. Analiza i interpretacja wynikéw oceniania
i egzaminowania. Warszawa: Wydzial Badan i Ewaluacji CKE, 2007, s. 19.
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Tabela 3
WskazZnik tatwosci poszczegélnych umiejetnosci matematycznych
przewidzianych w klasie I - wyniki testu
Rodzaj umiejetnosci Latwosé Poziom
Dostrzeganie i kontynuowanie regularnosci wraz 0,961 bardzo tatwe

z rozpoznawaniem figur geometrycznych

”

Swnywanie liczb z z wani i,<",,>" = ) Z w
Poré6wnywanie liczb z zastosowaniem symboli ,<”, ,,> 0,956 bardzo tatwe

Rozwiazywanie prostych réwnan z niewiadoma w postaci | 0,838 tatwe

okienka

Postugiwanie si¢ nazewnictwem dni tygodnia i miesiecy 0,826 tatwe

Rozumienie okreslen 1 litr, 2 litry itd., poréwnywanie 0,813 tatwe

podanej objeto$ci naczyn

Rozwigzywanie zadan tekstowych dotyczacych 0,802 tatwe

dodawania

Wykonywanie obliczenl zegarowych w zakresie pelnych 0,750 tatwe

godzin

Dokonywanie i zapisywanie wyniku pomiaru dtugosci 0,706 tatwe

Rozwigzywanie zadan tekstowych dotyczacych pomiaru 0,664 | umiarkowanie

masy trudne

Rozwigzywanie zadan dotyczacych obliczen pienieznych 0,660 | umiarkowanie
trudne

Znajomo$¢ liczb od 1 do 12 w zapisie arabskim i rzymskim| 0,639 | umiarkowanie
trudne

Rozwigzywanie zadan dotyczacych odejmowania 0,344 trudne
i poréwnywania réznicowego

Najlatwiejsza okazala si¢ umiejetnos¢ dostrzegania i kontynuowania
regularnosci wraz z rozpoznawaniem figur geometrycznych (0,961).
Bardzo latwa okazala si¢ réwniez umiejetnos¢ poréwnywania liczb
z zastosowaniem symboli ,<”, ,>”, ,=" (0,956). Kolejng pozycje w ran-
kingu uzyskata umiejetnos¢ rozwigzywania réwnan z jedna niewiado-
ma. Latwe okazaly sie réwniez nastepujace umiejetnosci: postugiwanie
sie nazewnictwem dni tygodnia i miesigcy; rozumienie okreslen 1 litr,
2 litry itd., poréwnywanie podanej objetosci naczyn; rozwiazywanie
zadan tekstowych dotyczacych dodawania; wykonywanie obliczen ze-
garowych w zakresie petnych godzin oraz dokonywanie i zapisywa-
nie wyniku pomiaru dtugosci. Jednoczesnie stwierdzi¢ mozna, ktére
z umiejetnosci sprawity badanym uczniom trudno$ci. Najtrudniejsza
do opanowania okazala sie umiejetno$¢ rozwigzywania zadan doty-
czacych odejmowania i poréwnywania réznicowego (0,344). Zadna
z umiejetnos$ci nie okazala sie jednak bardzo trudna. Do$¢ niepokoja-



Znaczenie diagnozy gotowosci szkolnej w zakresie matematyki...

cy jest fakt, ze umiarkowanie trudne okazaly sie umiejetnosci majace
Scisty zwigzek z zyciem codziennym. Warto podja¢ refleksje nad moz-
liwymi przyczynami i skutkami takiego zjawiska.

Wyniki diagnozy wskazuja, iz poziom gotowosci szkolnej uczniéw
w chwili rozpoczynania nauki w klasie I jest wysoki, natomiast wyniki
testu dowodza, Ze posiadane przez uczniéw umiejetnosci matematycz-
ne po klasie I s3 na $rednim poziomie. Jest to jednak znaczne uogélnie-
nie. Konieczne jest zatem uzupetnienie informacji o zaobserwowanych
zjawiskach o doktadniejsze dane ukazujace zalezno$¢ pomiedzy pozio-
mem gotowosci szkolnej a poziomem umiejetnosci matematycznych
dzieci po klasie I.

Tabela 4
Rodzaje zwigzku miedzy gotowoscia szkolng badanych dzieci
a ich umiejetnosciami matematycznymi po klasie I
Rodzaj zwiazku N Procent

Poziom umiejetno$ci matematycznych po klasie I nizszy niz 41 67
posiadany poziom gotowosci szkolnej w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I
Poziom umiejetnosci matematycznych po klasie I taki sam jak 15 25
posiadany poziom gotowosci szkolnej w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I
Poziom umiejetnos$ci matematycznych po klasie I wyzszy niz 5 8
posiadany poziom gotowosci szkolnej w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I

Razem 61 100

Informacje zawarte w tabeli 4 wskazuja, iz zdecydowana wiekszo$é
uczniéw, bo az 67%, prezentuje poziom umiejetno$ci matematycznych
po okresie nauki w klasie I nizszy od poziomu gotowosci szkolnej
w chwili rozpoczynania nauki w klasie I. Jest to zdecydowanie nie-
pokojace zjawisko, tym bardziej ze odwrotna sytuacja dotyczy zale-
dwie 8% badanych uczniéw. Poziom umiejetno$ci matematycznych co
czwartego ucznia jest taki sam jak jego poziom gotowosci szkolne;.

Podsumowanie

W naszych rozwazaniach poruszyly$my kwestie zwigzku umiejetnosci
matematycznych uczniéw koniczacych nauke w klasie I z ich umiejet-
no$ciami wyj$ciowymi na poczatku klasy I, co pozwolito na ukaza-
nie znaczenia diagnozy gotowosci szkolnej w kontekscie rozwijania
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umiejetno$ci matematycznych. Przedstawione wyniki badan wtas-
nych wskazuja, iz uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasie I majg
zazwyczaj wysoki lub sredni poziom gotowosci szkolnej. Wyniki testu
umiejetnosci matematycznych przeprowadzonego po pierwszym roku
nauki w szkole prezentujg sie na poziomie $rednim. Zréznicowany jest
jednak poziom opanowania poszczegélnych umiejetnosci, co oznacza,
ze w procesie nauczania matematyki szczegblng uwage nalezy poswie-
ci¢ ksztalceniu umiejetnosci, ktérych opanowanie sprawia dzieciom
najwiecej trudnosci. Warto wspomnieé réwniez, iz najcze$ciej ucznio-
wie posiadajg nizszy poziom umiejetnoéci matematycznych po klasie I
niz poziom gotowosci szkolnej (umiejetnosci w chwili rozpoczynania
nauki w klasie I). Sktaniaé to moze do podjecia dalszych rozwazan
o0 losach edukacji matematycznej na etapie edukacji weczesnoszkolnej,
z uwzglednieniem kwestii zwigzanych zaréwno z gotowoscia szkolna,
jak i z przebiegiem procesu nauczania-uczenia si¢ matematyki w tym
okresie rozwoju dziecka.

Trudno o jednoznaczng ocene nieustannych zmian zwigzanych ze
szkolng edukacja najmltodszych uczniéw. Brak stabilizacji powoduje
niepokdj zaréwno wsrdd rodzicéw, jak i wsréd nauczycieli. W kontek-
Scie zachodzacych zmian oswiatowych wzrasta rola diagnozowania
i monitorowania umiejetnosci i rozwoju uczniéw. Zasygnalizowane
w zaprezentowanych rozwazaniach trudnosci dotyczace odpowiedniej
oceny gotowosci szkolnej dzieci rozpoczynajacych nauke w klasie I
oraz zréznicowanie umiejetnosci matematycznych uczniéw po pierw-
szym roku szkolnej nauki moga by¢ zatem okazja do zastanowienia
sie nad celowoscia i efektami ciggle toczacych sie zmian o§wiatowych,
ktére niosa za soba modyfikacje dotyczace nie tylko organizacji, lecz
takze tresci nauczania. Kolejny raz dostrzec mozna znaczenie diagno-
zowania gotowosci szkolnej uczniéw zaréwno w placéwkach wycho-
wania przedszkolnego, jak i w szkotach w chwili rozpoczynania na-
uki w klasie I. Diagnozowanie dostarcza bowiem informacji istotnych
w planowaniu i realizacji edukacji dziecka w pierwszym roku nauki
w szkole, w tym w zakresie ksztattowania poszczegélnych umiejetno-
$ci matematycznych.
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School Readiness and Mathematics
in the Context of Diagnosing Mathematical Skills
after the First Grade

Summary: The article is devoted to the study of mathematical education and
school readiness of children at the beginning of the first grade. The conducted
research focused on searching for dependence between school readiness of
a child at the beginning of school learning and their mathematical abilities
after the first grade. The study encompassed first-grade students. During the
studies the authors undertook an in-depth analysis of documentation concern-
ing the diagnosis of school readiness and conducted a test of mathematical
abilities at the end of the first grade. All assumptions made in the article have
been set in a suitable theoretical framework which introduces the research
problem and enables its interpretation in respect of the present situation of
the educational system.
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Die Bedeutung der Schulreifediagnose
im Bereich Mathematik nach der 1.Klasse

Zusammenfassung: Der Artikel befasst sich mit dem Problem des Mathema-
tikunterrichts und der Schulreife von den Schiilern, die ihre Schulausbildung
in der ersten Jahrgangsstufe beginnen. Die hier geschilderte Forschung kon-
zentrierte sich darauf, die Wechselbeziehung zwischen der Schulfihigkeit
eines Kindes zu Schulbeginn und dessen Mathematikkenntnissen nach der
ersten Jahrgangsstufe zu finden. Die die Erstkldssler betreffende Forschung
umfasste sowohl die Analyse der Dokumentation zur Schulreifediagnose als
auch den Test der Mathematikkenntnisse der Schiiler nach Beendigung der
ersten Jahrgangsstufe. Der im vorliegenden Artikel dargestellte Diskurs wur-
de in entsprechenden theoretischen Rahmen angesiedelt, welche den Leser in
den Forschungsbereich einfiihren und die Interpretation der Forschungser-
gebnisse im Hinblick auf gegenwirtige Situation des Bildungssystems ermég-
lichen.

Schliisselwoérter: mathematische Bildung, Schulreife, frithschulische Bildung



