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Zmiana sposobu mys$lenia o nauczaniu matematyki -
zwrot ku zadaniom problemowym

Nie ma nauczania ani tez uczenia sie matematyki bez rozwiazywania
zadan. Juz w poczatkowych latach nauki szkolnej uczniowie stajg przed
konieczno$cig rozwigzywania probleméw zawartych w zadaniach.
W konstruktywistycznym ujeciu wczesnoszkolnej edukacji matema-
tycznej zaklada sie, ze dziecko powinno by¢ aktywne i twércze, gdyz to
ono buduje swojg matematyke, rola nauczyciela jest natomiast wspie-
ranie ucznia w dziataniu i rozwoju'. Zwiekszenie aktywnosci ucznia
jest mozliwe dzieki stosowaniu nauczania problemowego. W naucza-
niu tego typu przed uczniem pojawia sie trudno$é, ktérej nie mozna
rozwigzaé za pomoca samorzutnie nasuwajacej sie matematyzacji czy
za pomoca poznanych juz regul, algorytméw ani tez schematéw?.

' R. Raszka: Rozwijanie myslenia matematycznego dziecka w przekonaniach
nauczycieli i kandydatéw na nauczycieli. W: Edukacja matego dziecka. Praca zbio-
rowa. T. 5: Nauczyciel-wychowawca w przedszkolu i szkole. Red. E.Ogrodzka-
-Mazur, U.Szuécik, M.Zalewska-Bujak. Cieszyn-Krakéw: Wydziat
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego-Oficyna Wydawnicza Im-
puls, 2013, s. 334.

> H. Siwek: Dydaktyka matematyki. Teoria i zastosowania w matematyce
szkolnej. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2005, s. 99.
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Rozwigzywanie zadan
we wczesnoszkolnej edukacji matematycznej

W literaturze przedmiotu zapisano wiele definicji zadania matema-
tycznego. Mozna przyjaé, iz zadanie tekstowe jest to ,,opis jakiej§ sy-
tuacji zyciowej lub historyjki, w ktérej pewne liczby lub wielkosci sa
dane, a pewne inne liczby lub wielkosci nalezy obliczy¢, wykorzystujac
zwigzki miedzy nimi wynikajace z tekstu zadania”. Zadanie tekstowe
sktada sie z warstwy semantycznej (werbalnej) oraz matematycznej*.
Dzieki rozwigzywaniu zadan uczei opanowuje podstawowe pojecia
matematyczne oraz ksztaltuje umiejetnos¢ postugiwania sie metoda-
mi matematycznymi w sytuacjach zyciowych®. Rozwigzywanie zadan
uczy, w jaki sposéb radzi¢ sobie w nowych sytuacjach oraz jak po-
konywa¢ przeszkody natury emocjonalnej i intelektualnej®. Zadania
tekstowe ulatwiajg uczniom dochodzenie do uogélniania poznanych
poje¢ w procesie interioryzacji oraz potwierdzaja poziom operatywno-
$ci wiedzy matematycznej uczniéw’. Dazenie do rozwiazywania zadan
jest jedna z wtasciwosci psychicznych dziecka®. Obserwujac uczniéw
podczas pracy nad zadaniem matematycznym, nierzadko dostrzec
mozna ich prawdziwg radosé, ktéra wywotuje mozliwosé zmierzenia
sie z sytuacjg zadaniows. Sytuacje zadaniowe stanowig jeden z pod-
stawowych elementéw racjonalnie zorganizowanego procesu ksztatce-
nia’. Edmund Stucki zauwaza, ze u dzieci w mtodszym wieku szkolnym
wzrasta stopniowo zdolno$¢ do ukladania i rozwigzywania zadan'.
Wsréd najwazniejszych funkcji rozwigzywania zadan znajduja sie

® Z.Semadeni: Matematyka w edukacji poczqtkowej - podejscie konstruk-
tywistyczne. W: Z. Semadeni et al.: Matematyczna edukacja wczesnoszkolna.
Teoria i praktyka. Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 2015, s. 102.

*J. Nowik: Ksztalcenie matematyczne w edukacji wczesnoszkolnej. Opole:
Wydawnictwo NOWIK, 2013, s. 121.

®*E. Gruszczyk-Kolczynska: Dzieci ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie matematyki. Warszawa: WSiP, 1997, s. 103.

®B.Bugajska-Jaszczott, M.Czajkowska: Zadania niestandardowe
w teorii i praktyce nauczania w klasach I-III. W: Z. Semadeni et al.: Matema-
tyczna edukacja wezesnoszkolna..., s. 245.

7 E.Stucki: Metodyka nauczania matematyki w klasach nizszych. Cz. 1. Byd-
goszcz: Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1992, s. 133.

® E.Stucki: Metodyka nauczania matematykiw klasach nizszych. Cz. 2. Byd-
goszcz: Wyzsza Szkota Pedagogiczna, 1993, s. 38.

> M. Wojnowska: Miedzy przekazem a odkryciem. Twércze sposoby na roz-
wigzywanie zadari matematycznych przez dzieci. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2007, s. 13.

1° E. Stucki: Metodyka nauczania matematyki..., Cz. 2, s. 38.
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miedzy innymi: ulatwianie ksztaltowania oraz wyprowadzania pod-
stawowych poje¢ matematycznych z analizy realnych sytuacji zycio-
wych; konkretyzacja i pogtebienie rozumienia poje¢ matematycznych
poprzez odnoszenie ich do sytuacji praktycznych; wigzanie matema-
tyki z zyciem i przygotowanie uczniéw do rozwigzywania probleméw
praktycznych; uczenie analizy i rozumienia tekstu matematycznego;
utrwalanie umiejetno$ci wykonywania obliczen ustnych i pisemnych;
uczenie twérczego postugiwania sie poznanymi prawami i wlasnoscia-
mi dzialan arytmetycznych oraz sprzyjanie wielostronnej aktywizacji
i rozwijanie my$lenia™.

Wséréd wielu podziatéw zadan matematycznych znaleZé mozemy
miedzy innymi podzial na zadania proste, ktérych model matema-
tyczny zawiera tylko jedno dzialanie arytmetyczne, zadania zlozone
taricuchowo, ktére mozna w naturalny sposéb rozlozy¢ na ciag zadan
prostych, oraz wlasciwe zadania ztozone, w ktérych co najmniej dwa
warunki okreslaja zwigzki miedzy niewiadomymi'® Bolestaw Gleichge-
wicht wyréznia dwa gtéwne typy zadan matematycznych. Pierwszym
sa zadania standardowe, ktére dzielg sie na proste i ztozone; drugi typ
to za zadania niestandardowe, wsréd ktérych wyrdzni¢ mozna: zada-
nia zawierajgce nadmiar danych, zadania zawierajace za mato danych,
zadania sprzeczne oraz zadania ze zlg trescig'®. W podjetych tu rozwa-
zaniach istotny jest podzial zadan ze wzgledu na ich stopienl trudno-
$ci zaproponowany przez Zofie Krygowska, ktéra wyréznia ¢wiczenia,
zwykle zastosowania teorii oraz problemy definiowane jako ,zadania
otwarte, je$li chodzi o metode, ktérych nie da sie natychmiast roz-
wigza¢ za pomocg poznanego wzoru czy schematu, zawierajace trud-
nosci o charakterze teoretycznym lub praktycznym, prowokujace do
poszukiwan, aktywno$ci badawczej, tworzenia nowych konstrukeji,
nowej wiedzy, do wypracowania racjonalnej metody itd., ktéra moze
przyblizy¢ lub umozliwié¢ ostateczne rozwigzanie problemu”*. Wsréd
licznych préb wykazania czynnosci, ktére nalezy wykonaé podczas
rozwigzywania zadan, uwage zwraca algorytm sformutowany przez
Stuckiego, zawierajacy dziewieé kolejnych krokéw postepowania. Sa

" M. Cackowska: Rozwigzywanie zadari tekstowych w klasach I-III. Porad-
nik metodyczny. Warszawa: WSiP, 1990, s. 8-9.

> S. Turnau: Zadania tekstowe i stosowanie poje¢ matematycznych. W: Na-
uczanie poczqtkowe matematyki. Podrecznik dla nauczyciela. Praca zbiorowa. T. 3.
Red.Z.Semadeni. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1985,
s. 75-76.

¥ B. Gleichgewicht: Arytmetyczne zadania tekstowe dla nauczycieli
klas 1-4. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1988, s. 41.

" H. Siwek: Dydaktyka matematyki..., s. 100.
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nimi: dobdr zadania; zapoznanie uczniéw z treécig zadania; analiza
tresci zadania; matematyczny zapis tresci zadania; rozbiér zadania
metodg analityczna, analityczno-syntetyczng lub syntetyczna; uloze-
nie planu rozwigzania; rozwigzanie zadania wybranymi sposobami;
sprawdzenie wyniku z trescig zadania oraz sformutowanie i zapisanie
odpowiedzi®.

Spoéréd wszystkich typéw zadad matematycznych najbardziej
ksztalcacymi sa zadania problemowe. Wincenty Okon juz przed laty
dostrzegal ogromne walory ksztalcace zadan problemowych; postulo-
wal, iz juz na szczeblu nauczania elementarnego uczniowie powinni
mie¢ kontakt z licznymi sytuacjami problemowymi, poniewaz skila-
niajg one do myslenia matematycznego'®. Nalezy pamietaé, by dosto-
sowywa¢é poziom trudnosci stawianych przed uczniem probleméw do
jego aktualnych mozliwosci. Na etapie nauczania wczesnoszkolnego
uwzgledni¢ trzeba miedzy innymi poziom rozumowania uczniéw,
charakteryzujacy sie myS$leniem konkretnym i silng potrzeba odwo-
tywania sie do znanych z zycia codziennego sytuacji. Dlatego tez pro-
ponowane mtodszym uczniom sytuacje problemowe powinny mie¢ jak
najbardziej naturalng posta¢; zaktywizowanie uczniéw oraz odwotanie
sie do ich zainteresowan i do$wiadczent ulatwi¢ moze wykrycie oraz
formutowanie przez nich problemu'. Poza umiejetnoécig abstrakcyj-
nego mys$lenia, jaka dysponuje uczen, potrzebne sa takze odwotania do
doswiadczenl i wyobrazen, by mégt on rozwigza¢ stawiany przed nim
problem'. Koncepcja nauczania problemowego $cisle wigze sie z na-
uczaniem realistycznym i czynno$ciowym®. Czynno$ciowe nauczanie
matematyki jest ,postepowaniem dydaktycznym uwszgledniajacym
stale i konsekwentnie operatywny charakter matematyki réwnolegle
z psychologicznym procesem interioryzacji prowadzacym od czynnosci
konkretnych i wyobrazeniowych do operacji abstrakcyjnych”?°. Za cel
takiego postepowania mozna przyjaé ,racjonalne uczenie myslenia ma-

* E.Stucki: Metodyka nauczania matematyki..., Cz. 2, s. 81.

' W. Okon: Nauczanie problemowe we wspélczesnej szkole. Warszawa: Wy-
dawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1987, s. 179.

7 M. Potemkowska: Rola zadari tekstowych typu problemowego w poczqt-
kowym nauczaniu matematyki. Warszawa-Poznan: PWN, 1977, s. 15.

* W. Hemmerling: Kierowanie rozwigzywaniem zadari matematycznych
w klasach poczqtkowych. Koszalin: Instytut Ksztalcenia Nauczycieli i Badan
Oswiatowych, 1977, s. 123-124.

” H. Siwek: Ksztalcenie zintegrowane na etapie wczesnoszkolnym. Rola edu-
kacji matematycznej. Krakéw: Akademia Pedagogiczna, 2004, s. 82.

% Z.Krygowska: Zarys dydaktyki matematyki. Cz. 1. Warszawa: Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1979, s. 127.
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tematycznego jako naturalnego, dobrze zorganizowanego, ekonomicz-
nego dziatania w abstrakcji”?.

Opinie nauczycieli pierwszego etapu edukacyjnego
na temat matematycznych zadan problemowych

Aby poznaé opinie nauczycieli na temat zada problemowych, prze-
prowadzono badania diagnostyczne na terenie szkét podstawowych
z wojewddztwa $laskiego. W badaniach sondazowych uczestniczylo
w sumie 213 nauczycieli klas I-III. Przewazajacg cze$¢ respondentéw
stanowili nauczyciele pracujacy w miastach (77%), pozostala czesé -
nauczyciele pracujacy na terenach wiejskich. Dane na temat stazu pra-
cy w szkole badanych zawiera tabela 1.

Tabela 1

Staz pracy w szkole badanych nauczycieli
Staz pracy w szkole N Procent
Powyzej 15 lat 174 81,69
1-5 lat 12 5,63
5-10 lat 12 5,63
10-15 lat 9 4,23
Brak danych 6 2,82
Ogétem 213 100,00

Wiekszo$¢ badanych to doswiadczeni zawodowo nauczyciele, ze sta-
zem pracy wynoszacym co najmniej 15 lat. Mala grupe w stosunku do
oséb o najdluzszym stazu pracy tworza nauczyciele pracujacy w za-
wodzie od roku do 10 lat. Najmniejszg grupe respondentéw stanowity
osoby pracujace w szkole od 10 do 15 lat.

Badanych zapytano, czy ich zdaniem w edukacji matematycznej ist-
nieje réznica pomiedzy zadaniami problemowymi a standardowymi
zadaniami z tre$cig. Odpowiedzi zaprezentowano w tabeli 2.

2! Tbidem, s. 129.
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Tabela 2

Réznica miedzy zadaniami problemowymi
a standardowymi zadaniami matematycznymi (zadaniami z treécia)
w opinii badanych nauczycieli

Wskazanie N Procent

Zadania problemowe sg trudniejsze 203 95,30
Brak danych 5 2,35
Nie ma réznicy 4 1,88
Zadania problemowe sg tatwiejsze 1 0,47
Ogétem 213 100,00

Niemal wszyscy respondenci uwazaja, iz zadania problemowe sa
zadaniami znacznie trudniejszymi i wymagajacymi wiekszego wy-
sitku ze strony ucznia niz zadania standardowe (zadania z trescig).
Panuje przekonanie, ze skoro zadania te sg trudniejsze, to powinny
by¢ przeznaczone do pracy gléwnie z uczniem zdolnym i niemajacym
trudno$ci w uczeniu si¢ matematyki. Poglad ten nie znalazl potwier-
dzenia w przeprowadzonych badaniach. Tabela 3 zawiera deklaracje
nauczycieli dotyczace tego, z jakimi uczniami pracujg z wykorzysta-
niem zadan problemowych.

Tabela 3
Grupy uczniéw, jakim badani nauczyciele
proponuja zadania problemowe
podczas zajeé z zakresu edukacji matematycznej
Wskazanie N Procent
Wszystkim uczniom w klasie 203 95,30
Tylko uczniom uzdolnionym 6 2,82
matematycznie
Brak danych 3 1,41
Tylko przecietnym uczniom 1 0,47
Ogétem 213 100,00

Pomimo zauwazanej trudno$ci uczniéw w procesie rozwigzywa-
nia zadan problemowych, badani nauczyciele deklaruja, iz proponuja
rozwigzywanie zadan tego typu wszystkim uczniom w swojej kla-
sie. Niewielki odsetek nauczycieli przyznat, iz wykorzystuje zadania
o charakterze problemowym jedynie w pracy z uczniami uzdolnionymi
matematycznie.
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Badanych nauczycieli zapytano takze o czestotliwo$é korzystania
z zadan problemowych podczas zaje¢ matematycznych. Dane na ten

temat zebrano w tabeli 4.

Tabela 4
Czestotliwo$¢ stosowania zadan problemowych
przez badanych nauczycieli
podczas zaje¢ z zakresu edukacji matematycznej
Wskazanie N Procent
Co najmniej raz w tygodniu 112 52,58
Kilka razy w miesigcu 78 36,62
Kilka razy w semestrze 17 7,98
Brak danych 3 1,41
Nie stosuje 2 0,94
1-2 razy w roku szkolnym 1 0,47
Ogébtem 213 100,00

Jak wynika z deklaracji, zadania problemowe ciesza sie wirdd bada-
nych nauczycieli duzym powodzeniem. Ponad potowa respondentéw
pracuje ze swoimi uczniami z wykorzystaniem zadan o charakterze
problemowym co najmniej raz w tygodniu. Liczna grupa, stanowigca oko-
to jedng trzecig wszystkich badanych nauczycieli, przyznaje, iz wyko-
rzystuje ten typ zadan kilka razy w miesigcu. Jedynie dwéch nauczycieli
przyznalo, iz w ogéle nie stosuje zadan problemowych w swojej pracy.

W celu sprawdzenia, jakie skojarzenia z omawianym typem zadan
matematycznych maja badani nauczyciele, poproszono ich o wskaza-
nie, z ktérymi z proponowanych stwierdzen dotyczacych zadan sie
zgadzaja. Tabela 5 zawiera deklaracje respondentéw.

Tabela 5
Zgodno$¢ badanych nauczycieli
ze stwierdzeniami dotyczacymi zadan problemowych
Wskazanie N Procent

Zadania problemowe to zadania rozwijajace myslenie 205 96,24
matematyczne

Zadania problemowe to zadania wymagajace od uczniéw 174 81,69
wzmozonego wysitku umystowego

Zadania problemowe to zadania twércze 140 65,73
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cd. tab. 5
Zadania problemowe to zadania, ktére powinny by¢ stosowane 106 49,77
powszechnie na etapie edukacji wczesnoszkolnej
Zadania problemowe to zadania, w ktérych przypadku uczen 53 24,88
nie zna algorytmu rozwigzania
Zadania problemowe to zadania rozwijajace krytyczng postawe 48 22,54
wobec rzeczywisto$ci
Kazde zadanie matematyczne jest zadaniem problemowym 40 18,78
Zadania problemowe to zadania niewymagajace wysitku 9 4,23
umystowego
Zadania problemowe to zadania odtwércze 7 3,29
Zadania problemowe to zadania zbyt trudne, by stosowa¢ je na 6 2,82

etapie edukacji wczesnoszkolnej

Uzyskane odpowiedzi wskazujg na to, iz badani nauczyciele maja
duza $wiadomos$é cech charakterystycznych odrézniajgcych zada-

nia problemowe od zadan z treicig. Wiréd najczesciej wybi

eranych

stwierdzen, z ktérymi zgadzaja sie respondenci, znalazty sie te opisu-
jace szczegblny charakter zadari problemowych. Uznana zostala rola

zadan tego typu w ksztaltowaniu u uczniéw myslenia mate
nego. Zdecydowana wiekszos¢ badanych podkreslita réwniez
zadania problemowe wymagajg od 0séb je rozwigzujacych wzm
wysitku umystowego. Doceniony zostat réwniez pierwiastek

matycz-

fakt, iz
ozonego
twoérczy

zadan o charakterze problemowym. Duza grupa respondentéw uznata,

iz zadania te zachecajg do twdrczosci podczas pracy nad ich

rozwia-

zaniem. Polowa badanych uwaza, iz zadania problemowe powinny by¢

powszechnie stosowane w polskiej szkole podczas zaje¢ mate
nych na etapie edukacji wczesnoszkolne;j.

matycz-

Nauczyciele zapytani o pozytywne i negatywne skutki stosowania
zadann problemowych podczas zaje¢ matematycznych zdecydowanie
chetniej wypowiadali sie na temat waloréw takich zadan. Tabele 6 i 7

przedstawiaja wskazania respondentéw w tym zakresie.

Tabela 6

Pozytywne skutki rozwigzywania przez uczniéw zadani problemowych
na zajeciach z zakresu edukacji matematycznej
w opinii badanych nauczycieli

Wskazanie N Procent
Rozwijaja myS$lenie 210 98,59
Powoduja wzrost zaangazowania uczniéw 165 77,46
Mobilizuja do twdrczosci na zajeciach 155 72,77
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cd. tab. 6
Mobilizujg uczniéw do pracy 143 67,14
Poprawiajg wyniki pracy uczniéw 82 38,50
Wprowadzaja radosng atmosfere na zajeciach 60 28,17
Inne 2 0,94

Badani zgodnie uznali, iz zadania problemowe przyczyniajg sie do
rozwijania u uczniéw myslenia. Podkreslono takze, ze dzieki rozwia-
zywaniu takich zadan u uczniéw wzrasta zaangazowanie w proces
rozwigzywania zadan oraz mobilizacja do twdrczosci podczas zajeé.
Badani zwrdécili réwniez uwage na fakt, iz rozwigzywanie zadan prob-
lemowych wyzwala radosng atmosfere podczas zaje¢ matematycznych.

Tabela 7 zawiera opinie nauczycieli o negatywnych skutkach roz-
wigzywania przez uczniéw zadan problemowych.

Tabela 7

Negatywne skutki rozwigzywania przez uczniéw zadan problemowych

na zajeciach z zakresu edukacji matematycznej
w opinii badanych nauczycieli

Wskazania N Procent
Nie przynoszg zadnych negatywnych skutkéw 108 50,70
Angazuja do pracy tylko najlepszych uczniéow 69 32,39
Powoduja dezorganizacje pracy na lekcji 27 12,68
Powoduja zniechecenie do rozwigzywania zadan 26 12,21
Wprowadzaja stresujacg atmosfere na zajeciach 11 5,16
Inne 7 3,29
Szybko sie nudza 5 2,35
Ograniczaja my$lenie 1 0,47

Najwieksza grupa badanych uwaza, iz stosowanie zadan problemo-

wych podczas zaje¢ matematycznych nie przynosi zadnych negatyw-
nych skutkéw. Jedna trzecia respondentéw twierdzi, ze podczas pracy
nad zadaniem problemowych aktywni sg tylko najzdolniejsi ucznio-
wie, podczas gdy aktywno$¢ uczniéw mniej zdolnych jest ograniczo-
na. Za negatywna ceche zadan problemowych uznana zostata réwniez
dezorganizacja toku lekcji spowodowana ich stosowaniem. Czesé ba-
danych zwrdécita uwage takze na to, ze trudno$é zawarta w zadaniu
problemowym moze powodowa¢ zniechecenie uczniéw oraz wprowa-
dza¢é stresujaca atmosfere podczas zajec.
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Podsumowanie

Podjecie tematu zadan problemowych w edukacji matematycznej
w klasach I-III szkoly podstawowej pozwolito mi zwréci¢ uwage na
korzysci rozwigzywania przez uczniéw tego typu zadan. Z badan wy-
nika, ze nauczyciele pierwszego etapu edukacyjnego powinni jak naj-
czesciej korzystac z zadan o charakterze problemowym podczas swojej
pracy z uczniami. Rozwigzywanie takich zadan umozliwia nauczycie-
lom zadbanie w prawidlowy sposéb o rozwéj myslenia matematyczne-
go ich podopiecznych. Jak pokazuja przedstawione analizy, zdecydo-
wana wiekszo$¢ badanych nauczycieli zdaje sobie sprawe z korzysci,
jakie moze przynie$¢ uczniom rozwigzywanie zadan problemowych.
Znajomos$¢ specyfiki pracy nad zadaniami tego typu oraz wiedza na
temat ich cech charakterystycznych jest niezbedna nauczycielom do
realizowania tre§ci matematycznych z wykorzystaniem zadari prob-
lemowych.
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Ewelina Kawiak

The Change in the Approach to the Teaching of Mathematics,
Or the Turn towards Problem Tasks

Summary: Learning mathematics focuses on task solving. Biggest didactic
merits are achieved through solving exercises of a problem type. They develop
mathematical thinking, arouse cognitive curiosity, and increase students’ in-
dependence. Teaching mathematics with the use of such tasks is an inherent
part in the current of the constructivist perspective of education. In the arti-
cle, the author presents the opinions of the first educational stage teachers on
the topic of problem tasks. Moreover, the information concerning the math-
ematical task solving has been collected, with a special emphasis put on the
tasks of the problematic type.

Key words: didactics of mathematics, mathematical tasks, problem task

Ewelina Kawiak

Veranderte Denkweise iiber Lehren der Mathematik -
eine Wendung zu Problemaufgaben

Zusammenfassung: Das Lernen der Mathematik konzentriert sich auf das
Aufgabenldsen. Die groften didaktischen Vorteile bringt jedoch das Lésen von
Problemaufgaben, welche mathematisches Denken entwickeln, heuristische
Neugier wecken und die Selbststindigkeit der Schiiler férdern. Das Mathe-
matiklehren mit der Anwendung von derartigen Aufgaben passt in konstruk-
tivistische Auffassung der Bildung hinein. Im vorliegenden Beitrag bringt die
Verfasserin die Ansichten der Lehrer der ersten Bildungsstufe iiber Problem-
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aufgaben vor. Uberdies sammelt sie Informationen itber das Lésen von Mathe-
matikaufgaben, insbesondere der Problemaufgaben.

Schliisselworter: Didaktik der Mathematik, Mathematikaufgabe, Proble-
maufgabe



