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Perspektywa edukacji muzycznej malego dziecka
w kontekscie wspélczesnej zmiany oswiatowej

Wprowadzenie

Pozycja powszechnej edukacji muzycznej w obecnym systemie o§wia-
towym jest malo przejrzysta. Przez jednych decydentéw traktowana
ona bywa jako istotna, wrecz kluczowa w wychowaniu, a przez in-
nych bagatelizowana i sprowadzana do roli dzialan uzupetniajacych
lub jedynie uatrakcyjniajacych proces nauczania i uczenia sie. Irena
Wojnar dostrzega ten dualizm nie tylko w stosunku do wychowania
muzycznego, lecz takze w odniesieniu do catej edukacji estetycznej.
Autorka zwraca uwage, ze edukacja estetyczna wydawa¢ sie moze ab-
surdalna na tle natarczywej obecnosci konsumpcyjnego i egoistyczne-
go stylu zycia, ale zarazem jest kluczowa, jezeli chcemy broni¢ wartosci
humanistycznego cztowieka i jego wysublimowanej wrazliwo$ci'. Do-
brze jest zatem, jak pisze Wojciech Jankowski, pamieta¢, ze szczegdlnie
w czasach przemiany (spotecznej, kulturowej i o§wiatowej) edukacja
muzyczna wymaga statego podkreslania jej roli i funkcji w ksztatto-
waniu osobowosci®.

W niniejszym artykule chciatbym przyblizy¢ wspétczesny obraz edu-
kacji muzycznej matego dziecka widziany z perspektywy zachodzacej
w o$wiacie ewolucji. Problematyka zostata ujeta w aspekcie zaobser-

'I. Wojnar: Humanistyczne intencje edukacji. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, 2000, s. 171.

> W.Jankowski: Dlaczego z muzykq w szkole sq ktopoty? Warszawa: Aka-
demia Muzyczna im. Fryderyka Chopina, 2006.
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wowanych pozytywnych i negatywnych symptoméw dokonujacych sie
przeobrazen, jak réwniez przewidywanych rokowan w tym zakresie.

Weczesna edukacja

Przemiany dokonujgce sie w o$wiacie rozbudzaja wiele nadziei, ale
réwniez wywoluja kontrowersje. Pojawiajg sie oryginalne koncepcje,
ksztaltuje sie nowa ideologia edukacyjna wywodzaca sie z odmiennej
niz dotychczas powszechnie przyjmowana teorii lub nawigzujaca do
innych wzorcéw. Zdaniem Tadeusza Lewowickiego, gléwnym celem
dokonujacych sie reform edukacyjnych i przemian o§wiatowych jest
stworzenie takiego modelu edukacji, ktéry odpowiadalby potrzebom
i aspiracjom wspbiczesnego spoteczenstwa®. Wprowadzane obecnie
zmiany opieraja si¢ na zalozeniu, ze podmiotowi edukacji trzeba daé
tyle wiedzy, ile moze on z pozytkiem przyja¢ dla swojego rozwoju. Na-
lezy zatem stworzy¢ taka sytuacje edukacyjna, w ktérej wychowanek/
uczen bedzie mégt przyswoi¢ sobie zaséb informacji i umiejetnosci
umozliwiajacy uzyskanie optymalnego poziomu sprawnosci intelektu-
alnej i fizycznej, ktéry bedzie temu uczniowi potrzebny do sprawnego
funkcjonowania w zyciu (na przyktad na wyzszym poziomie eduka-
cyjnym czy w pézniejszej aktywnoéci zawodowej i spolecznej). Bogu-
staw Sliwerski wéréd pozytywnych aspektéw przemian o$wiatowych
wskazal to, ze w okresie transformacji przedszkola i szkoty coraz bar-
dziej staja sie w sposéb mniej lub bardziej wymuszony placéwkami
autonomicznymi. Wérdd nauczycieli zauwaza sie wzrost zaintereso-
wania podnoszeniem lub rozszerzaniem kwalifikacji. Sposéb dosko-
nalenia zawodowego nauczycieli zmienia sie réwniez z podajacego na
aktywizujacy. Wiele placéwek dostrzega konieczno$¢ szacowania po-
trzeb, oczekiwan i aspiracji podmiotéw uczacych sie i ich rodzicéw/
opiekunéw z jednoczesnym uwzglednianiem ich w planowaniu swojej
pracy. Zaobserwowano réwniez dzialanie mechanizméw rynkowych
w obszarze o$wiaty, co skutkuje coraz bardziej widocznym zréznico-
waniem ofert edukacyjnych duzej grupy placéwek®.

Dla edukacji muzycznej czas obecnych przemian nie jest niestety
najszczedliwszy. Srodowiska zwigzane z muzyka wrecz wskazuja, ze
ta gataZz edukacji potraktowana zostata w ostatniej reformie edukacji
bardzo surowo. Dzisiejsza koncepcja przywrécenia uczniom muzyki

® T.Lewowicki: Przemiany o$wiaty. Warszawa: Wydawnictwo Akademic-
kie ,Zak”, 1997, s. 26.

* B. Sliwerski: Edukacja pod prqd. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls”, 2001.
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rézni sie od rozwigzan funkcjonujacych w poprzednich dekadach; cho-
dzi gléwnie o to, ze przeznaczono na muzyke mniejsza liczbe godzin
dydaktycznych oraz nie dotrzymano obietnicy rozbudowania systemu
dodatkowych zaje¢ artystycznych dostosowanych do rzeczywistych po-
trzeb i zainteresowan muzycznych wychowankéw i uczniéw. Wszystko
to sprawia, ze ze strony $rodowisk zaréwno o$wiatowych (metodykéw,
nauczycieli edukacji muzycznej, instruktoréw rytmiki, zespotéw eks-
perckich), stowarzyszeni (nauczycieli i animatoréw muzyki), o§rodkéw
akademickich (pedagogéw muzyki, badaczy, muzykéw-artystéw), jak
i artystycznych (Polskiej Rady Muzycznej, Zwigzku Kompozytoréw
Polskich, Stowarzyszenia Polskich Artystéw Muzykéw) ptynie krytyka
i nawotywania do rzetelnej poprawy funkcjonowania aktualnego sy-
stemu ksztalcenia. Gremia te, wykorzystujac procedury demokratycz-
ne (listy otwarte, debaty, wskazania pozytywnych wzorcéw z krajéw
o$ciennych, publikacje wynikéw badani, popularyzatorskie dzialania
uswiadamiajace itp.), pragna pozyskaé przychylnoéé szerokiej opinii
publicznej oraz resortu kultury i o§wiaty dla kompleksowych zmian
w dziedzinie edukacji muzycznej. Niestety, do tej pory z miernym skut-
kiem. Dzialania na rzecz zmian w zakresie edukacji muzycznej byty
wspierane licznymi publikacjami ukazujgcymi sie na famach czasopis-
ma ,Wychowanie Muzyczne”, przygotowano réwniez pakiet krajowych
standardéw edukacji muzycznej® i wydano (wsparte wynikami badan)
pisemne opinie na temat poziomu edukacji muzycznej i muzykowania®
uczniéw mlodszych w szkolnictwie ogélnoksztatcagcym oraz preferen-
cji podstawowych form muzycznej aktywnoéci Polakéw (publikacje
przygotowata Fundacja na rzecz rozwijania muzykalnosci Polakéw
»,Muzyka jest dla wszystkich”)".

Liczne wyniki badan o charakterze diagnostyczno-rozpoznawczym
prowadzone przez takich pedagogéw muzyki, jak: Jadwiga Uchyta-Zro-
ski, Mirostaw Grusiewicz, Agnieszka Weiner, wskazuja, zZe nauczyciele
edukacji muzycznej bacznie przygladaja sie zaistnialym przemianom
w o$wiacie i wysuwajg wazne dla edukacji dziecka/ucznia postulaty.

® Standardy edukacji muzycznej. Red. A. Biatkowski, W.A. Sacher.
Warszawa: Fundacja ,Muzyka jest dla wszystkich”, 2010.

¢©A. Waluga, A. Weiner: Kompetencje muzyczne absolwentéw I etapu
edukacyjnego paristwowych szkét ogdlnoksztatcqcych i ich wybrane determinan-
ty. Warszawa: Instytut Muzyki i Tafica, Stowarzyszenie im. Zoltdna Kadalya
w Polsce, 2016.

7 A. Biatkowski et al.. Muzykowanie w Polsce. Badanie podstawowych
form muzycznej aktywnosci Polakéw. Warszawa: Fundacja na rzecz rozwijania
muzykalno$ci Polakéw ,Muzyka jest dla wszystkich”, 2014.
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Analiza zgromadzonych informacji pozwala wskazaé, iz postulaty te

dotycza gléwnie:

- przywrdcenia lekcji muzyki w klasie VIII szkoty podstawowej oraz
w szkotach ponadpodstawowych;

- wprowadzenia jako obowiazkowego przedmiotu muzyki w klasach
I-III szkoly podstawowej, nauczanego przez specjaliste edukacji
artystycznej;

- wzmocnienia zaje¢ z rytmiki w przedszkolu, ktére realizowane po-
winny by¢ przez instruktora rytmiki lub specjaliste edukacji mu-
zycznej;

- uaktywnienia wspédtpracy szkét ogdlnoksztalcacych ze szkotami
i z ogniskami muzycznymi, domami kultury i innymi instytucjami
upowszechniajacymi sztuke;

- zwrdécenia wigkszej uwagi na wychowanka/ucznia o klarownych
predyspozycjach muzycznych, uzdolnionego lub pozytywnie zmoty-
wowanego do podejmowania aktywno$ci muzycznej oraz przygoto-
wanie dla niego specjalnej oferty edukacyjnej;

- przekazania uczniom wiekszej ilosci ofert edukacyjnych w zakresie
wyboru przedmiotéw fakultatywnych umozliwiajacych wtasna dzia-
talno$¢ muzyczng wychowankéw;

- intensyfikowania udzialu wychowankéw i uczniéw w kontaktach
z muzyka ,na zywo’;

- wprowadzenia zagadnienn muzycznych do oficjalnego pomiaru ze-
wnetrznego;

- polepszenia wyposazenia placéwek o§wiatowych w instrumenty mu-
zyczne i inne pomoce dydaktyczne stuzace ksztalceniu muzycznemu;

- zwiekszenia oferty edukacyjnej dla nauczycieli muzyki w formach
doskonalacych i podnoszacych badZ rozszerzajacych kwalifikacje;

- odbudowania funkcji nauczyciela doradcy metodycznego dla przed-
miotu rytmika/muzyka w przedszkolu i szkole.

Istotne sg réwniez opinie na temat kompetencji muzycznych nauczy-
cieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, a wiec
pedagogéw, ktérzy z nadania powinni realizowaé zajecia umuzykal-
niajace i muzyczne na poziomie propedeutycznym. Badania w tym
zakresie prowadzili: Maciej Kotodziejski, Lidia Katarynczuk-Mania,
Mirostaw Kisiel, Beata Bonna. Uwidocznily one mocne i stabe strony
proponowanego kierunku edukacji muzycznej, pozwolity na skonstru-
owanie wnioskéw o charakterze zyczeniowym oraz okreslenie trud-
nosci, z jakimi boryka sie ta grupa specjalistéw. Wiekszo$¢é badanych
pedagogéw deklarowatla, iz dysponuje swoboda w wykorzystaniu mu-
zyki jedynie podczas zabaw; muzyka stuzy wéwczas jako tlo w dzia-
taniu lub jest forma stymulacji aktywnos$ci poznawczej i emocjonalnej
dziecka. Obszarem zaniedbanym w ksztalceniu nauczycieli okazuje
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sie ich umiejetno$¢ gry na akompaniujacym instrumencie melodycz-
nym, stad wiekszo$¢ z pedagogéw ukierunkowata swoje dziatania na
wlasng aktywnos$¢ wokalng lub positkowata sie nagraniami muzycz-
nymi. Podkre$lano, ze muzyka i zwigzane z nig formy aktywnosci sg
niezbedne podczas przygotowywania licznych uroczystosci i imprez
w placéwce o§wiatowej i poza nig - w tym zakresie pedagodzy otrzy-
mywali wsparcie ze strony nauczyciela specjalisty w zakresie muzyki/
rytmiki. Zwiekszenie i tak juz licznych obowiagzkéw zwlaszcza nauczy-
cieli edukacji weczesnoszkolnej i znaczny zakres pozostalych dziedzin
poznania zmniejszajg szanse tych nauczycieli w zakresie ksztalcenia
i wychowania muzycznego. Dysponowanie dodatkowymi kwalifika-
cjami, przygotowaniem muzycznym w opinii respondentéw umozli-
wia nauczycielom uzyskanie wyzszych wynikéw w zakresie edukacji
muzycznej podopiecznych. Pedagodzy, generalnie, wykazuja znikome
umiejetnosci w zakresie odczytywania nowego materialu muzycznego,
stad preferujg wéréd form doskonalenia zawodowego zajecia warszta-
towe, na ktérych zapoznajg sie z proponowana metoda oraz otrzymuja
precyzyjne wskazéwki do realizacji zadann muzycznych, a takze sto-
sowne nagrania do bezposredniego uzycia. Znaczna cze$¢ nauczycieli
edukacji weczesnoszkolnej jest zdania, ze zajecia muzyczne w przed-
szkolu i klasach mlodszych szkoty podstawowej powinien realizowaé
specjalista edukacji muzycznej lub instruktor rytmiki.

Rok szkolny 2017/2018 to kolejny etap reformy o$wiaty i przeobra-
zen z tym zwigzanych. W wyniku zainicjowanych przemian nastg-
pita zmiana wieku progowego uczniéw rozpoczynajacych obowiazek
szkolny, wdrozono nowg Podstawe programowgq® oraz przygotowano
odpowiadajace jej programy i podreczniki. To réwniez czas i okazja
do nakre$lenia priorytetéw w zakresie opieki, wychowania i eduka-
cji malego dziecka oraz podkreslenia potrzeby dostepnosci placéwek
o$wiatowych dla rodzicéw, a takze koniecznosci zdobywania przez
nauczycieli dodatkowych kwalifikacji oraz uzupelniania lub rozsze-
rzenia juz zdobytych.

Podstawa programowa w zakresie dotyczacym wychowania przed-
szkolnego i edukacji wczesnoszkolnej zostata przygotowana na bazie
Ryszarda Wieckowskiego programu catosciowego ksztalcenia. Ksztal-

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia
ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogélnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356.
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cenie zintegrowane w edukacji wczesnoszkolnej, wedtug tej wizji, po-
winno by¢ oparte na opracowanych naukowo podstawach i stosownych
paradygmatach®. Wéréd zalecanych procedur nauczania znalazty sie
takie strategie, jak: percepcyjno-odtwércza (lansujaca podejécie zada-
niowe, uczenie sie ,po $ladzie”), percepcyjno-wyjasniajaca (oparta na
relacji nauczyciel - uczen, w ktérej uczen jest kreatorem sytuacji edu-
kacyjnej), percepcyjno-innowacyjna (skoncentrowana na inicjowaniu
sytuacji zaskakujacych i zaciekawiajacych dziecko, motywujacych je
do dalszego dziatania). Wedtug przyjetej koncepcji, proces nauczania
iuczenia sie powinien by¢ oparty na réznych formach aktywnosci ucz-
nia (integracja czynno$ciowa) i oddzialywaé na wszystkie sfery jego
osobowosci (integracja psychiczna). Zaklada sie réwniez integrowa-
nie réznych strategii oraz metod uczenia sie (integracja metodyczna),
a wynikiem wielokierunkowej aktywnosci dziecka ma by¢ jego wie-
dza o charakterze catosciowym (integracja tre$ciowa)'®. Wyznaczone
w najnowszym dokumencie MEN zamierzenia majg przyczyni¢ sie do
tego, aby dziecko w procesie edukacyjnym zaprezentowalo swoja natu-
re poprzez wytwarzanie obiektéw wyrazajacych atrybuty cztowieka -
dobro i piekno. Aktywno$¢é podopiecznego powinna urzeczywistnia¢
sie poprzez poznawanie tego, co prawdziwe, czynienie tego, co do-
bre, i ksztaltowanie tego, co piekne. W ten sposéb, zdaniem autoréw
komentarza do Podstawy programowej, dziecko nastawione w swojej
aktywnos$ci na wytwarzanie dziet uzytecznych otrzyma moznos¢ wy-
razenia swojej oryginalnosci, indywidualnosci jako twérca kultury
i historii dla samego siebie'.

W dokumencie bazowym, jakim jest najnowsza Podstawa programo-
wa dla edukacji muzycznej w wychowaniu przedszkolnym i edukacji
weczesnoszkolnej, wyznaczono zadania nieodbiegajace w wiekszosci od
tych, ktére byly zalecane we wcze$niej obowigzujacych dokumentach.
Edukacje muzyczna (ktéra z uwagi na swojg specyfike doskonali per-
cepcje stuchowa, sfere emocjonalng, wrazliwo$¢ estetyczng i ekspresje
twércza) w ksztalceniu zintegrowanym zaleca sie do realizacji jako staty
element w codziennym porzadku zaje¢. Podkreslono réwniez zasadno$é

°> R.Wieckowski: Pedagogika wczesnoszkolna. Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, 1995.

1% Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego
dla szkoty podstawowej z komentarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja
wczesnoszkolna.  https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wycho
wanie-przedszkolne-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf
[16.05.2018], s. 53.

"' D.Dziamska et al.: Komentarz do podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. http://www.reformaedukacji.men.gov
[22.07.2017].
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samego muzykowania, ktére ma znaczenie w procesie organizacji ze-
spotu; muzykowaniu przypisano role wspierania motywacji do dziatan
na rzecz Srodowiska grupy/klasy oraz pozytywnego wptywu na nastréj
podopiecznych. Przedstawiony zapis w Podstawie programowej w spo-
s6b bezposredni z nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego czyni gtéwnego edukatora i animatora muzyki w $ro-
dowisku o$wiatowym na propedeutycznym poziomie ksztalcenia.
W Podstawie programowej (oprécz wskazari dotyczacych zajeé umuzykal-
niajacych) znalazt sie enigmatyczny zapis dotyczacy przedszkola wska-
zujacy, ze zajecia rytmiki ze wzgledu na ich znaczenie dla budowania
dojrzatosci szkolnej powinny byé prowadzone w kazdej grupie wieko-
wej. W wykazie ramowych planéw nauczania zasygnalizowano mozli-
wo$é¢ zatrudnienia nauczyciela - specjalisty muzyka do realizacji jednej
godziny tygodniowo w ramach edukacji muzycznej w klasach I-III'%

W podsumowaniu zaprezentowanej krétkiej analizy tresci dotycza-
cych wspélczesnych przemian o§wiatowych warto odwotaé sie do zna-
nych pogladéw Jerome’a Brunera, ktéry stwierdzil, ze zasadnicze zna-
czenie w konstruowaniu teorii i projektowaniu praktyki edukacyjnej
przez nauczycieli ma koncepcja umystu dziecka i jego relacja z kultura,
preferowane przez dziecko sposoby uczenia sie¢ i uwarunkowania jego
rozwoju'®. Miejmy na uwadze to przestanie. Niech naszym zyczeniem
stanie sie, aby dziecko (wychowanek/uczen) w przedszkolu i szkole
traktowane byto podmiotowo, jako osoba budujaca obraz siebie, groma-
dzaca doswiadczenia i z koniecznymi modyfikacjami odtwarzajaca je,
dokonujaca wyboréw, odpowiedzialna za wilasne decyzje, obdarzajgca
zaufaniem, budujgca wlasng tozsamosé w opartych na szacunku i po-
czuciu wilasnej wartosci relacjach z innymi. Wzmiankowane aspekty
holistycznej edukacji w pelnym zakresie moga i powinny by¢ wspie-
rane celowo projektowang i profesjonalnie realizowang aktywno$cia
muzyczng.

Edukacja muzyczna dziecka - tradycja i wizja zmian

Wspblczesna edukacja muzyczna widziana przez pryzmat dokonan
polskich pedagogéw w pewnym zakresie nawigzuje do wyodrebnio-
nych w przesztoéci trzech nurtéw mys$lenia, ktére byty i sa aktyw-

!> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét. Dz.U. 2017,
poz. 703.

¥ E.Filipiak: Z Wygotskim i Brunerem w tle. Stownik poje¢ kluczowych. Byd-
goszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2011, s. 75.
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ne w obrebie realizowanych dziatan praktycznych, jak réwniez debat
muzyczno-edukacyjnych'.

Nurt ,progresywny” akcentuje ,potrzebe intensywnego odwotywa-
nia sie¢ w procesie wychowania muzycznego do twérczych mozliwosci
dzieci, do ich indywidualnego, kreacyjnego potencjalu, dostrzegajac
nieograniczone mozliwo$ci organizowania aktywnosci edukacyjnej
dzieki kontaktom z muzyka. Poprzez zabawe i eksperymentowanie
z dzwigkiem dzieci uzyskuja bowiem mozliwosé »dos§wiadczania« mu-
zyki i jej odkrywania, jak i poznawania §wiata oraz wyrazania i wzbo-
gacania siebie”*®. Tradycje tego sposobu my$lenia wyznaczajg nazwiska
takich pedagogéw muzyki, jak: Emile Jaques-Dalcroze, Carl Orff, Batia
Strauss, Edwin E. Gordon, Zofia Burowska, Maria Przychodzinska.

Zwolennicy nurtu ,tradycyjnego” ,podkreslaja przede wszystkim
znaczenie, jakie dla ogélnego rozwoju czlowieka ma wiedza i umiejet-
nosci muzyczne. [...] postuluja edukacje oparta na czynnym uprawia-
niu muzyki poprzez $piew, [...] nauke gry na instrumentach”*® muzycz-
nych w wariancie solowym i zespotowym (na poziomie amatorskim lub
pétamatorskim) oraz przyswajaniu wiedzy muzycznej. Do czolowych
przedstawicieli tego nurtu zaliczy¢ mozna Zoltana Kodalya, Shinichi
Suzuki, Edwina E. Gordona oraz popularyzujace muzykowanie szkoty
Yamaha czy Casio.

Trzeci nurt myslenia o edukacji muzycznej, tzw. poéredni, to, jak
podkreslaja jego zwolennicy, ,cheé¢ wykorzystania gtéwnych atu-
téw podejéé »progresywnych« i »tradycyjnych« przy jednoczesnym
przezwyciezeniu ich istotnych jednostronnosci. W praktyce postu-
luja edukacje nakierowang gtéwnie na ksztalcenie rozmaitych form
rozumienia muzyki oraz umiejetnosci jej estetycznego przezywania.
Dos¢ konsekwentnie podkreslajg takze konieczno$é odwotywania sie
w procesie nauczania do réznorodnych form aktywno$ci muzycznej””’.
Argumentujg tym samym potrzebe ,szerokiego docierania do rézno-
rodnych obszaréw wrazliwo$ci, zainteresowan, a takze zdolno$ci
i uzdolnien dzieci i mlodziezy”*®. Nurt ten znalazt uznanie w pracach
Jamesa Mursella, Keitha Swanwicka i Patricii S. Campbell. Natomiast
na gruncie rodzimym mozna odnotowaé pewne zaangazowanie w idee
tego nurtu pedagogéw zwigzanych z ksztaltowaniem sie tzw. polskiej

* A.Biatkowski: Edukacja muzyczna w poszukiwaniu nowych zdefiniowar.
,Annales Universitatis Marie Curie-Sklodowska. Sectio L, Artes” 2003, vol. 1,
s. 251.

5 Tbidem, s. 254.

6 Tbidem, s. 255.

7 Tbidem.

%8 Tbidem.



Perspektywa edukacji muzycznej matego dziecka... 227

koncepcji powszechnego wychowania muzycznego. Mozna to uzupel-
ni¢ wizja zmian, jakie w zakresie edukacji muzycznej nakreslita w for-
mie kilku postulatéw Estelle R. Jorgensen'. W pierwszym wskazala na
konieczno$é wyjscia poza tradycyjne mySlenie o edukacji muzycznej
oraz przyjecie szerokiego sposobu jej rozumienia i traktowania jako
procesu catozyciowego. W drugim odwotala sie¢ do rozpatrywania na-
uczania i uczenia si¢ muzyki oraz wychowania muzycznego w kontek-
$cie zmian w sferze spotecznej i kulturowej. W tym przypadku autorka
podniosta wazno$¢ wptywu wynalazkéw technologicznych na zmiany
w dziedzinie muzyki - jej wykonania i odbioru, mecenatu organizuja-
cego wydarzenia muzyczne, migracji ludnosci przenoszacej zaréwno
réznorodng muzyke, jak i nowe do§wiadczenia w zakresie celéw i me-
tod nauczania, rozrastanie sie sieci wzajemnych powiazan pomiedzy
muzyka i edukacja, terapia, profilaktyka jako procesu naturalnego,
a takze oddzialywanie mediéw, ktére w wielu obszarach przyjmuja
strategie o antyszkolnym charakterze. W trzecim postulacie Jorgensen
odniosta sie do ksztaltowania sie nowych koncepcji w zakresie eduka-
cji muzycznej prowadzacych do nowych rozwiazan adekwatnych do
okreslonej sytuacji, w mys$l tworzenia nowej jakosci edukacyjnej®°.
Przytoczone wskazania w pewnym zakresie mozna odnie$é¢ do za-
uwazonych zmian na gruncie rodzimej dydaktyki. Realizacje postu-
latéw Jorgensen mozna dostrzec chociazby w doborze tresci i zadan
w zakresie muzyki, a takze obudowie multimedialnego poradnika
Inspiracje muzyczne przygotowanego do dostepnego online podrecznika
dla klas I-III*". Pewne zwiastuny ewolucyjnych zmian w ksztatceniu
muzycznym uwidocznione zostaty w makro- i mikroprzestrzeni edu-
kacyjnej, pojawity sie w funkcjonujacych rozwiazaniach metodycznych
oraz innowacyjnych projektach podejmowanych przez nieliczne grupy
animatoréw muzyki realizujacych wizje ,radosnego muzykowania” na
poziomie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej.

Warto$¢é muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka

Wieloraki kontakt malego dziecka z muzyka daje jednostce i grupie po-
tencjalng mozliwo$¢ urzeczywistnienia wartosci muzyki oraz uzycia

1% Zob. ibidem, s. 259-260.

?° Ibidem. Zob. tez: E.R.Jorgensen: Transforming Music Education. Bloom-
ington: Indiana University Press, 2003.

M. Jézwiak, A. Putkiewicz, K. Rozmus: Inspiracje muzyczne do
podrecznika ,Nasza szkola”. Klasa 2. Warszawa: O$rodek Rozwoju Edukacji,
2015.
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jej w stymulacji wszechstronnego rozwoju. Czynne uprawianie muzy-
ki, jej stuchanie, a takze préby tworzenia muzyki majg znaczacy po-
tencjal pedagogiczno-artystycznych oddziatywan. Lansowany w edu-
kacji najmlodszych motyw ksztalcenia i wychowania ku wartoéciom
artystycznym stanowi wyraz dgzenia nauczyciela i wychowanka/ucz-
nia do obcowania z pieknem sztuki poprzez percepcje i interpretacje
dziet muzycznych w bezposredniej, aktywnej formie przekazu. ,Istote
w tego typu dzialaniach stanowi jezyk muzyczny i mowa muzyczna
wykorzystywane w dialogu dziecka z nauczycielem”?* , Muzyka potra-
fi wielorako integrowaé przestrzenie poznania dziecka poprzez swoj
jezyk symboliczny - brzmieniowy oraz swoistg poetyke i specyficzny
metafizyczny wymiar. Ze wzgledu na wielorakie wartoéci, ta jedna
z najbardziej ulotnych sztuk, wymaga stosownych form przekazu.
Nalezg do nich - z jednej strony rézne rodzaje zywego muzykowania,
z drugiej za$ - projekcje audiowizualne, dZwiekowe symulacje kom-
puterowe oraz prezentacje w postaci audycji i koncertéw”?® z bezpo-
$rednim udziatem dziecka jako odbiorcy. , Podkreslona w pedagogice
warto$¢ ekspresji pochodzi z dziatan w obszarze integracji sztuki oraz
koncepcji ksztalcenia zintegrowanego. Pozwala ona obcowa¢ dziecku
nie tylko ze $wiatem wartosci, ale réwniez doswiadczyé¢ odmiennych
zjawisk w procesie aktywnego dziatania i niejednokrotnie tworzenia.
Dzieki ekspresji twérczej, odtwérczej i percepcji inicjowanej wielora-
kimi dziataniami dziecko angazuje sie emocjonalnie, podejmuje samo-
dzielne mysélenie, zaspokajajac potrzebe aktywnosci, oraz daje ujscie
nadmiernie nagromadzonemu napieciu. Mate dziecko wpadajace w za-
chwyt, zdziwienie, usitujace pochwycié nowosci z otaczajacego §wiata
jest szczegdlnie kreatywne - twércze”*.

Nowe spojrzenie na edukacje muzyczna malego dziecka, znamienne
dla wspbélczesnej przestrzeni o§wiatowej, uzyskano dzieki pogladom
postepowych pedagogéw, publikowanym wynikom badan oraz inno-
wacyjnym rozwigzaniom metodycznym. Ewa Szatan wprowadzita
nowy termin , przestrzen muzyczna dziecka w klasie” w celu zaznacze-
nia wieloaspektowosci terytorium edukacyjnego nauczyciela i ucznia
i na oznaczenie triady obejmujacej terytorium dzwiekowe sali klasy
oraz przestrzen muzyczng nauczyciela i ucznia, jak réwniez opisane
w niej przedmioty, sytuacje, zachowania. W opinii autorki z jednej
strony transmituja one okreslong wiedze uczniowi i pokazuja $rodo-

?> M. Kisiel: Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z doros-
tym w edukacji elementarnej. Katowice: Slaska Wyzsza Szkola Zarzadzania
im. gen. Jerzego Zietka, 2015, s. 6.

2% Tbidem, s. 85.

2% Tbidem, s. 94.
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wisko jego socjalizacji, z drugiej ukazuja przestrzen, w ktérej buduje
sie wrazliwo$¢ muzyczna dziecka i jego potrzeba obcowania ze sztu-
ka®®. Andrzej W. Mitas na podstawie prowadzonych badan i wiedzy
z pogranicza neuropsychologii wskazal na kompatybilnos¢ sposobéw
rozwoju skojarzeniowo pracujacej czesci ludzkiego mézgu i stymuluja-
cego dziatania muzyki. Autor konstatowal, ze ,ksztalcenie muzyczne
jest warunkiem zréwnowazonego rozwoju kultury osobistej czlowie-
ka. [..] inspiruje do obcowania z muzyka, co skutkuje aktywizacja
niektérych, nieangazowanych do logicznego rozumowania, obszaréw
ludzkiego mézgu”?°. Beata Bonna w grupie dzieci sze$cioletnich prze-
prowadzita badania z zamiarem wykazania wplywu zaje¢ umuzykal-
niajacych w przedszkolu na rozwéj umiejetnoéci muzycznych dzieci
oraz ksztaltowanie sie ich obrazu ojczyzny. Analiza wynikéw ukazata
tendencje wzrostowa umiejetnosci dzieci w zakresie okreslenia tempa,
dynamiki i nastroju stuchanych utworéw, barwy instrumentéw oraz
gloséw ludzkich?. Zrealizowane zajecia eksperymentalne przyczynity
sie do znacznego wzrostu wiedzy podopiecznych dotyczacej symboliki
narodowej i hymnu, rodzimego miasta, §wiata roélin i zwierzat itp.
Wiestawa Sacher w swoich eksploracjach ukazujacych zwigzek zacho-
dzacy pomiedzy stuchaniem muzyki a ksztaltowaniem emocjonalno-
$ci dzieci dowiodta, ze systematyczne stuchanie muzyki artystycznej
skupia uwage dzieci, a dyspozycja ta jest transferowana na inne bodz-
ce dzwiekowe (w tym mowy), rozbudza wyobraznie, wzbogaca zaséb
stownictwa, pozwala ksztaltowaé¢ emocjonalnoéé, w pewnym stopniu
ja moduluje?’. Prowadzony przez Anne Kalarus eksperyment w kla-
sach II szkoty podstawowej pokazat pozytywne oddziatywanie tta mu-
zycznego (kompozycje barokowe, klasyczne i romantyczne) na zapa-
mietywanie prezentowanego materiatu (wyrazéw, liter, sylab, cyfr itp.)
oraz rozwdj twérczych zdolnoéci umystowych (twérczoéé werbalna
i niewerbalna) dziecka®. W swoim autorskim projekcie badawczym
Lidia Kataryhczuk-Mania wykazata pozytywna moc oddzialywania

*> E.Szatan: Przestrzeri muzyczna dziecka w wymiarze klasy szkolnej. ,Kon-
teksty Pedagogiczne” 2015, nr 1 (4), s. 64.

26 AW. Mitas: DZwigkowy system antropotechniczny w aspekcie edukacji.
http://kontekstypedagogiczne.pl/wp-content/uploads/konteksty_pedagogicz
ne_5.pdf [19.04.2018], s. 42.

*” B. Bonna: Zdolnosci audiacyjne a umiejetnosci muzyczne. ,Wychowanie
Muzyczne w Szkole” 2004, nr 3, s. 112.

*® W.A. Sacher: Stuchanie muzyki a ksztattowanie emocjonalnosci dzieci.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2004, s. 140.

* A.Kalarus: Muzyka jako tlo akustyczne podczas zaje¢ w nauczaniu wczes-
noszkolnym. W: Wspétczesne oblicza edukacji muzycznej. Red. R. Gozdecka,
M. Grusiewicz. Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2008, s. 95.
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dodatkowych zaje¢ muzycznych na poziom kompetencji wokalnych
dzieci. Ustalita, ze wychowankowie z rozszerzonym programem zajeé
muzycznych osiagneli wyzszy poziom poprawnosci intonacyjnej $pie-
wu, prawidtowego oddechu oraz dykeji niz dzieci z grupy kontrolnej*°.
Podobne badania w $rodowisku szkolnym przeprowadzita Anna Wa-
luga, ktéra opisata stosunek dzieci do §piewu i udowodnita, ze aktyw-
no$¢ ta (dzieki celowym zabiegom dydaktyczno-artystycznym) stata
sie ich codzienng potrzeba oraz przyniosta istotne dla rozwoju dzieci
implikacje praktyczne®. Maciej Kotodziejski wyznaczyt wspdlny mia-
nownik dla wielostronnej edukacji dziecka z udziatem muzyki i po-
przez muzyke, czyli edukacji uwzgledniajacej istnienie inteligencji wie-
lorakich oraz zréznicowanych sposobéw integrowania tresci zgodnie
z holistycznymi zasadami postrzegania przez dziecko rzeczywistosci®.
Uzyskane przeze mnie wyniki badan wskazaly, ze uzycie podczas zajeé
zintegrowanych tradycyjnych form aktywnosci muzycznej oraz dopet-
niajacych proces dydaktyczno-wychowawczy metod i form aktywizu-
jacych skutkuje zmiana w nastawieniu uczniéw klas poczatkowych
do muzyki. Podczas prowadzonej eksploracji zauwazono zacieranie
sie granic pomiedzy preferencjami muzycznymi dzieci w szkole i poza
szkota, zmniejszyla sie liczba 0séb wykazujacych brak zdania w oce-
nie swoich upodoban oraz znacznie wzrosta liczba uczniéw, ktérzy
dostrzegali podobiefistwa w odczuciach, jakie towarzysza spotkaniu
z utworem artystycznym bedacym produktem wlasnym i z wytworem
artystycznych dziatan profesjonalisty®®.

Zaprezentowane eksperymentalne i innowacyjne oddzialywania
w zakresie edukacji muzycznej matego dziecka podejmowane byty
najczesciej w celach badawczych i w wielu przypadkach nie znala-
zly szerszego zastosowania. Wieksza moc oddziatywania w praktyce
o$wiatowej maja nowatorskie rozwigzania metodyczne funkcjonu-
jace w przestrzeni medialnej i szkoleniowej. Lansowane w trakcie
warsztatéw doskonalacych, opisywane w poczytnych czasopismach

% L. Kataryniczuk-Mania: Aktywnos¢ wokalna dzieci przedszkolnych.
Pilotazowy rekonesans diagnostyczny. W: Wybrane problemy badari naukowych
w zakresie edukacji artystycznej. Red. W.A. Sacher. Bielsko-Biata: Wyzsza
Szkota Administracji, 2010, s. 117.

* A.Waluga: Spiew w perspektywie edukacji muzycznej. Koncepcje, badania,
programy. Katowice: Akademia Muzyczna im. Karola Szymanowskiego, 2012,
s. 143.

3 M. Kolodziejski: Muzyka i wielostronna edukacja dziecka. Czestocho-
wa: Wyzsza Szkota Lingwistyczna, 2012, s. 172.

% M.Kisiel: Wielorakie przestrzenie muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka
w miodszym wieku szkolnym. Katowice: Katedra Pedagogiki Wczesnoszkolnej
i Pedagogiki Mediéw US, 2013, s. 54.
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pedagogicznych, publikowane w formie atrakcyjnych przewodnikéw
dla nauczycieli oraz reklamowane dzigki internetowym rejestracjom
wideo rozwigzania te zyskaty nosnos$¢, a tym samym szanse dotarcia do
duzej liczby zainteresowanych. Niejednokrotnie stanowig dzi$ trwaty
element muzycznej rzeczywistosci edukacyjnej matego dziecka, warte
sa wiec naukowych opracowan i podjecia stosownych badan o charak-
terze diagnostyczno-rozpoznawczym i weryfikacyjnym.

W przeprowadzonej kwerendzie internetowe;j** udato mi sie uchwy-
ci¢ preferencje twdérczych nauczycieli, specjalistéw muzyki oraz in-
stytucji, a na tej podstawie opracowaé wskazania dotyczace kierunku
poszukiwan w zakresie korzystania z warto$ci muzyki w procesie sty-
mulowania rozwoju dziecka.

Pierwsza grupe wskazan wyznaczajg projekty o specyfice muzycz-
nej innowacji metodycznej, takie jak: ,Muzyczna pedagogika zabawy”
Urszuli Bissinger—éwierz, ,Batimuzykowanie” Batii Strauss, ,Flazolety
i tarabany” Doroty Dziamskiej i Wojciecha Wietrzynskiego, ,Umuzy-
kalnienie niemowlat i matych dzieci” Edwina E. Gordona czy ,Boom-
whackers” - kolorowa muzyka. Kolejna grupa wskazan dotyczy projek-
téw, w ktérych muzyka stanowi tto w procesie wspierania prawidto-
wego rozwoju dziecka; do tej grupy naleza nastepujace projekty: ,Pio-
senki do rysowania” Marty Bogdanowicz, ,Spiewajace gloski” - projekt
inspirowany angielskim programem Jolly Phonics, ,TupuTan” Marioli
Stryi, ,Logorytmika” Elzbiety Kiliniskiej i Andrzeja Stadnickiego oraz
»Muzyczne masazyki” Marii Tomaszewskiej i Bolestawa Kotodziejskie-
go. Trzecia grupe projektéw stanowia przedsiewziecia popularyzujace
idee muzykowania przygotowane i realizowane przez stowarzyszenia
i instytucje upowszechnienia kultury; chodzi tu o takie projekty, jak:
»Rado$¢é muzykowania, czyli dobra edukacja muzyczna dla dzieci” (sto-
warzyszenia, samorzady, impresaria itp.), ,Spiewajace klasy” (Stowa-
rzyszenie Kodalyowskie), ,Muzyczna Akademia Malucha” (akademie
muzyczne, na przyktad w Katowicach, Bydgoszczy) oraz ,Filharmonia
Malucha” (projekty prowadzone przez filharmonie, Szkole Yamaha
i inne).

Rozstrzygniecie dylematéw dotyczacych kierunku rozwoju edukacji
muzycznej malego dziecka w kontekscie wspélczesnej zmiany oswia-
towej wymaga namystu i uswiadomienia odmiennosci wskazanych
propozycji. Wynikaja one z tradycyjnego i nowatorskiego pojmowania

3% Kwerenda internetowa objeta strony internetowe zaréwno wybranych
placéwek oéwiatowych (przedszkola, szkoty podstawowe), jak i osrodkéw me-
todycznych, instytucji oferujacych rézne formy doskonalenia zawodowego dla
nauczycieli i organizacji, a takze stowarzyszen propagujacych muzyke dla ma-
tych dzieci.
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powszechnej edukacji muzycznej oraz pojawiajacych sie intencjonal-
nych lub intuicyjnych rozwigzan metodycznych, stanowiag ,ukion”
w strone zréznicowanych kompetencji muzycznych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej.

Zakonczenie

Edukacja muzyczna malego dziecka jest dzisiaj, jak wynika z analiz
poczynionych na potrzeby tego artykutu, obszarem licznych poszuki-
wan, dociekan, a nawet naukowych i dydaktycznych sporéw oraz kon-
trowersji dotyczacych ksztaltowania sie nowej koncepcji powszechnej
edukacji muzycznej. Wielo§¢ metod i form oddziatywania stuzacych
przyblizaniu malemu dziecku muzyki artystycznej sktania nauczycie-
li do podejmowania zréznicowanych inicjatyw w zakresie przekazy-
wania umiejetnosci i wiedzy w celu wyposazenia mlodych odbiorcéw
w narzedzia przydatne do aktywnego uczestnictwa w kulturze mu-
zycznej. W pewnym zakresie mozna dzisiaj méwi¢ o stopniowym wyta-
nianiu sie odmiennego postrzegania procesu ksztalcenia i wychowania
muzycznego, ktérego kierunek bedzie w przyszlosci wyznaczany przez
eksploracje poszukujace oryginalnych rozwiazan o charakterze prak-
tycznym. W znacznej mierze realizacja nowych projektéw bedzie moz-
liwa wéweczas, gdy do prac nad przygotowaniem dokumentéw o$wiato-
wych oraz dziatan aplikacyjnych w edukacji wiaczeni zostang twérczy
i refleksyjni pedagodzy/nauczyciele muzyki. Jednoczesnie nie wolno
zapominaé o tym, ze przezycie muzyki przez dziecko jest tym pelniej-
sze, im bardziej jest ono zaangazowane w jej wykonanie i prezentacje.
Istotna w tego typu dzialaniach jest postawa nauczyciela, ktéry staje
si¢ nie tylko inicjatorem aktywnych form kontaktu dziecka z muzy-
ka, lecz takze bezposrednim uczestnikiem w jej przekazie i podejmuje
z dzieckiem swoisty dialog muzyczny.
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Mirostaw Kisiel

A Study of Early Childhood Music Education
in the Context of the Unfolding Transformations in Pedagogy

Summary: An article examines early childhood music education viewed
through the lens of the transformation the pedagogical field is currently
undergoing. Our approach addresses both positive and negative aspects of the
observed changes, as well as their potential future outcomes. The investiga-
tion principally explores children in preschool and primary grade stages, and
the role of the childhood education professional both in providing music in-
struction and in utilising music as a tool for facilitating other aspects of educa-
tion. The chief objective of early childhood music education, however, remains
aimed at fostering the child’s joy in music making.

Key words: music education, child, education transformation, music making



Perspektywa edukacji muzycznej malego dziecka...
Mirostaw Kisiel

Die Perspektiven der Musikausbildung eines kleinen Kindes
im Kontext des gegenwirtigen Bildungssystemwandels

Zusammenfassung: Der Artikel veranschaulicht die Musikausbildung eines
kleinen Kindes angesichts des Bildungssystemwandels. Die Problematik wird
hier unter dem Aspekt der festgestellten positiven und negativen Symptome
des Wandels, sowie weiteren Prognosen in dem Bereich erdrtert. Zum beacht-
lichen Thema der Uberlegungen wurden das Kind im Vorschulalter und im
frihschulischen Alter sowie der im Erziehungsprozess fiir und durch Musik
agierende Lehrer. Das Hauptziel der Musikbildung des kleinen Kindes wurde
auf dessen Freude am Musizieren gerichtet.

Schliisselwérter: Musikausbildung, Kind, Bildungssystemwandel, Musizieren
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