~CHOWANNA” 2019, T. 1 (52)
ISSN 2353-9682 (wersja elektroniczna)

DOI: 10.31261/CHOWANNA.2019.52.03

Krzysztof Maliszewski

Uniwersytet Slaski w Katowicach
@ https://orcid.org/0000-0001-9044-8156

Bycie u siebie w nie-miejscach -
o zapleczu teoretycznym przestrzeni edukacyjnej

Zrozumie¢ przestrzen
(wprowadzenie)

Wedle stynnej diagnozy Michela Foucaulta, wiek XIX zy} tematem cza-
su, natomiast po tym stuleciu wzmozonego zainteresowania historia
nasza uwaga ogniskuje si¢ raczej na rozmaitych aspektach topogra-
fii: ,Obecna epoka bedzie przypuszczalnie w wiekszym stopniu epokg
przestrzeni. Znajdujemy sie w czasach symultanicznoéci, w epoce ze-
stawiania, w epoce rzeczy bliskich i dalekich, jednego obok drugiego,
rozproszonego. Znajdujemy sie¢ w momencie, kiedy, jak sadze, $wiat
wydaje sie nie tyle dtuga historia rozwijajaca sie w czasie, co siecia
taczaca punkty i przecinajaca wtasne poplatane odnogi”’. W naukach
humanistycznych wieku XX i XXI mozna odnotowaé¢ wiele préb po-
stugiwania si¢ mappingiem jako sposobem organizacji wiedzy, a takze
analizowania rzeczywisto$ci w kategoriach systemu, struktury, kon-
stelacji, sieci, centréw i peryferii, pogranicza i miejsc. Jest to zjawisko
na tyle wyrazne, ze mozemy méwi¢ o zwrocie przestrzennym w hu-
manistyce (spatial turn)®. Na fali tego zainteresowania pojawita sie
takze pedagogika miejsca jako obszar zaréwno badan, jak i praktyki
edukacyjnej skoncentrowanych na dialektycznym zwigzku czlowieka

! M. Foucault: Inne przestrzenie. Przel. A. Rejniak-Majewska.
,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 117.

2 Por. D.Bachmann-Medick: Cultural Turns. Nowe kierunki w naukach
o kulturze. Przet. K. Krzemieniowa. Warszawa: Oficyna Naukowa, 2012.
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z przestrzenig, w ktérej przebywa, na dziataniu miejsca albo dziataniu
miejscem®.

Rzecz jednak w tym, ze w spatial turn nie chodzi jedynie o wymiar
fizyczny przestrzeni, czyli oddzialtywanie na czlowieka warunkéw
zewnetrznych, lecz o jej wymiar kulturowy - sensy, ktérymi zostaje
nasycona i ktérych generowanie umozliwia. Geografia kulturowa -
jak zauwazyla Astrid Meczkowska - traktuje miejsca nie podtug fi-
zycznych wlasciwosci i empirycznego potozenia, ale w perspektywie
doswiadczent podmiotéw - jako przestrzenie znaczace®. Semantyczne
zaplecze lokalizacji tworzy to, co wloski filozof Remo Bodei nazwat
poszerzona tozsamos$cig. Zaproponowat on pewien myslowy ekspe-
ryment. Wyobrazmy sobie, ze dysponujemy detektorem, ktéry potrafi
zaznaczaé kolorami ludzkie zaangazowanie poznawcze i emocjonalne
w otoczenie. W ten sposéb moglyby powstaé indywidualne wirtualne
mapy zainteresowania rzeczywisto$cia: ,,Otrzymatoby sie tym sposo-
bem swoiste dowody poszerzonej tozsamosci i mozna by byto prze-
$ledzi¢ proces, ktéry przeksztalca przedmioty w pudia rezonansowe
naszych pomystéw, dzialan, pasji i fantazji™.

We wspblczesnej humanistyce usytuowanie to relacja hermeneu-
tyczna - na rozumieniu oparta. Taka optyke znamy, rzecz jasna,
z twérczoéci Martina Heideggera. Niemiecki filozof naktaniat do tego,
aby$my nie pozostawali na powierzchni stéw, nie dali sie zwie$¢ temu,
co zdaje sie oczywiste i nieproblematyczne (,porzucamy utarte wyob-
razenia o zamieszkiwaniu”®), a tym samym wykroczyli poza kojarzenie
mieszkania zawsze jedynie z ,zajmowaniem jakiego$ pomieszczenia™.
Powazniejszy namyst prowadzi do zaskakujacego odkrycia, ze istota
zamieszkiwania jest poezja (,,pozwala ona dopiero zamieszkiwaniu byé
zamieszkiwaniem”®) - tu znéw niebanalnie pojeta nie jako sktadanie
wierszy, lecz jako akt otwarcia na zjawianie sie nieznanego (Boga), na
styszalng w skrytoéci miare istnienia (,W poezji wydarza sie branie
miary”®). W tym ujeciu przestrzeri nie stanowi fizycznej pustki, swego

® Por. M. Mendel: Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa.
W: Pedagogika miejsca. Red. M. Mendel. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, 2006.

* Por. A.Meczkowska: Locus educandi. Wokét problematyki miejsca w re-
fleksji pedagogicznej. W: Pedagogika miejsca..., s. 39.

® R.Bodei: O zyciurzeczy. Przel. A.Bielak. LédZ: Wydawnictwo Przy-
pis, 2016, s. 38.

® M. Heidegger: ,..poetycko mieszka cztowiek..”. W: Idem: Odczyty
irozprawy. Przel. J. Mizera. Krakéw: Baran i Suszczynski, 2002, s. 166.

7 Ibidem, s. 167.

® Ibidem.

° Ibidem, s. 173.
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rodzaju pojemnika na rzeczy i ludzi, niezaleznego od podmiotu geome-
trycznego uktadu, lecz egzystencjalng relacje - uzalezniona jest od
ludzkiego doswiadczenia. Hanna Buczyniska-Garewicz ttumaczyla to
w ten sposéb: ,,Stynna formuta bycia-w-Swiecie - oznaczajaca wzajemne
wspétkonstytuowanie sie §wiata i egzystencji - zostaje przeciwstawio-
na tradycyjnemu pojeciu przestrzeni jako zewnetrznego pomieszczenia
dla zycia ludzkiego. W $wietle tej formuly okazuje sie, ze cztowiek nie
jest umieszczony w przestrzeni, lecz przestrzen jako jego okolica jest
konstytuowana dzieki jego istnieniu. [...] Okolica jestestwa nie stano-
wi wiec wylacznie fizycznego otoczenia, lecz zawsze wypelniona jest
historycznie uksztaltowanymi znaczeniami. A niemierzalna jakosé,
tre$¢ duchowa, staje sie gléwna wilasnoscia otoczenia™.

Otéz, wlasnie przestrzeni edukacyjnej (przede wszystkim szkolnej
i akademickiej) - jako relacji hermeneutycznej i o§rodka ,tresci ducho-
wych”, a nie po prostu zewnetrznej sfery rozciagtosci - po§wiecam ten
szkic. Nie chodzi mi w tej deklaracji tylko o ulokowanie sie w okreslo-
nej tradycji myslowej i perspektywie teoretycznej, ale przede wszyst-
kim o zwrécenie uwagi na pewna - zwykle umykajacg nam - kwestie.
Jesli poruszamy sie¢ w obrebie geografii kulturowej, jesli przestrzen
jest wytworem do$wiadczenia ludzkiego (jej sens jest konstytuowany
w sprzezeniu cztowieka z jego otoczeniem, stanowi efekt bycia-w-swie-
cie), to znaczy, ze jej ksztatt i oddziatywanie uzaleznione sg od jakoéci
tego doswiadczenia. Przestrzen szkolna jest budowana przez wyobraz-
nie pedagogiczna i sensy, jakie z dos§wiadczent w procesie ksztalcenia
czerpiemy. Je$li rozumienie edukacji bedzie zredukowane albo po-
wierzchowne, wéwczas projektowana przestrzen szkolna takze bedzie
logosowo okaleczona i bedzie utrudniata zaistnienie glebszych sytua-
cji wychowawczych. Wydaje sie, ze wtasnie z takim zjawiskiem mamy
wspbtczesnie do czynienia. Decydenci odpowiedzialni za przestrzen
edukacyjng (architekci, politycy, urzednicy, dyrektorzy, rektorzy, na-
uczyciele, wyktadowcy etc.) majg zwykle nikla $wiadomos¢ tego, o co
chodzi naprawde w ksztalceniu, jakie egzystencjalne stawki s3 w ten
proces zaangazowane. Pozostajac na poziomie potocznych skojarzen
z nauczaniem jako przekazywaniem informacji i realizowaniem dydak-
tyczno-wychowawczego programu, urzeczywistniajg zatem nader cze-
sto przestrzenie uszkodzone, pustynne, torpedujace wlasne przeznacze-
nie. Deficyty pedagogicznego wyksztalcenia (nie w sensie formalnym,
tylko kulturowym), wzmacniane innymi brakami w refleksyjnosci (na
przyklad ulegtoécia wobec neoliberalnej ideologii), nie pozostaja bez
konsekwencji. Szkoty i uniwersytety nabieraja charakteru nie-miejsc.

' H.Buczynska-Garewicz: Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fe-
nomenologii przestrzeni. Krakéw: Universitas, 2006, s. 17.
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Miejsce niegoscinne

Goscinno$d¢ - rozumiana jako etos otwartosci, pozwalajacy przycho-
dzacemu nie tylko by¢, lecz takze poczué sie mozliwie komfortowo -
rzadko daje sie wyczytac z przestrzeni edukacji. Przy tym nie chodzi
jedynie o znany od czaséw starozytnych autorytarny styl nauczania
i pogardliwy stosunek do ,stabosci” dzieciristwa, ktéry przestrzen
szkolng naznacza lekiem i przemoca". Chodzi réwniez o samg aran-
zacje przestrzeni. Nauczanie Sredniowieczne odbywalo sie najczesciej
w miejscach organizowanych doraznie - na klasztornych podwércach,
na rogach ulic, w wynajetych salach. Uczniowie po prostu siadali na
stomie i stuchali wyktadajacego nauczyciela. Rozwéj miast w okresie
renesansu przyniést pewne zmiany. W XIV wieku pojawily sie w nie-
ktérych izbach tawki, a od XV stulecia zaczeto nauczaé¢ w kolegiach -
oddzielnych budynkach stuzacych mlodziezy za schroniska, organiza-
cyjnie wzorowanych na zyciu klasztornym'®. Ani przestrzen otwarta
czy pélotwarta, wystawiona na hatasy z otoczenia i warunki atmosfe-
ryczne, ani chwilowo adaptowane do celéw nauczania pomieszczenia
o innym pierwotnym przeznaczeniu, ani klasztorno-koszarowe uklady
nastawione na kontrole dyscypliny nie sprzyjaja temu, aby uznaé¢ miej-
sce za ,swoje”, aby méc poczué sie ,u siebie”.

Dysponujemy juz analizami ,nieprzyjaznych” aspektéw przestrzeni
edukacji. Wiemy, ze w wiekszosci placowek twarde i zimne podlogi
(projektowane z mys$la o ekonomii sprzatania) pozwalajg tylko staé
lub chodzié/biegaé, ale juz nie zachecaja do tego, aby usia$é (nie daja
sie oswoié); w pomieszczeniach z takimi podtogami stychaé pogtos, co
wymusza méwienie podniesionym tonem albo wrecz krzyk'. Szkoty
molochy (gdzie uczniéw liczy sie w setkach, a nawet tysigcach), jak
i same sale lekcyjne przeznaczone dla kilkudziesiecioosobowych grup
to przestrzenie tranzytowe, fabryczne - antytezy domu. Aleksander
Nalaskowski tak pisal o PRL-owskich osiedlowych szkotach budowa-
nych z wielkiej ptyty: ,Dzieci i mtodziez znikajace w przestrzeni takich

"' Paradygmatycznym $wiadectwem pozostaje tu rozpaczliwa modlitwa
$w. Augustyna (,Maly bylem, ale wielkie uczucie ptoneto w tym zwréconym
do Ciebie btaganiu, zeby nie bili mnie w szkole. A gdy mnie nie wystuchiwales,
co nie ku gltupstwu dla mnie bylo, baty, jakie dostawalem, budzity §miech do-
rostych, nawet moich rodzicéw, ktérzy na pewno niczego ztego mi nie zyczy-
1i”. Sw. Augustyn: Wyznania. Ttum. oraz wstepem i kalendarium opatrzyt
Z. Kubiak. Krakéw: Znak, 1994, s. 31.

2 Por. P. Ariés: Historia dzieciristwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach.
Przel. M. Ochab. Gdarisk: Wydawnictwo Marabut, 1995.

* A.Nalaskowski: Przestrzenie i miejsca szkoty. Krakéw: ,Impuls”, 2002,
S. 46-47.
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gmachéw szybko wchlaniaty klimat anonimowosci, ktéra z czasem
stala sie niemal spoleczna cecha mlodego pokolenia™.

Niegoécinny charakter architektury edukacyjnej nie jest jednak
atrybutem jednego okresu, nie stanowi wytacznie efektu totalitarnych
tendencji komunistycznej epoki. Raczej stanowi wyraz uproszczonej
pedagogii, ktéra naiwnie i powierzchownie w transferze informacjiize-
wnetrznej kontroli zachowania upatruje istoty ksztalcenia, lekcewazac
przy tym wszystkie realne - i najczesciej trudno uchwytne - warunki
uczenia sie i dojrzewania osobowosci. Magdalena Archacka w auto-
etnograficznej narracji uchwycita do§wiadczenie matki z przestrzenia
nowo wybudowanej i nowoczesnej szkoty: ,Zobaczytam obszerny jasny
hol, po bokach ktérego zaprojektowano rodzaj zimowego ogrodu. [...] Hol
byt pusty, wyraznie jeszcze niezagospodarowany. Urzeczona przestrze-
nia i mozliwo$ciami jej przytulnego »designu« pomys$latam o miekkich
pufach pod éciang, matych stolikach rozstawionych w dogodnych miej-
scach tak, aby dzieci mogly przysiasc i zjes¢ sniadanie. Mijaly miesig-
ce, szkota dzialata [...], ale nic nie zmieniato wygladu przestrzennego
holu. Po jakims$ czasie wreszcie zrozumiatam: on nie ma by¢ zapelniany
»czyms§ przytulnym« ani »czym$ funkcjonalnyme. Jest funkcjonalny,
poniewaz jest pusty. To pustka zapewnia widoczno$é¢”*®. Panoptyczny
charakter przestrzeni szkolnej jest zamierzony - jej wyréznikiem ma
by¢ tad (powinno by¢é przejrzyscie, bezpiecznie i funkcjonalnie). Odpo-
wiedzia spontaniczng na zagrozenia zewnetrzne i klopoty wychowaw-
cze w $rodowisku pozbawionym kultury pedagogicznej jest intensyfi-
kowanie kontroli przestrzeni. Monitoring, patrole pracownikéw firm
ochroniarskich, reglamentacja dostepu do pomieszczen, Sciany-szyby,
nakaz pozostawiania otwartych drzwi, pustka uniemozliwiajaca ukry-
cie sie etc. to wspélczesne naturalne reakcje na prawdziwe i wyobra-
zone ryzyka. Bezpieczenstwo to oczywiscie kwestia fundamentalna.
W trakcie wyprébowywania rozmaitych $rodkéw stuzacych do jego
zapewnienia, a takze tych, ktére maja wzméc efektywnos$é dziatania,
tatwo jednak zapomnieé o dwéch lekcjach. Po pierwsze, o tym, na co
uczulat Odo Marquard - ze funkcjonalnos¢ ograbia nas z naszych §wia-
téw pochodzenia, a tym samym minimalizuje szanse na zaspokojenie
potrzeby zycia w rzeczywistosci barwnej i sensowne;j'®. Po drugie zas$,

4 Tbhidem, s. 37-38.

* M. Archacka: Praktyki wtadzy, oporu i wolnosci we wspéiczesnej szkole.
Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu. 2017. Rozprawa doktorska napi-
sana pod kierunkiem prof. dr hab. M. Nowak-Dziemianowicz. Maszynopis,
S. 224-225.

' Por. 0. Marquard: Apologia przypadkowosci. Studia filozoficzne. Przel.
K.Krzemieniowa. Warszawa: Oficyna Naukowa, 1994, s. 107.
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o tym, co trafnie zauwazyt Marek Biericzyk - ze w §rodowisku przezro-
czystym ludzkie zycie zamiera, staje sie areng fasad, masek, podejrzli-
wosci, ucieczek i podgladania’. Na tym polega ztozono$¢ wychowania,
ze mozna w trosce o jego funkcjonalno$¢ i bezpieczenstwo zaprzepasci¢
kwestie tozsamosciowe, a tym samym zniszczy¢ zupelnie warunki sen-
sownosci tegoz wychowania.

Najdotkliwszym bodaj efektem przestrzennym niezrozumienia tego,
o co naprawde chodzi w ksztalceniu, jest brak miejsc sprzyjajacych
spotkaniom. Brak miekkich wykladzin i foteli w korytarzach, brak
stolikéw i przytulnych zakatkéw, estetyka biurowa albo szpitalna, de-
ficyt matych przestrzeni warsztatowych (przeznaczonych do éwiczen
w malej grupie) - to wszystko czyni ze szkoty miejsce przechodnie,
nijakie, nie-wlasne, nie-przyjazne. Magdalena Archacka odnotowuje:
»Obserwujac uczniéw przemieszczajacych si¢ wraz z calym dobytkiem
niczym nomadowie i wyczekujacych przed drzwiami kolejnych po-
mieszczen, dzieci koczujace na podlodze i jedzace przyniesione z domu
éniadania (jakby ten sposéb spozywania positkéw stanowil norme
w naszej kulturze) [...] - nie dostrzegtam ani miejsca dla uczniéw, ani
nauczycieli”®. Wiele przestrzeni szkolnych - pisze Aleksander Nala-
skowski, nawigzujac do znanej kategorii Edwarda Halla - ma charak-
ter odspoteczny, zniechecajacy do kontaktu: ,narzuca wilasng doraz-
nos¢, syczy jakby do goscia: »tedy mozesz tylko przejsé¢, nie probuj sie
zatrzymywac«”**. Nader czesto przestrzen edukacyjna i towarzyszace
jej praktyki maja anomijny charakter - przeciwdzialaja tworzeniu wie-
zi oraz blokuja identyfikacje z miejscem. Nie znaczy to, rzecz jasna, ze
spotkania sie nie zdarzajg albo ze glebsze relacje nie moga sie pojawié
w Zle skonstruowanej przestrzeni. Moga..., lecz dzieje sie to wtedy nie-
jako na przekér czy pomimo, a nie dzieki sensom wpisanym w miejsce.

W zakamarkach

Badania Aleksandra Nalaskowskiego pokazaly, ze dzieci i mlodziez
najchetniej w szkole przebywajg - wbrew powszechnym mniemaniom
rodzicéw i nauczycieli - nie w klasach czy na boisku, ale w réznego
rodzaju zakamarkach - miejscach schowanych przed wzrokiem per-
sonelu: oddalonych naroznikach, pétpietrach, niszach okiennych. Tam
uczniowie rozmawiaja o sprawach dla nich istotnych, tam przezywa-

7 Por. M. Bieficzyk: Przezroczystosé. Krakéw: Znak, 2007, s. 154.

* M. Archacka: Praktyki wladzy, oporu i wolnosci we wspétczesnej szkole...,
S. 229.

" A.Nalaskowski: Przestrzenie i miejsca szkoly..., s. 45.
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ja porazki, konflikty i stresy. Wydaje si¢ to naturalne, bo dla tego,
co w zyciu wazne, czlowiek potrzebuje cienia prywatnosci. Tymcza-
sem w szkole niemal wszystko jest publiczne i podlega kontroli, a po-
zbawieni intuicji pedagogicznej nauczyciele i administratorzy walcza
z pozbawionymi nadzorczego oka peryferiami (na przyktad zastawia-
ja wneki, wywieszaja zakazy wstepu, mnozg patrole, instaluja kame-
ry, wyjmuja klamki). Btad tkwi w niezrozumieniu tego, jak kluczowsa
role w ksztatceniu odgrywa bycie-w-zakamarku.

Najdonioélejsza w moim przekonaniu - chyba niewystarczajgco
doceniona i niedostatecznie podjeta - teza ksigzki Nalaskowskiego
Przestrzenie i miejsca szkoty brzmi tak: ,Przestrzen prywatna jest je-
dynym miejscem, w ktérym sie uczymy. Uczymy sie bowiem tylko
woéwezas, gdy zaangazujemy swoja motywacje (ktéra jest atrybutem
osobistym)”?°. Dopiero §wiadomo$¢ tego, co jest istotne w procesie
ksztalcenia, pozwala inaczej spojrze¢ na przestrzen szkolng. Jesli
zdajemy sobie sprawe, jak rozstrzygajacym elementem edukacji jest
wlasne zaangazowanie czlowieka i uczynnienie w nim sfery tego, co
osobiste, nie mozemy juz lekcewazyé warunkéw oswajania otoczenia.
Poczucie ,bycia u siebie” przestaje jawi¢ sie jako kwestia trzeciorzedna
czy wrecz niepozadana, bo zaktécajaca tad dyscyplinarny. Nalaskow-
ski od-publicznianie (prywatyzowanie) przestrzeni szkolnej uwaza
za absolutnie konieczne: ,Deformalizacja przestrzeni publicznej jest
warunkiem sine qua non skutecznosci dydaktycznej nauczyciela. Jego
pasja nauczania, jego btysk w oku, jego »wpadki stowne« w chwilach
irytacji, repertuar jego przyktadéw i »ludzka twarz« sa symptomami
zmiany przestrzeni i jej atrybutéw. Wiedza nabiera waznosci, gdy jest
przekazywana osobiscie, a nie publicznie. [...] Nie rozumieja tego na-
uczyciele, architekci i kreatorzy reform o$wiatowych, chcacy niemal
cala nauke szkolng zawrzeé w standardach, sylabusach i jednostkach
lekcyjnych, co réwna sie jej zakotwiczeniu w przestrzeni publicznej”*.

Oczywiscie, mozna spiera¢ si¢ o zasadno$¢ budowania dualistycz-
nej opozycji prywatne - publiczne. Nalaskowski ewidentnie kojarzy
to, co publiczne, ze sztywng oficjalnoscia, ze sferg przywdziewanego
kostiumu i reagowania na zewnetrzne wymagania wedle konwencji,
a to, co prywatne, z poczuciem bezpieczenistwa i wtasng kreacjg. Moz-
na argumentowa¢, ze sfery publicznej nie trzeba utozsamia¢ jedynie
z urzedowg oficjalnoscia, a da sie - jak pokazuje Jiirgen Habermas®? -

20 Tbidem, s. 58.

2! Tbidem, s. 59.

> Por. ]. Habermas: Strukturalne przeobrazenia sfery publicznej. Przetl.
W.Lipnik, M.kukasiewicz. Wprow.ired. nauk. oraz weryfikacja prze-
kltadu M. Czyzewski. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2007.
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z agora: domeng wymiany, inspiracji, negocjacji, artykulacji swojej
perspektywy i intereséw, otwierania sie na to, co inne. W tym sensie
nie chodziloby wcale o ,sprywatyzowanie” przestrzeni szkolnej, lecz
o utrzymanie twérczego napiecia miedzy sferg osobistych przezy¢, pa-
sji, doswiadczen, odkryé, probleméw a zdolnoscia wprowadzenia ich
w publiczny obieg, wyprowadzenia z otuliny ,ja” w intersubiektyw-
na komunikowalno$é. I odwrotnie - o zdolno$é reagowania na to, co
publiczne, zewnetrzne, oficjalne, w trybie przefiltrowania tego przez
zasoby wtasne. Niemniej jednak intencja znaczeniowa zawarta w te-
zie Aleksandra Nalaskowskiego pozostaje czytelna i istotna. Oswajanie
przestrzeni edukacyjnych to kwestia zasadnicza, jesli zalezy nam na
generowaniu procesu uczenia sig, a nie tylko na organizowaniu po-
wierzchownego i zewnatrzsterownego ,,chodzenia do szkoty” czy ,,stu-
diowania”. Roszczenie autonomii, zaktadajace ruch wintegrowywania
Swiata w obreb wlasnej jaZni ulegajacej w tym procesie przemianie,
wpisane jest w tradycje Bildung®®. Dlatego zasada wezwania do wiasnej
aktywnosci to jedna z konstytutywnych regut myslenia i dziatania
pedagogicznego®.

Bycie-w-zakamarkach - jako zycie ,,na sposéb” osobisty, refleksyjny,
zaangazowany - to podstawowy nerw procesu ksztalcenia i kto ma
tego Swiadomo$¢, zupelnie inaczej patrzy na szkolne zakamarki czy
szkolny , porzadek”.

Nie-miejsca

Niegoscinnos¢ przestrzeni szkolnych i akademickich, aranzowanych
w stanie amnezji pedagogicznej, zbliza je do pojecia non-lieux spopula-
ryzowanego przez francuskiego antropologa Marca Augé. Wedtug nie-
go, normalne miejsca, w ktérych przebywamy, odnosimy do istotnych
dla siebie wydarzen (tozsamosci, relacji), do mitéw (opowiesci) albo do
historii (dziejéw), i w ten sposéb czynimy z nich punkty orientacyjne
zycia. Tymczasem hipernowoczesno$¢ produkuje mnéstwo przestrzeni
epizodycznych i tranzytowych, z ktérymi trudno potaczy¢ sie wiezami
tozsamo$ciowymi. Przypadkowe lokalizacje tymczasowego pobytu (jak

?3 Por. R. Koselleck: Dzieje pojec. Studia z semantyki i pragmatyki jezyka
spoteczno-politycznego. Przetl. J. Merecki, W. Kunicki. Warszawa: Oficy-
na Naukowa, 2009, s. 117.

> Por. D. Benner: Pedagogika ogélna. Wprowadzenie do myslenia i dziata-
nia pedagogicznego w ujeciu systematycznym i historyczno-problemowym. Przet.
D. Stepkowski. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefa-
na Wyszynskiego, 2015, s. 100.
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szpitale, hotele, slumsy, obozy uchodZcéw), serie anonimowych gestéw
konsumenckich w supermarketach i parkach rozrywki, pasy transmi-
syjne w postaci autostrad, toréw czy korytarzy powietrznych, punkty
przeciecia tych paséw (na przyklad dworce kolejowe badz terminale
lotnicze), wirtualne przestrzenie sieci kablowych oraz bezprzewodo-
wych - oto tylko niektére uciele$nienia ziemi niczyjej, terytoriéw bez
wiasciwosci, wyczerpujacych swéj sens w funkcjonalnosci, jaka repre-
zentuja®®. Dariusz Czaja tak charakteryzuje kategorie stworzong przez
francuskiego uczonego: ,Nie-miejsca to wszystkie te przestrzenie, ktd-
re s antyteza domu, przestrzeni oswojonej, zorientowanej (niemal jak
$wiatynia), spersonalizowanej, majacej swoja historie i nagromadzona
pamiec”?®.

Szkoty i uczelnie najczedciej chlubia sie wtasng historig (kroniki,
jubileusze) i pielegnuja quasi-sakralne rytuaty (na przyklad akademie,
apele, promocje), o ile jednak nie pozwalaja sie realnie oswoié (poczué
,»u siebie”), nie zachecaja do znaczacych spotkan, zatapiaja czlowieka
w anonimowosci i nijakoéci (a takie efekty przestrzenne $ledzilismy) -
zblizaja sie do kategorii nie-miejsc, potegujac w jednostce poczucie alie-
nacji, wykorzenienia, przejéciowosci i braku znaczenia tego, co dzieje
sie wewnatrz.

Dariusz Czaja dystansuje sie od zalozenia, jakie towarzyszy Mar-
cowi Augé, méwigcego o tym, iz hipernowoczesne przestrzenie sa
semantycznie puste. Na literackich przykladach pokazuje, ze o auto-
stradzie, o pociagu, o porcie lotniczym, nawet o hali dworcowej, da sie
co$ refleksyjnego powiedzieé: ,Wrazliwe oko [...] jest w stanie odkryé
w tych »pustkach« wiele senséw”?”. Nie przekonuje mnie ta krytyka.
Nie sgdze, aby jednostkowa artystyczna inwencja, zdolna wyczytaé co$
z non-lieux, podwazata sam koncept istnienia wspélczesnie przestrze-
ni kodujacych tymczasowo$¢ i tranzytowo$é, a tym samym sktaniaja-
cych do bez-myslnego, naskérkowego doswiadczania rzeczywisto$ci.
Oczywiscie, cztowiek jest w stanie doszukaé sie sensu wszedzie, takze
w ziejacej otchlani, takze tam, gdzie mu sie ten sens wymyka albo za-
tamuje, i prawda jest, Ze nawet urzadzenia czysto funkcjonalne moga
co$ nieblahego o egzystencji powiedzie¢ temu, kto potrafi nadstawié
ucha. O tym, ze tymczasowe lokalizacje moga glteboko naznaczy¢ zycie,

> Por. M. Augé: Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczes-
nosci. Przet. R. Chymkowski. Przedmowa W.J. Burszta. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010.

¢ D.Czaja: Nie-miejsca. Przyblizenia, rewizje. W: Inne przestrzenie, inne miej-
sca. Mapy i terytoria. Red. D. Czaja. Wolowiec: Wydawnictwo Czarne, 2013,
s. 10.

27 Ibidem, s. 18.

27



28

Krzysztof Maliszewski

pisze Monika Jaworska-Witkowska: ,Nie-miejsca moga zatem wyzwa-
laé, w dwubiegunowej strukturze przezy¢, rodzaj inicjalnego przezy-
cia. Smier¢ matki w szpitalu dla dziecka nieoswojonego ze $miercis,
przezywajacego ten akt po raz pierwszy, bedzie nie tylko rytem inicjal-
nym w $mier¢ i umieranie. Smier¢ bedzie uzupetniona w wyobrazeniu,
stanowigcym relatywnie wazny punkt rozwoju tozsamosci (miejsce
znaczqce), o elementy postrzegania szpitala jako nie-miejsca”*®. Wiecej,
réwniez atopie - przestrzenie dziwne, wstretne, niedorzeczne, podte -
moga przynies¢ zysk podmiotowy: , Zetkniecie z miejscem atopicznym,
pelnym sprzecznosci i niemozliwym do oswojenia, nie musi oznacza¢
sytuacji pozbawionej wartosci epistemologicznej, bowiem poruszenie
poznawcze, mobilizacja energii twérczej do przywrdcenia réwnowagi
psychicznej w miejscu zderzenia z atoposem, mobilizacja do usuniecia
i oswojenia leku, do sprostania wyzwaniu - jest wzmacniajagcym po-
znawczo zdarzeniem. Miejsce atopiczne jest wyzwaniem poznawczym,
egzystencjalnymitozsamo$ciowymorazinicjalnym”*’. Towszystkoatoli
nie zmienia faktu, ze przestrzen moze sprzyja¢ namystowi i znaczgcym
spotkaniom albo je mniej lub bardziej utrudniaé. Nawet w ekstremal-
nie stadnej, anonimowej, panoptycznej i niego$cinnej topografii mozli-
we sa inicjacje i przetomy, lecz jasne jest, ze jesli sie w ogdle zdarza, beda
czym$ wyjatkowym i wygenerowanym wbrew warunkom otoczenia.

Ten mechanizm dziala tez w drugg strone. Nawet najlepiej zorgani-
zowana przestrzen, przytulna, stymulujaca, goscinna etc., nie stano-
wi gwarancji, ze do istotnych zdarzen edukacyjnych dojdzie. Intencja
architektoniczna sama w sobie niczego nie determinuje. Doskonale wy-
posazona uczelnia, pelna aparatury badawczej, sprzetu dydaktycznego,
zakatkéw do spotkan i kameralnych sal seminaryjnych moze by¢ miej-
scem antropologicznym, ale réwnie dobrze nie-miejscem. Michel Fou-
cault zapytany przez Paula Rabinowa, czy architekci moga przyczyniaé
sie do emancypacji i rozwiazywa¢ problemy spoleczne, odpowiedzial:
»Mysle, ze architektura moze przynosi¢, i przynosi, pozytywne skut-
ki, kiedy wyzwolicielskie intencje architekta tgcza sie z rzeczywistym
praktykowaniem przez ludzi ich wolno$ci”*°. Podzielam to przekona-

*® M. Jaworska-Witkowska: Przechwytywanie tekstéw. Powidoki czy-
tania. Bydgoszcz: Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Byd-
goszczy, 2016, s. 64.

2% Tbidem, s. 66.

% M. Foucault: Przestrzer, wiedza i wiadza. W: Kim pan jest, profeso-
rze Foucault? Debaty, rozmowy, polemiki. Red. nauk. B. Blesznowski,
K.M. Jaksender, K. Matuszewski. Wybér i ttum. K.M. Jaksen-
der. Przedmowa B.Btesznowski. Krakéw: Wydawnictwo Libron - Filip
Lohner-Wydawnictwo Eperons-Ostrogi, 2013, s. 313.
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nie. Przestrzen edukacyjna moze by¢ lepiej lub gorzej zaprojektowana
iniejestto bez znaczenia, bo prowadzi do takich, a nie innych skojarzen
i przypomnieni, utatwia badZ blokuje istotne dziatania, co$ w zachowa-
niu wzmacnia, a co$ oslabia. W ostatecznym rozrachunku decyduje
jednak swiadomos¢ pedagogiczna i jakos¢ praktyki przestrzennej - to
dzieki nim mozna wykorzystywac szanse i przeciwdziataé¢ niekorzyst-
nym efektom danego miejsca, albo przeciwnie - przeslepia¢ mozliwosci
i potegowac toksyczne dla rozwoju wlasciwosci otoczenia.

Przestrzen nieobojetnych
(zakoniczenie)

Relacja z przestrzenig ma charakter dwustronny - czlowiek aranzuje
miejsce, w ktérym przebywa, ale tez atrybuty miejsca ksztaltuja sposéb
percepcji czlowieka i jego dziatania. Mamy tu mechanizm podwdéjnego
wigzania, jak w ekologii cybernetycznej Gregory'ego Batesona, w ra-
mach ktérej istotna jest calosé: cztowiek-i-srodowisko (przetrwanie
yorganizmu w $rodowisku”, a nie organizmu kosztem $rodowiska czy
$rodowiska z pominigciem organizmu)®. W sytuacji, o ktérej pisze,
chodzi o sprzezenie refleksyjnego zaplecza pedagogicznego i rozwig-
zan architektonicznych. Stabo$¢ teoretyczna tego zaplecza prowadzi
do aranzowania przestrzeni edukacyjnych wedle potocznych i naiw-
nych wyobrazen o tym, czym jest szkota albo uczelnia i na czym polega
ksztalcenie. W efekcie powstaja edukacyjne nie-miejsca - przestrze-
nie, ktére trzeba przejsé, ale ktére niewiele znaczq. Z kolei ze szkol-
nych i z uniwersyteckich non-lieux wychodza ludzie, ktérzy nie maja
uksztattowanych dyspozycji do bycia-w-zakamarkach i ksztattowania
miejsc antropologicznych, a tym samym nie bardzo potrafia sobie wy-
obrazi¢ alternatywe dla tranzytowej egzystencji. To zaklete koto jest
tylko incydentalnie przetamywane przez jednostkowe dzialania nie-
obojetnych (Tadeusz Stawek pisze: ,,spoleczno$ciowa przestrzen odsta-
nia sie i tworzona jest przez »nieobojetnych«®?).

Co mozna na to poradzi¢? Zapewne niewiele, bo chodzi tu o bardzo
powolne, dtugotrwatle i trudno uchwytne procesy... Mozna jednak wy-

8 Por. L. Witkowski: Niewidzialne Srodowisko. Pedagogika kompletna He-
leny Radlitiskiej jako krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pe-
dagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls, 2014, s. 305-306.

32 T.Stawek: Gdzie? W: T.Stawek, A.Kunce, Z.Kadlubek: Oikolo-
gia. Nauka o domu. Katowice: Stowarzyszenie Inicjatyw Wydawniczych, 2013,
s. 10.
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korzysta¢ pozytywna strone mechanizmu podwéjnego wigzania. Nie-
obojetni rearanzujg wlasne otoczenie, a kazda pozytywna zmiana daje
szanse na wytracenie kogo$ z biernosci i obojetnosci. Skoro liczy sie
teoretyczne i wyobrazniowe zaplecze przestrzeni ksztalcenia, trzeba
wréci¢ do pedagogiki. Architekei, politycy, urzednicy, dziennikarze,
rektorzy, dyrektorzy, nauczyciele, akademicy, rodzice - do ksigzek!
Edukacja nie jest taka, jak sie wam wydaje.
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Krzysztof Maliszewski

Being at Home in Non-Lieux (Non-Places) -
on the Theoretical Background of the Educational Space

Summary: The text uses the concepts of Marc Augé’s non-lieux and Gregory
Bateson’s double bind to reflect on the theoretical background of school archi-
tecture. It is assumed that the educational space is arranged by the pedagogical
imagination, and so the current pedagogy, having been disinherited from its
own tradition, tends to generate space unfriendly for students, and hence, un-

31



32

Krzysztof Maliszewski

favourable for education. Taming the place, the author argues, is an extremely
important, yet disregarded, aspect of education.

Keywords: pedagogy of place, non-lieux, spatial turn, double bind, autonomy,
education space

Krzysztof Maliszewski

An Nicht-Orten zu Hause sein -
zum theoretischen Hintergrund des Bildungsraums

Zusammenfassung: Im Text wurde die Begriffe ,Nicht-Ort“ von Marc Augé
und ,Doppelbindung” von Gregory Bateson verwendet, um den theoretischen
Hintergrund der Schularchitektur zu reflektieren. Ausgehend von der An-
nahme, dass der Bildungsraum durch die piddagogische Vorstellungskraft ge-
staltet wird, wird erklart, dass die umgangssprachliche Padagogik, die aus
ihrer eigenen Tradition stammt, einen solchen Raum schafft, der nicht schii-
lerfreundlich ist und die Bildung nicht begiinstigt. Der Autor des Artikels
iiberzeugt, dass die Zahmung eines Ortes ein vernachldssigter und duflerst
wichtiger Aspekt der Bildung ist.

Schliisselwérter: Ortspadagogik, Nicht-Orte, rdumliche Wendung, Doppel-
bindung, Autonomie, Bildungsraum



