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Pytania i stwierdzenia

uczniéw klas I-III szkoly podstawowej

jako przejaw ich wiedzy

oraz postaw prozdrowotnych i proekologicznych
(nowe konteksty odczytywania

znaczen wypowiedzi uczniow

irola tych wypowiedzi w procesie edukacyjnym)

Wprowadzenie

Czlowiek dziala jako pewna calo$é¢, w ktérej procesy poznawcze, emo-
cjonalne i wolicjonalne sg $ciéle z soba sprzezone.

Wiedze o zdrowiu i ekologii oraz postawy wobec zdrowia i ekologii
dzieci nabywajg zaréwno droga naturalnych do$wiadczen i sytuacii,
w ktérych uczestnicza, jak i w czasie celowo' zorganizowanych dzia-
tann wchodzacych w skiad realizowanej w szkole edukacji zdrowot-
nej. Od tego, jak wczesnie zostanie podjecia edukacja prozdrowotna
i proekologiczna, oraz od jej indywidualizacji zalezy skuteczno$¢ tej
edukacji’.

Zasadniczym watkiem niniejszego opracowania sg te wszystkie
postawy uczniéw klas poczatkowych, ktére manifestujg sie w pyta-

! G.Kapica, M. Kapica: Zdrowie i jego zagrozenie w Swiadomosci mtod-
szych uczniéw. W: Szkota wobec probleméw wychowania zdrowotnego w dobie
globalizacji. Red. W.Kojs, wspétudzial U. Morszczynska. Cieszyn: Uni-
wersytet Slaski Filia w Cieszynie, 2001, s. 13.

> EIM. Chodkowska: Indywidualizacja w ksztatceniu przyrodniczym na
etapie wczesnoszkolnym - cele, mozliwosci, realizacja. W: Problemy edukacji wczes-
noszkolnej. Indywidualizacja. Uzdolnienia. Refleksja nauczyciela. Red. E. Skrze-
tuska. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2011,
s. 109.
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niach i stwierdzeniach, a ktére zglaszane sg podczas réznorodnych
zaje¢ edukacyjnych. Te pytania i stwierdzenia stanowia specyficzne
uzupelnienie procesu edukacyjnego. Sa swoistym przejawem refleks;ji
dzieci w procesie poznawania i rozumienia przyrody?®, a takze, zwia-
zanych z nia, probleméw zdrowia. Warto$¢ tych pytan i stwierdzen
jest zatem nie do przecenienia, a nauczyciel nie powinien wobec nich
przechodzié¢ obojetnie.

Przedmiotem rozwazan w artykule sa uczniowskie spontaniczne
wypowiedzenia pytajne i stwierdzajace, ktére stanowig niezamierzony
rezultat dziatart edukacyjnych. Z kazdym z obu rodzajéw wypowie-
dzen, ktére mozna nazwaé ,odpadami informacyjnymi”, nauczyciel
moze wigza¢ nadzieje na odkrycie oraz wlasciwa diagnoze poziomu
wiedzy i rodzajéw postaw dzieci, lepsze ich poznawanie oraz wykorzy-
stywanie nowej wiedzy (o zasobie wiedzy i postawach dzieci) do celéw
procesu edukacyjnego - ksztalcenia i wychowania.

Edukacja zdrowotna i ekologiczna -
wyjasnienia wstepne

Zdrowie bywa zaliczane do grupy wartosci witalnych, egzystencjal-
nych, osobowych, instrumentalnych, odczuwanych i realizowanych,
jest takze jedng z warto$ci uniwersalnych®. Edukacja zdrowotna i eko-
logiczna s3 nierozerwalne i wlasciwie gdy uzywamy jednego pojecia,
mamy na my$li takze drugie. Mozna zatem z calg pewnoscia stwier-
dzié¢, ze edukacja ekologiczna jest potrzeba chwili, szczegdlnie taka,
ktérej odkrywcami sa dzieci i mtodziez - to wtasnie oni beda w przy-
sztosci podejmowaé decyzje, ktérych konsekwencje bedg oddziatywaé
na $rodowisko®, a tym samym na zdrowie, samopoczucie, odporno$é
psychiczng ludzi. Edukacja zdrowotna realizowana w sposéb $wiado-

® A.Rézanska: Rola refleksji w edukacji ekologicznej. W: Edukacja matego
dziecka. Kierunki zmian w edukacji i stymulacji aktywnosci twérczej. T. 11. Red.
E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuécik, B. Oelszlaeger-Kosturek.
Cieszyn-Krakéw: Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskie-
go-Impuls, 2017, s. 70.

* W. Kojs: Dziatanie jako kategoria dydaktyczna. Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 1994, s. 85.

® Z. Fraczek: Ksztattowanie Swiadomosci wartosci zdrowia jako zadanie
wspébtczesnej edukacji. W: Edukacja jutra. XIV Tatrzariskie Seminarium Naukowe.
Red. K. Denek, T. Koszczyc, W. Wiesner. Wroctaw: Wydawnictwo
Wroctawskiego Towarzystwa Naukowego, 2008, s. 180.

¢ R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy ekologiczne. Katowice: ,,Slask” Wydaw-
nictwo Naukowe, 2001, s. 11.
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my i celowy stanowi jeden z wazniejszych obszaréw podlegajacych in-

tegracji z innymi rodzajami edukacji (na przyktad polonistyczna, spo-

teczna, przyrodnicza, techniczna, fizyczng) w ramach realizowanego
na pierwszym etapie edukacyjnym ksztalcenia zintegrowanego.

Barbara Woynarowska omawia cechy edukacji zdrowotnej jako edu-
kacji priorytetowej w programach rzadéw réznych panstw. Twierdzi,
ze edukacje zdrowotng cechuje:

- ,holistyczne podejscie do zdrowia i uwzglednienie wszystkich jego
uwarunkowan;

- wykorzystywanie réznych okolicznosci: formalnych i nieformal-
nych programoéw i sytuacji pedagogicznych, korzystanie z wszyst-
kich mozliwoéci i stuzb w szkole i poza szkols;

- dazenie do harmonizowania informacji o zdrowiu, ktére uczniowie
otrzymujg z réznych zrédel;

- zachecanie uczniéw do zachowan prozdrowotnych, umozliwia-
nie ich praktykowania oraz tworzenie warunkéw wspierajacych
zdrowie™’.

Zdaniem Marii John-Borys, edukacja zdrowotna powinna przebiega¢
na trzech poziomach. Pierwszy z nich dotyczy powiekszania zasobu
wiadomosci i rozwijana umiejetnosci zwigzanych z choroba, funkcjo-
nowaniem wlasnego organizmu, zapobieganiem chorobom, radzeniem
sobie w sytuacjach trudnych; drugi - zwiekszania zasobu wiadomosci
i rozwijania umiejetnosci zwigzanych z korzystaniem z opieki zdro-
wotnej i pojmowaniem zasad jej funkcjonowania; trzeci - wzrostu
$wiadomosci czynnikéw spotecznych, politycznych i srodowiskowych
wplywajacych na zdrowie®. Jesli przyjmiemy za autorka takie rozumie-
nie edukacji zdrowotnej i odniesiemy je do ksztalcenia zintegrowanego,
woéwczas powinni$my uznaé, ze nauczyciel ma §wiadomo$¢ wagi tresci
i celéw ksztaltcenia z obszaru edukacji zdrowotnej, a od tej wiedzy wie-
le zalezy na etapie dorastania dzieci, a takze w zyciu dorostego cztowie-
ka. Ksztaltowanie prawidtowych postaw dzieci wobec zdrowego trybu
zycia - swojego, swoich najblizszych, innych ludzi - wynika z przyjecia
zasad wynikajacych z uniwersalnego systemu wartosci, na przyklad
w zakresie warto$ci witalnych. Edukacja zdrowotna jest realizowana
w szkotach celowo - stanowi cze$¢ podstawy programowej’ czy specjal-

" B. Woynarowska: Edukacja zdrowotna - podstawy teoretyczne i meto-
dyczne. Cz. 1. W: Edukacja zdrowotna. Podrecznik akademicki. Red. B. Woyna-
rowska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2013, s. 228.

® M.John-Borys: Koncepcja zdrowia i choroby u dorastajgcych. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2002, s. 177.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
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nych programéw promujacych zdrowie'®. Miedzy innymi w szkotach
podstawowych maja by¢ realizowane ujete w programach nauczania
zagadnienia zdrowia, w tym zagadnienia warunkéw dla ksztalcenia
zachowan prozdrowotnych, doskonalenia umiejetnosci odpowiedniego
postepowania w sytuacji zagrozenia, nabywania umiejetnosci prozdro-
wotnych, zapoznania sie z zasadami udzielania pierwszej pomocy,
z zagrozeniami cywilizacyjnymi, zasadami zdrowego stylu zycia'’.

W programach promujacych zdrowie, opartych na dokumentach
wskazujacych na konieczno$é edukacji zdrowotnej, wskazuje sie na-
stepujace cele:

- zwiekszenie aktywno$ci ruchowej;

- wdrazanie zasad higieny osobistej;

- nauka racjonalnego zywienia;

- edukacja seksualna;

- edukacja ekologiczno-§rodowiskowa'.

Edukacja zdrowotna moze by¢ takze realizowana poprzez warto$cio-
we, lecz niezaplanowane wcze$niej sytuacje edukacyjne, na przyktad
inicjowane przez dzieci ich pytaniami i stwierdzeniami. Tego typu sy-
tuacje, w ktérych uczniowie ujawniajg swoja wiedze i postawy wobec
zdrowia i ekologii, wymagaja szczegdlnej uwagi nauczycieli, w duzym
stopniu moga sie przyczyni¢ do ksztaltowania w klasie odpowiedniej
atmosfery sprzyjajacej: satysfakcji z nauki, osiaganiu sukceséw oraz

stawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia
ogdlnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej. Dz.U. 2017, poz. 356.

'° Na portalu Szkoty Podstawowej nr 6 w Pier$écu (powiat cieszyniski, wo-
jewédztwo $laskie), bedacej szkola promujaca zdrowie, mozna przeczytaé
miedzy innymi: ,0 zdrowie warto dba¢, bo jest ono naszym cennym dobrem,
dzieki ktéremu mozemy zy¢ rado$nie, ciekawie, aktywnie i twdrczo. Jest to
tez taki skarb, ktéry mozna utracié, dlatego celem i zadaniem naszej szkoly
jest wspieranie kazdego ucznia w rozwijaniu jego indywidualnego poten-
cjatu zdrowia”. Szkota Promujgca Zdrowie. Oprac. A. Piechaczek. Szkota
Podstawowa im. Zofii Kossak w Pier§¢cu. http://sppiersciec.pl/promocja.php
[23.06.2018].

' E. Syrek: Promocja zdrowego stylu zycia rodzinnego - edukacyjny aspekt
zagadnienia. W: Oblicza edukacji. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesorowi
Wojciechowi Kojsowi. Red. J. Gabzdyl, B.Oelszlaeger. Sosnowiec: Oficy-
na Wydawnicza ,Humanitas”, 2010, s. 340.

2 E.Kolarzyk: Promocja zdrowia. W: Wybrane problemy higieny i ekologii
cztowieka. Red. E. Kolarzyk. Krakéw Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, 2000, s. 155.
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wzmacnianiu poczucia wlasnej wartoéci uczniéw, zdrowiu i rozwojowi
czlonkéw spolecznosci klasowej, uczestnictwu, partnerstwu i wspét-
dzialaniu uczniéw, nauczycieli i rodzicéw. Co wazniejsze, moga takze
wplynaé na stworzenie $rodowiska fizycznego sprzyjajacego zdrowiu,
bezpieczenstwu oraz dobremu samopoczuciu spotecznosci klasowej
i szkolnej*®.

Pytania i stwierdzenia uczniéw -
informacje ogélne

Czlowiek zadaje pytania miedzy innymi po to, aby lepiej poznaé¢ $wiat,
drugiego czlowieka, samego siebie. Najczesciej pod pojeciem ,pytanie”
rozumie sie ,,zdanie wypowiedziane w zamiarze dowiedzenia sie cze-
go$, uzyskania zezwolenia na co$ itp.”** Kazimierz Ajdukiewicz wy-
ja$nia ,pytanie” w nastepujacy sposéb: ,Zdanie pytajne jest zawsze
sprzezone z pewnym zbiorem zdan w sensie logicznym, ktére stano-
wig dla tego zdania pytajnego odpowiedzi”*®. Niewiadoma wskazana
za pomoca zaimka pytajnego (jego miejsce zajmuje potem odpowiedz)
tworzy funkcje zdaniowa - schemat odpowiedzi na dane pytanie, czyli
dana pytania (datum quaestionis)*®.

Z kolei stwierdzenia sa tymi rodzajami wypowiedzen, aktéw mowy,
za pomoca ktérych podmiot oznajmia i orzeka o jakim$ stanie rzeczy,
komentuje, wydaje opinie, prezentuje sady, wyraza intencje i emocje".
Stwierdzenia réznia sie od pytan zasadniczo jedna cecha, a mianowi-
cie stopniem pewnosci. Méwigc ,wiem” lub ,nie wiem, nie rozumiem”,
»ale to fadne”, ,nie lubie tego”, ,chcialbym to zrobi¢™?, ,uwazam, ze”,
»sadze, ze”, uczen wyraza swoje sady, opinie, intencje, Zyczenia, emo-
cjonalny stosunek do danych obiektéw, 0séb i czynnos$ci. Wyraza tak-

¥ E.Syrek, K.Borzucka-Sitkiewicz: Edukacja zdrowotna. Warsza-
wa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2000, s. 98.

“ H.Szkiladz etal.: Stownik jezyka polskiego. T. 2. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1984, s. 1087.

* K. Ajdukiewicz: Zdania pytajne. W: Idem: Jezyk i poznanie. [T.] I:
Wybér pism z lat 1920-1939. Wyd. 3. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2006, s. 278.

¢ Tbidem, s. 279.

7 A.Dabréwka, E.Geller, R. Turczyn: Stownik synoniméw. Warsza-
wa: Swiat Ksigzki, 1997, s. 82.

* B. Oelszlaeger: Zmiana stopnia pewnosci podmiotu wzgledem posiada-
nych i odbieranych w toku ksztalcenia informacji (wybrane aspekty analizy samo-
rzutnych pytan i stwierdzer uczniéw klas miodszych). ,Chowanna” 2009, [tom
jubileuszowy: Modalne aspekty tresci ksztalcenia), s. 233.
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ze swéj punkt widzenia®. Dociera do przedmiotu poznania, dokonuje
yaktu $wiadomo$ciowego uchwycenia go [...], swoistego remanentu
wiedzy zaczerpnietej z danych do$wiadczenia”?°.

Literatura przedmiotu obfituje w analizy mozliwych celéw zadawa-
nych pytan, mniej informacji znajdziemy o celowosci formulowanych
stwierdzen. Warto jednak zwréci¢ uwage na fakt, ze stwierdzenie - jak
pisze Roman Ingarden - jest werbalng forma sadu. Tres¢ tego sadu wy-
nika z sytuacji przedmiotowej, dostosowana jest do pytania, a takze do
pewnych warunkéw subiektywnych. Sad staje sie zatem odpowiedzia
na pytanie®.

Nauczyciele, stosownie do informacji, jakie uzyskuja dzieki pyta-
niom i stwierdzeniom uczniéw, majg szanse odkry¢ ewentualne luki
w ich wiedzy, podja¢ w zwiagzku z tym odpowiednie dziatania ko-
rektywne lub kompensacyjne - poméc uczniom. Moga takze zdoby¢
o kazdym z uczniéw inne informacje, tak wazne z punktu widzenia
organizowania przysztych zajeé edukacyjnych (dydaktycznych i wy-
chowawczych). Pytania i stwierdzenia moga by¢ interesujacym zréd-
tem informacji o kierunkach my$lenia uczniéw?2

Tresci prozdrowotne i proekologiczne
w pytaniach i stwierdzeniach uczniéw

Spontanicznie zglaszane przez uczniéw pytania i wysuwane stwier-
dzenia sa waznymi przejawami zdrowia i/lub choroby dzieci uczest-

" M.Danielewiczowa: Krzyzowanie si¢ punktéw widzenia jako kategoria
organizujgca znaczenie leksykalne (na przykladzie czasownikéw epistemicznych).
W: Punkt widzenia w jezyku i kulturze. Red. J. Bartminski, S. Niebrzy-
dowska-Bartminska, R. Nycz. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sklodowskiej, 2004, s. 185-196; R. Grzegorczykowa: Punkt
widzenia nadawcy w znaczeniach lekseméw. W: Punkt widzenia w jezyku i kul-
turze..., s. 161-176; Z. Muszynski: Punkt widzenia a relatywizm. W: Punkt
widzenia w jezyku i kulturze..., s. 33-46; E. Tabakowska: O jezykowych wy-
znacznikach punktu widzenia. W: Punkt widzenia w jezyku i kulturze..., s. 47-64.

2 R.Ingarden: O jezyku i jego roli w nauce. W: Idem: Z teorii jezyka
i filozoficznych podstaw logiki. Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe,
1972, s. 117.

* R.Ingarden: O sqdzie kategorycznym i jego roli w poznaniu. W: Idem:
Z teorii jezyka i filozoficznych podstaw logiki..., s. 225-227.

?2 K. Pauzewicz: Pytania uczniowskie w zwigzku z tekstami eksperymen-
talnymi z ekonomiki i organizacji handlu. W: R. Radwilowicz, K. Pau-
zewicz, C. Kosinski: Pytania uczniéw a tres¢ nauczania. Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwa Szkolnictwa Zawodowego, 1969, s. 90-91.
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niczacych w zajeciach edukacyjnych. Tre$é pytan/stwierdzen stanowi
dla nauczyciela sygnat, czy dany uczen jest zaangazowany w przebieg
zajeé, z kolei poziom zaangazowania wynika miedzy innymi z zasobu
sit witalnych dziecka - zdrowia (lub jego braku).

Zglaszanie przez ucznidéw pytan i stwierdzen trzeba tez traktowac
jako wyraz swego rodzaju przezy¢ dzieci. ,Tworzg sie warunki sprzyja-
jace zamianie rél stuchacza i méwiacego, nadawcy i odbiorcy. Dominuje
dzielenie sie informacjg”?® uzyskang w bliskim kontakcie z réznorod-
nymi obiektami $rodowiska. Jak sugeruje Ryszard Kulik, w procesie
ksztaltowania lub zmiany postaw prosrodowiskowych warto skoncen-
trowac sie na postawach wobec dziatai nie tylko konkretnych, lecz
takze ogélnych, wobec przyrody>*.

Po zapoznaniu si¢ z materialami Zrédlowymi z zaje¢ edukacyjnych
w klasach I-III*® podjelam analize pytan i stwierdzeri uczniéw pod ka-
tem ich wiedzy i/lub przejawianych postaw prozdrowotnych i proeko-
logicznych. Sporzadzitam wykazy obu rodzajéw wypowiedzen uczniow;
pod pytaniami i stwierdzeniami, jak sadze, kryja sie dzieciece: potrzeby
fizjologiczne, witalne i estetyczne, a takze cheé podzielenia sie informa-
cjami na temat pozadanych i niepozadanych postaw prozdrowotnych
i proekologicznych. Stwierdzenia zawierajace informacje o pozadanych
i niepozadanych postawach prozdrowotnych ujawniajg nie tylko to,
jaki jest stan wiedzy uczniéw, lecz takze umiejetnosci jej zuzytkowa-
nia (co mozna zauwazy¢ dzieki przejawianym przez dzieci postawom).

W swojej prezentacji wypowiedzen pytajnych i stwierdzajacych wy-
pisanych z materiatéw zrédlowych chcialabym zasygnalizowaé mozliwe
odczytania tych wypowiedzen przez nauczyciela. Dokonalam zatem ich
oméwienia w kontekscie fenomenologicznym - ukazatam wypowiedze-
nia jako odrebne obiekty - oraz przez pryzmat analizy hermeneutycz-
nej - zastanawialam sie nad mozliwymi zwigzkami wypowiedzen z ko-
munikatami ze strony nauczyciela zaréwno w perspektywie przesztosci,
terazniejszosci, jak i przyszlosci procesu edukacyjnego, w ktérym ucz-
niowie uczestniczg i ktéry ewentualnie kreuja przy wspétudziale na-
uczyciela, wyznaczajgc rézne typy modeli komunikacyjnych w klasie.

kacznie na 937 pytan i 1 154 stwierdzenn wypowiedzianych przez
uczniéw w toku zaje¢ lekcyjnych przypada 40 pytan (4,2689%)

** E.Rostanska: Rozmowa w szkole. Mowienie i stuchanie w klasach poczqt-
kowych. Warszawa-Krakéw: Wydawnictwo Edukacyjne, 1995, s. 32.

> R.Kulik: Jak ksztattowaé postawy ekologiczne..., s. 56.

> Materialy zrédtowe sg dostepne w publikacji: B. Oelszlaeger-Ko-
sturek: Nauczyciel i uczeri. Teoria i praktyka odbioru oraz transmisji informacji
w edukacji wezesnoszkolnej. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2018, s. 165-328.
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i 21 stwierdzen (0,0009%) przedstawiajacych wiedze uczniéw i ich
postawy prozdrowotne oraz proekologiczne.

Trzynascie pytan dotyczy potrzeby fizjologicznej. W klasach I pyta-
nia dotyczyty mozliwosci wyjscia do toalety:

Czy moge wyjsc?

Moge sie zatatwic?

Czy moge wyjs¢ do ubikacji?
Moge i5¢ do ubikacji?

Moge is¢ do toalety?

W klasach II pytania przyjety postaé:

Prosze pani, czy moge wyjs¢ do ubikacji?
Moge i5¢ do tazienki?

Czy moge wyjs¢ do ubikacji?

Prosze pani, moge i5¢ do ubikacji?
Prosze pani, moge wyjsé?

Czy moge i5¢ do ubikacji?

W klasach III uczniowie pytali:

A czy moge wyjs¢ do toalety?
Prosze pani, moge wyjs¢ do ubikacji?

Na 11 sposréd 13 pytan nauczyciel na prosbe danego ucznia udzielit
odpowiedzi twierdzacej. Trzy spos$réd odpowiedzi dodatkowo zostaty
zaopatrzone komentarzami wyglaszanymi, w zaleznosci od kontekstu
edukacyjnego, w réznych formach:

A ja myslatam, ze mi co§ magdrego powiesz. IdZ, ale szybciutko.

A ja myslatam, ze chcesz odpowiedzie¢ na moje pytanie. Przed chwilkq
byta przerwa, ale jesli musisz, to idZ.

Nie wytrzymasz?

Pytania te nie byly, jak tatwo dostrzec, zwigzane z aktualnie reali-
zowanymi tre§ciami programowymi.

Spoérdéd uczniowskich pytan 12 zakwalifikowatam jako oznake po-
trzeb witalnych dzieci, a 7 uczniowskich stwierdzen - jako przejaw
wiedzy uczniéw i ich wlasciwych postaw w tym obszarze. Sa wérdd
tych wypowiedzeni pytania zwigzane z checia zaspokojnia glodu (Kiedy
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pdjdziemy na $niadanie?; Moge juz i$¢ na obiad, bo juz skoriczytem?; Prosze
pani, a czy mozna juz wyciggngé z plecakéw jedzenie?), z checia zaspo-
kojenia pragnienia (A kiedy bedzie herbata?; A prosze pani, péjdziemy na
herbate?; Moge sie napic¢?), z checig wypoczynku (Juz przerwa? Czy mozna
juz wyjsé na przerwe? Prosze paniq [!], kiedy bedzie dzwonek?; Mozemy juz
wyj$é na przerwe?; Mozemy juz iS¢ na przerwe?; Prosze pani, mozna wyjsé?).
Wykaz tych wypowiedzen uzupeiniajg 2 pytania uczniéw dotyczace
ogblnej wiedzy o odzywianiu. Nauczyciel odpowiedzial twierdzaco na
wiekszo$¢ présb dzieci ukrytych za pytaniem typu: Czy moge? / Czy
mozna? W dwoéch przypadkach nie udzielil odpowiedzi, w jednym -
pomingl pytanie ucznia i dalej prowadzit zajecia, w dwéch - nie zgo-
dzit sie na prosbe uczniéw, ale dodat wyjasnienie (Dzisiaj mamy goscia
i pdjdziemy na herbate pézniej, jak goscia pozegnamy; Nie macie przerwy,
nie wychodzicie z klasy. Zaspiewamy sobie Waszq ulubiong piosenke).

Stwierdzenia uczniéw zakwalifikowane do kategorii odnoszacych
sie do potrzeb witalnych, podobnie jak pytania, dotycza uczucia prag-
nienia (Prosze paniq [!], oni pijg soki... mleka [!] pijg...; Przyniesli mleko!),
positkéw (Prosze pani, moja mama czesto robi nam suréwki i salatki i za
kazdym razem powtarza, ze serwuje nam bombe witaminowg; Ale ja nie
lubie sataty; Prosze pani! Pani nie miala 30 groszy i wydala reszte cukier-
kami; Ja bym chetnie cos przekgsit, tyle tu smakotykow; Ale pyszne! Te zétte
sq o smaku cytrynowym). Nauczyciel zareagowat na 10 spo$réd 12 py-
tan oraz na 3 spos$rdd 7 uczniowskich stwierdzen odnotowanych w tej
kategorii. Ogélnej wiedzy o odzywianiu dotyczyly 2 pytania uczniéw
(Prosze panig [!], a co z tym jabtkiem, co jest na stole?; A co ja z tymi owo-
cami zrobig?), z ktérych jedno zostato zauwazone przez nauczyciela. Sy-
tuacje, w ktdrej uczen zglasza ,pytanie na temat”®’, a wiec dotyczace
realizowanych tresci ksztalcenia, ilustruje przykiad 1.

Przyktad 1*’
Kontekst edukacyjny:
Trwajg zajecia w klasie I wokét tematu dnia Tropiciele wita-

min. Cele edukacyjne odnoszace sie do niniejszego przyktadu

26 B. Oelszlaeger: Rola samorzutnych wypowiedzi uczniéw, pozornie ,nie
na temat” w ksztatceniu zintegrowanym. W: Edukacja jutra. XIII Tatrzariskie Semi-
narium Naukowe. T. 2. Red. K. Zaton, T.Koszczyc, M.Sottysik. Wroc-
taw: Akademia Wychowania Fizycznego-Wroctawskie Towarzystwo
Naukowe - Wydawnictwo, 2007, s. 141-147.

*” We wszystkich przyktadach podaje oryginalny zapis uczniowskich i na-
uczycielskich wypowiedzi, zaprotokolowanych podczas obserwacji zaje¢ edu-
kacyjnych, a takze oryginalne, pochodzace z konspektéw, zapisy tematéw
i celéw zajeé edukacyjnych.
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sa nastepujace: uswiadomienie sobie, jakie produkty sg Zréd-
tem witamin; postugiwanie si¢ nozem; dbatosé o tad i porza-
dek w miejscu pracy. Nauczycielka odnosi sie do zadanej pracy
domowej, zwigzanej z przygotowaniem sie do zajeé¢ (przynie-
sienie odpowiednich narzedzi i materiatéw). Szczegétowo in-
struuje, jak wykonaé owocowe szaszlyki. Dzieci podejmuja
prace nad szasztykami.

Pytanie ucznia:
Prosze panig [!], a co z tym jabtkiem, co jest na stole?

Reakcja nauczycielki:
Odpowiada: We? ze stolika.

Komentarz:
Dziecko ma pomyst na wykorzystanie jabtka. Nauczyciel-
ka przewiduje to i z géry akceptuje dziatanie, ktére podejmie
uczen. Jednak w ogéle nie nawigzuje (réwniez w zadnej innej
czeéci zajeé) do tematu i celu zajeé¢ edukacyjnych.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Dzieci chetnie wykonuja owocowe szaszlyki. Nastepnie od-
bywa sie podsumowanie zajeé: przypomnienie wszystkich
podjetych czynnosci, sprzatanie stanowisk pracy, ocena prac
(szasztykéw). Nadal nie ma nawigzania do celéw zajeé¢ dotycza-
cych witamin w owocach i ich wartosci w zywieniu czlowieka.

Kolejne dwa przyktady odnosza sie do stwierdzen. Jedno z nich wpi-
suje sie w realizowane na zajeciach tresci programowe (przyktad 2),
drugie jest stwierdzeniem ,nie na temat” (przyktad 3).

Przykiad 2
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie II wokdt tematu dnia Ogréd peten barw
oraz tematu zaje¢ - W ogrodzie warzywnym. Wsréd celéw edu-
kacyjnych odnoszacych sie do przykiadu sa: rozpoznawanie
warzyw wsrdéd innych roélin; stosowanie prawidiowego na-
zewnictwa warzyw; zrozumienie, jak wazne dla czlowieka
jest spozywanie warzyw. Nauczycielka przygotowuje dzie-
ci do wspédlnego zainscenizowania utworu Jana Brzechwy
pt. Na straganie. Demonstrujac koszyk z warzywami, stopnio-
wo wprowadza je w temat. Zacheca uczniéw do wypowiada-
nia sie na temat znaczenia warzyw i owocéw dla organizmu
cztowieka. Dzieci wypowiadaja sie. Podsumowujac pogadan-
ke, nauczycielka wyjania: Sq one Zrédtem duzej ilosci witamin
i mikroelementdw, ktérych nasz organizm potrzebuje w ciggu catego
naszego zycia.
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Pytanie uczennicy:
Prosze pani, moja mama czesto robi nam suréwki i satatki i za kaz-
dym razem powtarza, ze serwuje nam bombe witaminowg.

Reakcja nauczycielki:
Przyznaje uczennicy racje: Twoja mama ma racje. Spozywajqc te
dania, nie musimy juz kupowaé w aptece potrzebnych nam wita-
min.

Komentarz:
Nauczycielka wykorzystuje sytuacje, aby przekazaé wszyst-
kim uczniom informacje o znaczeniu witamin i zdrowym od-
zywianiu sie czlowieka. W naturalny sposéb mozliwe staje sie
zrealizowanie celéw edukacyjnych.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Nastepuje przejscie do analizy wiersza Brzechwy pt. Na stra-
ganie - wyodrebnienie nazw warzyw, podanie ich cech bajko-
wych i realnych. Dzieci sg bardzo zainteresowane zajeciami,
z checig w nich uczestnicza.

Przykiad 3
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie I w bloku tematycznym Swieta Bozego
Narodzenia. Temat zaje¢ brzmi: Urok i nastrdj wigilijnego wie-
czoru. Wprowadzenie dwuznaku ,ch”. Cele zaje¢ sa nastepujace:
wprowadzenie litery ,,ch” drukowanej i pisanej; nauka pisania
litery ,,ch” malej i duzej; ksztalcenie umiejetnosci stuchania ze
zrozumieniem; wzbogacenie stownictwa. Dzieci kolorujg ilu-
stracje choinki z ozdobami. Wychodzg na przerwe, po czym
ponownie koloruja.

Stwierdzenie ucznia:
Prosze pani! Pani nie miata 30 groszy i wydata reszte cukierkami.

Reakcja nauczycielki:
Zadaje pytania: Gdzie? W sklepiku?

Komentarz:
Nauczycielka pozostawia te informacje bez oméwienia. By¢
moze nie chce wydaé negatywnej oceny wtasciwosci cukier-
kéw, ktére wreczyla dziecku inna nauczycielka. Mozna byto
jednak powigzaé te sytuacje z krétkim instruktazem na temat
tego, kiedy jes¢ stodycze i w jakich iloSciach.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
W dalszym ciagu dzieci kolorujg ilustracje.

Sposréd analizowanych uczniowskich pytan 2 dotyczyly udziele-
nia zgody na podjecie dziatan zwigzanych z zachowaniem czystosci
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osobistej (Moge umy¢ rece?) oraz w klasie (Prosze paniq [!], moge gabke,
zeby wytrze¢ tawke?). W obu przypadkach nauczyciel udzielit zgody na
podjecie danej czynnosci (przyklady 4 i 5).

Przyktad 4
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie II wokét tematu dnia: Zabawa z liczba-
mi i wlasng wyobraZniq. Temat zaje¢ realizowanych w czasie
obserwacji, a odnoszacy sie do przyktadu brzmi: Zabawa z wy-
obraznig - kompozycje plastyczne ukazujqce obraz samego siebie.
Celami zaje¢ sa: rozwijanie twdrczej pracy u dziecka; ksztat-
towanie samooceny. Dzieci wykonuja prace plastyczne. Na-
uczycielka instruuje dzieci, co majg wykonaé. Maja za zadanie
ukaza¢ siebie jako samotnie rosngce drzewo albo jako drzewo
w lesie. Majg do dyspozycji kartki, kredki, farby. Uczniowie
chetnie wykonuja prace. Niektére postuguja sie tylko kredka-
mi, inne tylko farbami, kilkoro dzieci wykorzystuje i kredki,
i farby.

Pytanie ucznia:
Moge umy¢ rece?

Reakcja nauczycielki:
Odpowiada. Wykorzystuje pytanie ucznia, by sformutowaé
odpowiednie polecenie do catej klasy: Tak, kto skoriczyt, niech
umyje rece.

Komentarz:
Nauczycielka wtasciwie zareagowala. Wykorzystata sytuacje
stworzong przez ucznia. Ksztaltuje w ten sposéb u uczniéw po-
stawe estetyczng zwigzang z zachowaniem czystoéci osobistej.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Nauczycielka podpisuje prace plastyczne. Zaczyna z dzieémi je
omawiaé: zastosowane kolory, narysowane badz namalowane
obiekty: drzewo lub las. Dzieci wyjasniaja, ktére sposrdd ich
kolegéw i kolezanek przedstawity w swoich pracach i w jaki
sposéb. Wypowiadajg sie takze na swéj temat. Panuje mila
atmosfera.

Przykiad 5
Kontekst edukacyjny:

Trwajg zajecia w klasie [ na temat: W kinie. Cele edukacyjne do-
tyczace przyktadu brzmia: doskonalenie formy jezykowej opi-
su - opisu kina; ustne tworzenie bogatego opisu na podstawie
historyjki obrazkowej (puzzle). Dzieci uktadajg puzzle oraz ko-
lorujg powstatg historyjke obrazkows. Nauczycielka informuje
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i wydaje polecenie: Oddaje wam teraz zeszyty, co [!] mi daliscie
wczoraj, tam duzo oséb ma literki jeszcze do pisania, wiec jak kto$
skoriczyt kolorowa¢, to moze zaczq( pisac literki.

Pytanie ucznia:
Prosze panig [!], moge ggbke, zeby wytrze¢ tawke?

Reakcja nauczycielki:
Akceptuje propozycje ucznia i krétko odpowiada: Tak, weZ.

Komentarz:
Nauczycielka dobrze ocenila sytuacje. Przychylita sie do pro-
pozycji ucznia odnos$nie do zachowania czystosci w klasie. Mo-
gla jednak podac ten przyktad jako godny nasladowania przez
rézne dzieci.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Trwa maty chaos. Niektérzy uczniowie skoniczyli uktadaé i ko-
lorowaé puzzle, niektérzy jeszcze nie. Niektérzy uczniowie
pisza literki. Gdy wybrzmiewa dzwonek, nauczycielka wydaje
polecenie: Ten, kto nie zdgzyt, to prosze skoriczy¢ w domu. Jutro
sprawdze, jak macie pokolorowane.

Odrebng kategorie pytan stanowia te §wiadczace o zainteresowaniu
uczniéw naturalnym $rodowiskiem, przyroda i zdrowym stylem zycia.
Co ciekawe, prawie zadne z takich pytan nie pozostato bez komentarza
ze strony nauczyciela. Na 13 pytan 6 bylo pytaniami ,nie na temat”
(Prosze pani, a péjdziemy dzisiaj na podwérko?; Prosze pani, péjdziemy na
pole?; A bedzie dzisiaj WF?; Nie bedzie WF-u?; A kiedy péjdziemy na WF?;
Prosze pani, teraz bedzie WF?), na jedno z nich nauczyciel nie odpowie-
dzial (na przedostatnie z wymienionych). Pozostate pytania stanowi-
ty wazne ogniwa rozwijajacych sie aktéw komunikacyjnych, dzieki
ktérym realizowano zadania edukacyjne (A czy mozna przykleié¢ sciete
drzewo? Prosze pani, na przyktad las?; Czy mozna otworzy¢ okna?; Moze pdj-
dziemy na spacer?; A jak wsadzimy je do doniczki?; A jak one sq na dziatce?;
Prosze pani, a czy cieszynianka tez jest chroniona?). Godnymi uwagi sg te
pytania, ktére spowodowaty zmiane myslenia u nauczyciela, czasami
wrecz nasunely mu propozycje podjecia nowej formy zajeé (Moze pdj-
dziemy na spacer?) (przyktad 6).

Przyklad 6
Kontekst edukacyjny:

Koncza sie zajecia w klasie III wokét tematu dnia Wiosna tuz,
tuz. Tematy dnia dotyczace przyktadu brzmia: Zycie w Spiewo-
wicach; Ptaki Spiewajgce; Wiosna w lesie. Realizowane cele edu-
kacyjne to: uczen potrafi uzasadnié¢ potrzebe lasu i ptakéw;
odréznia pory roku i wie, jakie sg ich oznaki. Nauczycielka
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wydaje polecenie i zapowiada: Ustawimy sie w pary, idziemy na
obiad. Po obiedzie mamy jeszcze kulture fizyczng.

Pytanie ucznia:
Moze péjdziemy na spacer?

Reakcja nauczycielki:
Aprobuje propozycje ucznia i odpowiada: To jest dobry pomyst.
Poszukamy razem wiosny.

Komentarz:
Nauczycielka prawidlowo zareagowala. Mogla jednak dodaé,
jaki jest cel tego wyjscia w kontekscie realizacji programu
z kultury fizycznej, w tym - dbania o zdrowie.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Zgodnie z informacjg jak wyzej.

Odnotowatam takze stwierdzenia uczniéw klas I-III odnos$nie do ra-
cjonalnego spedzania czasu wolnego (Trzeba sobie zaplanowaé dzieti; Ja
wstaje o széstej, bo méj dziadek wstaje; Prosze pana, a ja odrabiam zadania
w szkole, zeby mie¢ wiecej wolnego czasu; Prosze pana, a ja wstaje w sobote
o széstej, bo mdj tata idzie do pracy) i uprawiania sportu w czasie wolnym
(Alez sie wyskakatem; Ja tez, ale chciatbym jeszcze; Ten hotel nazywa sie
Gotebiewski i ja tam bytem z rodzicami i siostrq. Tam jest taki park wodny
i restauracja. Ptywatem w tym basenie i bylo fajnie). Na 7 takich stwier-
dzeni 2 pozostaly bez reakcji nauczyciela (2 ostatnie stwierdzenia).

Ostatnig kategorie stwierdzen sposréd ogétu stwierdzen ucznidéw sg
te dotyczace zdrowia i choroby (A ja mysle, ze to wszystko wina tej cho-
roby, gdyby jej nie byto, toby byto wszystko dobrze; Prosze paniq [!], a jak ja
miatem gorgczke, to mama data mi termometr, ale to jest do temperatury;
Prosze pani, moge i5¢ do higienistki, bo boli mnie glowa?), zdrowego trybu
zycia (M6j wujek mieszka w lesie i ma drewniany dom), dbania o zdrowie
i bezpieczeristwo (A mdj brat zawsze je $nieg; Snieg jest dobry, bo jest zimny;
Prosze pani, a Marcin si¢ husta na krzesle; Prosze pani, zimno!; A ja oglgda-
tem taki film, gdzie grad zabit takiego pana; Prosze pani, przedwczoraj padat
tutaj $nieg, a teraz jest gorqco i nie ma Sniegu; Ja kiedys sie bawitem i dzwo-
nitem na pogotowie). Dwa stwierdzenia sposréd przytoczonych zostaty
zignorowane przez nauczyciela. Dwa inne stanowig ciekawe przyklady
na rozumienie przez dzieci pojecia zdrowia i choroby (przyklad 71i 8).

Przyktad 7
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie I osadzone w temacie dnia Zegnamy
zime. Nauczycielka wydaje polecenie: Sylwek wedruje do pajeczy-
ny i prosze, zeby sie zastanowit, co zrobit i co ma w zwigzku z tym
teraz zrobié.
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Stwierdzenie ucznia:
A ja mysle, ze to wszystko wina tej choroby, gdyby jej nie byto, toby
byto wszystko dobrze.

Reakcja nauczycielki:
Ja porozmawiam z rodzicami Sylwka. A teraz wracamy do pracy.

Komentarz:
Nauczycielka zorientowala sie, Zze niesprawiedliwie ocenita
zachowanie ucznia (Sylwka), na co zwrécit uwage inny uczen.
Przyjeta do wiadomosci sugestie i - prébujac wyjé¢ z honorem
z tej sytuacji - postanowita wiecej nie zajmowac sie tym prob-
lemem na zajeciach. Poinformowata jednak klase, ze wyjasni
sprawe z rodzicami ucznia, o ktérego chodzi. Mozna bylo tak
zareagowad, ale i dodaé¢ krétki komentarz do calej sytuacji -
oméwié, jak dziata cztowiek, gdy sie Zle czuje, co z tego wynika
dla nauki i dla pracy.

Rozwdj sytuacji edukacyjnej:
Nauczycielka poleca otworzy¢ kolejna karte pracy i informuje
uczniéw o nowym zadaniu do wykonania. Uczniowie wycinajg
zdania, ukladajg je i przygotowuja sie do redagowania listu do
Pani Zimy.

Przyktad 8
Kontekst edukacyjny:

Trwaja zajecia w klasie III na temat Czym jest szczescie? Cele
edukacyjne: akceptacja innych ludzi, kultura bycia, po-
moc zwierzetom, wrazliwo$¢ na potrzeby innych. Nauczy-
cielka prowadzi pogadanke na temat pojecia szczescia.
Nastepnie przechodzi z uczniami do omawiania fragmentéw
basni Hansa Christiana Andersena pt. Brzydkie kaczgtko. Wy-
daje polecenie: Prosze samodzielnie napisa¢ krétkie opracowanie
o tabedzigtku i duzym juz tabedziu. Czyli zrébcie opis tego tabedzia.
Prosze pisa¢ catymi zdaniami. [...]

Pytanie uczennicy:
Prosze pani, moge i$¢ do higienistki, bo boli mnie gtowa?

Reakcja nauczycielki:
Nauczycielka akceptuje i wydaje polecenie: Dobrze, Aniu, ale id?
ostroznie.

Komentarz:
Nauczycielka prawidlowo zareagowata na pytanie uczennicy,
cho¢ oczywiscie nieostroznie pozwolita dziewczynce samo-
dzielnie (bez opieki dorostego) wyjéé z klasy. Pytanie uczen-
nicy $wiadczy o jej wiedzy o tym, gdzie mozna znaleZ¢é pomoc
medyczna w szkole, gdy zachodzi taka potrzeba. Wida¢, ze na-
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uczycielka nie przywigzywata do tego pytania i samopoczucia
uczennicy zbyt duzej wagi, jak gdyby sytuacja ta stanowita dla
nauczycielki przeszkode w wypowiedzeniu calego polecenia
(jak ponizej).
Rozwdj sytuacji edukacyjnej:

Nauczycielka koficzy wczeéniej rozpoczete, rozbudowane po-
lecenie stowami: [...] Formutowa¢ zdania z tymi zdaniami, co [!]
podkresliliscie. Dzieci podejmujg samodzielna prace.

Przyktady 7 i 8 $wiadcza o tym, ze u dwojga uczniéw pojawila sie
$wiadomos$¢ zwigzana z dbaniem o zdrowie, a takze wiedza o zwigz-
kach miedzy zdrowiem czlowieka a jego stylem zycia oraz srodowi-
skiem fizycznym i spotecznym?®®.

Zakonczenie

Jednym z waznych przejawéw zdrowia (lub jego braku) dzieci uczest-
niczacych w zajeciach edukacyjnych sg formutowane przez uczniéw
spontanicznie wypowiedzenia pytajne i stwierdzajace. Ich tres¢ stano-
wi dla nauczyciela sygnat, czy dane dziecko jest zaangazowane w prze-
bieg zaje¢, zaangazowanie z kolei wynika z sil witalnych ucznia -
zdrowia (lub jego braku). Wiele sposréd pytan i stwierdzeri uczniéw
dotyczylo takich kategorii ich postaw, ktére mozna by okresli¢ jako
prozdrowotne oraz proekologiczne. Dokonawszy takiego podstawowe-
go rozréznienia, sporzadzitam wykazy wypowiedzen uczniéw, ktére
obejmuja kilka obszaréw.

W podjetej probie kategoryzacji dzieciecych wypowiedzen chciatam
zwréci¢ uwage na potrzebe dbania o ksztattowanie postaw prozdrowot-
nych i proekologicznych dzieci w kazdej sytuacji, nie tylko tej zapla-
nowanej przez nauczyciela jako cel realizacji podstawy programowej
i przyjetego programu nauczania. Podobnie bowiem jak Ryszard Kulik
uwazam, ze problemy ,zwigzane z relacja czlowiek - przyroda dotycza
kazdego, zatem zrozumienie i u§wiadomienie sobie tych probleméw,
a dalej - dyskusje nad nimi i podejmowanie okres§lonych dziatan, po-
winny by¢ powszechne i obejmujace swym zasiegiem jak najwieksza
liczbe 0s6b”?°. Zatrzymanie sie nad kazdym pytaniem i stwierdzeniem
ucznia dotyczacym zdrowia i ekologii to zatrzymanie si¢ nad kazda

2 N. Cybulska: Swiadomos¢ zdrowotna uczniéw klas VI a zintegrowana
edukacja zdrowotna. W: Integracja nauczania i wychowania. Red. F. Berez-
nicki, J.Swirko-Pilipczuk. Szczecin: ZAPOL, 2007, s. 200.

? R.Kulik: Jak ksztattowa¢ postawy ekologiczne..., s. 48.
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postawa dziecka wobec czego$ waznego. Tylko takie rzeczywiscie od-
powiedzialne dzialania nauczycieli moga prowadzi¢ wychowankéw do
stawiania pytan glebokich, w tresci dotyczacych proceséw zyciowych
na planecie oraz prezentujacych niepowierzchowny, dociekliwy i gte-
boki stosunek do zagadnien, w tym do zycia. Twérca tego typu ujecia
Arne Naess, na ktérego powotuje si¢ Kulik, podaje przyktady pytan
o0 znaczenie zycia, o najwazniejsze cele zyciowe, o przyszlo§é gatun-
ku ludzkiego, o wlasciwy sposéb zycia, o miejsce czlowieka w §wie-
cie, przyrodzie i kosmosie, wreszcie - 0 motywy niszczenia przyrody*°.
Warto, aby nad tymi celami pochylili sie studenci pedagogiki - przyszli
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej.
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Questions and Statements of Students in Grades 1-3

as Manifestations of Their Pro-health And Pro-ecological
Knowledge and Attitudes

(New Contexts for Reading the Meanings of Students’ Utterances
and Their Role in the Educational Process)

Summary: The text presents a new approach to students’ spontaneous ques-
tions and statements which emerge during educational classes in grades 1-3
of primary education. Attention is paid to the value of these utterances for
the education process - they are viewed as important sources of information
for the teacher about students’ pro-health and pro-ecological knowledge and
attitudes. The author proposes a method of reading and interpreting the mean-
ings of students’ questions and statements and the possibilities of using them
in the educational process, as presented on the basis of selected examples.

Keywords: students’ questions and statements, pro-health and pro-ecological
knowledge and attitudes, early school education

Beata Oelszlaeger-Kosturek

Fragen und Aussagen der Lernenden der Grundschulklassen 1 bis 3
als Manifestationen ihres Wissens

und ihrer gesundheitsfordernden und umweltbewussten Haltungen
(neue Zusammenhiénge beim Entschliisseln der Bedeutung der
Schiileraussagen und die Rolle dieser Aussagen im Bildungsprozess)

Zusammenfassung: Der Text prisentiert eine neue Herangehensweise an
freie Fragen und Auferungen der Lernenden im Unterricht in den Klassen
I-11I. Betont wird die Relevanz dieser Aussagen fiir den Bildungsprozess - sie
gelten als wichtige Informationsquellen fiir den Lehrer tiber das Wissen der
Lernenden sowie tiber gesundheitsférdernde und umweltbewusste Einstel-
lungen. Es wird eine Methode zum Entschliisseln und Interpretieren der Be-
deutungen von Schiilerfragen und -aussagen vorgeschlagen sowie es werden
die Moglichkeiten ihrer Verwendung im Bildungsprozess aufgezeigt (was an-
hand ausgewihlter Beispiele vorgestellt wird).

Schliisselwérter: Schillerfragen und -aussagen, Wissen und gesundheits-
férdernde und umweltbewusste Haltungen, frithbeginnender Unterricht



