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Oddziat klasowy dla dzieci ze spektrum autyzmu
a problemy integracji spotecznej -

na przyktadzie ogélnodostepnej

szkoly podstawowej w Rzeszowie

Wprowadzenie

Zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD, Autism Spectrum Disorders)
sa jednymi z najpowazniejszych probleméw rozwojowych o neuro-
biologicznym podlozu'. Objawy tych zaburzen, zgodnie z klasyfikacja
DSM-5%, dotycza gléwnie deficytéw w zakresie komunikacji spotecz-
nej oraz interakcji spotecznych, a takze ograniczonych, powtarzalnych
wzorcéw zachowania, zainteresowan badZ aktywnos$ci. W przywota-
nej klasyfikacji dokonano podziatu zaburzen autystycznego spektrum
na trzy poziomy, opierajac si¢ na kryterium nasilenia wystepujacych
objawéw klinicznych i - co sie z tym wiagze - wymaganego wsparcia.

' AJ.Baxter etal.: The Epidemiology and Global Burden of Autism Spectrum
Disorders. ,,Psychological Medicine” 2015, vol. 45, s. 601-613.

> American Psychiatric Association: Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders: DSM-5. 5th ed. Washington, D.C.: American Psy-
chiatric Association, 2013.
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Stopiefi nasilenia objawdéw autyzmu, zwigzany z dzialaniem ukladu
nerwowego, a takze poziom rozwoju poznawczego i wystepowanie za-
chowan trudnych to gtéwne czynniki warunkujace powodzenie dziec-
ka w réznych formach edukacji®.

Dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu réznia sie w znaczacy
sposéb pod wzgledem mozliwosci komunikacyjnych od dzieci, ktérych
zachowania mieszcza sie w wyznaczonej normie. Nieco ponizej 20%
dzieci z autyzmem nie uzywa stéw w celu komunikacji, a u pozosta-
tych rozwdéj jezykowy jest zazwyczaj opdzniony i przebiega wolniej.
Niezaleznie jednak od poziomu rozwoju jezykowego poszczegdlnych
dzieci z autyzmem* wspdlng ich cecha sg trudno$ci w komunikacji
spotecznej®. Nawigzywanie relacji z otoczeniem jest utrudnione takze
sztywnoscia i schematycznosciag zachowan, co jest typowe dla spek-
trum autyzmu®. Nadmierna koncentracja na wlasnych zainteresowa-
niach, zachowania kompulsywne czy gwattowne reakcje na zmiany
utrudniajg, a niekiedy uniemozliwiajg dziecku edukacje w warunkach
szkoly ogélnodostepnej. Réwniez zaburzenia przetwarzania sensorycz-
nego, wystepowanie autostymulacji ograniczaja dziecku z autyzmem
mozliwo$é koncentracji uwagi na tresciach edukacyjnych’. Zaklécenia
w funkcjonowaniu analizatoréw przyczyniaja sie do trudnosci w opa-
nowaniu materiatu programowego.

Odmienne potrzeby edukacyjne uczniéw z autyzmem, wynikajace
z indywidualnych réznic miedzy nimi, powodujg konieczno$é dostoso-
wania warunkéw ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych
podopiecznych®. Nalezy poszukiwaé rozwigzan pozwalajacych na in-

® E. Pisula: Male dziecko z autyzmem. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 2005; S.Johnson, L. Meyer, B.A. Taylor: Wigczenie ze
wsparciem. W: Modele zachowari oraz wspétpraca z dzie¢mi autystycznymi. Red.
C.Maurice. Warszawa: Fundacja ,,Adama”, 2007, s. 443-462.

* W tekécie postugujemy sie zamiennie terminami: ,uczeri/dziecko z za-
burzeniem ze spektrum autyzmu”, ,uczeni/dziecko ze spektrum autyzmu”
i (w uproszczeniu) ,uczeri/dziecko z autyzmem”.

® E. Pisula: Autyzm. Od badari mézgu do praktyki psychologicznej. Sopot:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2012.

® W.G. Staal: Autism, DRD3 and Repetitive and Stereotyped Behavior,
an Overview of the Current Knowledge. , European Neuropsychopharmacology:
The Journal Of The European College of Neuropsychopharmacology” 2014,
vol. 25, s. 1421-1426.

7 U.Frith: Autyzm. Wyjasnienie tajemnicy. Przekl. M. Hernik, G.Kra-
jewski. Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2008.

® J.Komender: Wychowanie i nauczanie dziecka autystycznego. W: J. Ko -
mender, G.Jagielska, A. Brynska: Autyzm i zespét Aspergera. Warsza-
wa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL, 2009, s. 91-110.
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dywidualizacje procesu edukacyjnego i terapeutycznego z uwzglednie-

niem specjalnych potrzeb kazdego dziecka.

W Karcie Praw Oséb z Autyzmem z dnia 12 lipca 2013 roku zapi-
sane zostalo prawo dzieci z autyzmem do tatwo dostepnej, bezptatnej
i adekwatnej edukacji, dostosowanej do mozliwosci i potrzeb ucznia
z autyzmem i pozwalajacej na petnienie rél spotecznych’. W rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 roku w spra-
wie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym'® oraz rozporzadzeniu
zmieniajacym podaje sie, ze uczniowie niepelnosprawni - w tym z au-
tyzmem i zespolem Aspergera - maja prawo do ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki miedzy innymi w szkotach ogélnodostepnych z oddziatami
specjalnymi®.

Jednym z gléwnych powodéw tworzenia klas specjalnych w szko-
tach ogélnodostepnych jest potrzeba integracji spolecznej dzieci
z autyzmem. Integracje spoleczng rozumie sie jako ,dziatania wspdl-
notowe, ktérych celem jest pelne wspétuczestnictwo we wszystkich
obszarach zycia spotecznego na réwnych prawach (z uwzglednieniem
podstawowych praw czlowieka i obywatela), z poszanowaniem réz-
norodnosci jednostek i grup oraz wspieranie ich w realizacji celéw
zyciowych”*2.

Aleksander Hulek, prekursor dziatan zmierzajacych do integracji
o0séb niepelnosprawnych w Polsce, w odniesieniu do systemu edukacji
wyrdznia trzy formy integracji:

- integracja lokacyjno-fizyczna - polegajaca na wlaczeniu osoby
z niepelnosprawnoscig do grupy oséb petnosprawnych;

- integracja spoleczno-socjalna - realizowana poprzez tworzenie klas
specjalnych w ogélnodostepnych placéwkach o§wiatowych; ucznio-
wie niepelnosprawni spotykaja sie z pelnosprawnymi réwiesnika-
mi podczas przerw, korzystajg ze wspélnej infrastruktury czy biora
udziatl w ogélnoszkolnych uroczystosciach;

° Uchwala Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 12 lipca 2013 r. Karta
Praw Oséb z Autyzmem. ,,Monitor Polski” 2013, poz. 682, pkt 3.

1 Dz.U. 2015, poz. 1113, § 2, pkt 1.

"' Rozporzadzenie MEN z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagro-
zonych niedostosowaniem spotecznym. Dz.U. 2017, poz. 1652.

» M. Kupisiewicz: Stownik pedagogiki specjalnej. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 2013, s. 138.
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- ingeracja funkcjonalna - uczniowie niepetnosprawni biora czynny

udzial w zyciu grupy réwieéniczej i sg jej aktywnymi czlonkami®®.

Integracja funkcjonalna moze by¢ ujmowana zaréwno jako cel, do
ktérego nalezy dazy¢, jak i jako sposéb osiagania spolecznej integra-
cji dziecka, wyrazajacej sie jego poczuciem wiezi z innymi dzie¢mi,
akceptacja emocjonalng jego osoby przez réwiesnikéw, korzystna po-
zycja zajmowang wérdd nich i podmiotowym uczestnictwem dziecka
z niepelnosprawnos$cia w dzieciecych dziataniach i decyzjach™.
W przypadku dzieci z autyzmem, ktérego osiowym objawem sa de-
ficyty w obszarze spotecznego funkcjonowania, proces integracji sta-
nowi wyzwanie - wymaga szczegblnego zaangazowania ze strony
srodowiska spotecznego, a takze przygotowania ucznia ze spektrum
autyzmu. Podstawowg grupa, w ktérej funkcjonuja dzieci z autyzmem,
jest - obok $rodowiska rodzinnego - $rodowisko szkolne. W srodowi-
sku tym powinny panowaé optymalne warunki dla procesu spotecznej
integracji uczniéw. Osiagniecie tego celu bywa jednak bardzo trudne,
co potwierdzajg badania Iwony Chrzanowskiej'?, Pawta Kubickiego'®
czy analizy Stawomiry Sadowskiej"”.

Zalozenia metodologiczne badan

Zaprezentowane w niniejszym artykule badania zostaly przeprowa-
dzone w jednej z ogélnodostepnych szkét podstawowych na terenie
Rzeszowa, w ktérej w roku szkolnym 2014/2015 powstal oddziat dla
dzieci z autyzmem liczacy 2 uczniéw. W roku 2017/2018 funkcjonowaty
2 oddziaty klasowe. Uczniowie przebywali w odpowiednio przygotowa-
nej klasopracowni. W pomieszczeniu tym podczas zaje¢ edukacyjnych

® A. Hulek: Ewolucja integracyjnego systemu ksztatcenia dziecka niepetno-
sprawnego. W: Uczeri niepetnosprawny w szkole masowej. Red. A. Hulek,
B.Grochmal-Bach. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP, 1992.

* D.Al-Khamisy: Gotowos¢ nauczycieli do pracy z dzie¢mi o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych. W: Integracja spoteczna. Praktyczne préby wdrazania. Red.
D.Al-Khamisy. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2002, s. 12.

¥ I.Chrzanowska: Opinie nauczycieli szkét specjalnych na temat edukacji
wlqczajgcej - uczeri ze SPE w szkole wigczajgcej. , Studia Edukacyjne” 2016, nr 41,
S. 55-74.

' P. Kubicki: Miedzy wlgczaniem a segregacja - szkoty w Polsce wobec ucz-
niéw z niepetnosprawnosciami. ,Niepelnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki spe-
cjalnej” 2016, nr 22, s. 107-118.

7' S. Sadowska: Ksztalcenie integracyjne dzieci z niepetnosprawnosciq inte-
lektualng - krytyczny bilans pierwszych strukturalnych zmian w systemie edukacji.
~Przeglad Badan Edukacyjnych” 2016, nr 23, s. 125-144.
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i przerw opieke sprawowat wychowawca wraz z osobg wspomagajaca
(pomoca nauczyciela). Badaniami objeto uczniéw III klasy, do ktérej
uczeszczato wéwezas 2 chlopcédw z diagnoza zaburzen ze spektrum
autyzmu. Ze wzgledu na specjalne potrzeby edukacyjne tych uczniéw
wynikajgce z autyzmu uznano, ze najbardziej optymalng dla nich for-
ma ksztalcenia bedzie edukacja w klasie specjalnej w szkole ogélno-
dostepnej. Obaj chlopcy uczacy sie w opisywanym oddziale to, wedle
kryteriéw DSM-5, osoby wymagajace znacznego wsparcia w funkcjo-
nowaniu. Mocnymi stronami uczniéw byta ich sprawnosé¢ fizyczna,
kompetencje jezykowe, a takze umiejetnosci z zakresu samoobstugi.
U obu chlopcéw zauwazalne bylo obnizenie mozliwosci poznawczych,
a takze nieprawidtowos$ci funkcjonowania zmystéw. Zaburzenia sfery
emocjonalno-motywacyjnej, a takze kompetencji komunikacyjnej ucz-
niéw przekladaty sie na ich trudnosci w budowaniu relacji z otocze-
niem spolecznym.

U jednego z chlopcéw (P1) wystepowaly powazne deficyty uwagi,
dominowata uwaga mimowolna, ponadto charakterystyczne byty za-
burzenia pamieci stuchowej. Nadruchliwo$é, wystepujace autostymu-
lacje, zachowania trudne i tatwos¢ rozpraszania uwagi powodowaty, ze
uczen nie mégt efektywnie korzysta¢ z edukacji w wiekszym zespole
klasowym. Wczeéniejsze doswiadczenia chlopca z okresu przedszkol-
nego (zaréwno w placéwce specjalnej, jak i ogélnodostepnej) utwier-
dzaty rodzicéw w wyborze tej formy edukacji.

Drugi z uczniéw (P2) przejawiat zaburzenia w sferze emocjonalno-
-motywacyjnej, wyrazajace si¢ w odmawianiu wykonywania propono-
wanych zadan, zwolnionym tempie pracy, trudnosciach w podazaniu
za tokiem lekcji. Chlopiec miat réwniez deficyty w zakresie koncen-
tracji uwagi i momenty wylaczenia. U ucznia okresowo wystepowaty
niekontrolowane zachowania (nieprawidtowosci zostaty potwierdzone
wynikami badad neurologicznych, a w szczegélnosci zapisu EEG). Nad-
wrazliwo$¢ na niektére bodZce oraz wysoki poziom leku utrudniaty
chlopcu funkcjonowanie w grupie pelnosprawnych réwiesnikéw,
gtéwnie w momentach nasilenia trudnosci, na co wskazywaty jego
do$wiadczenia w przedszkolu ogélnodostepnym.

Proces edukacyjny ucznia z niepelnosprawnoscia jest uzalezniony
zaréwno od potencjalu wychowanka, jak i od okoliczno$ci samego pro-
cesu uczenia sie, nalezy wiec tak dobra¢ forme ksztalcenia do mozliwo-
$ci uczniéw, aby optymalizowaé warunki ksztalcenia i przeciwdzia-
ta¢ przecigzeniu uczniéw i deprywacji ich potrzeb'®. Poziom rozwoju
umiejetnoéci spolecznych i kompetencji komunikacyjnych badanych

® Z. Gajdzica: Sytuacje trudne w opinii nauczycieli klas integracyjnych.
Krakéw-Katowice: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”-Uniwersytet Slaski, 2011.
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chlopcéw dawat szanse na ich efektywna integracje spoleczng w sy-

tuacjach pozalekcyjnych.

Problematyka badawcza wyraza si¢ w nastepujacych pytaniach:

- Jak przebiega proces edukacyjno-terapeutyczny w oddziale klaso-
wym dla dzieci ze spektrum autyzmu w szkole podstawowej ogélno-
dostepnej?

- Jak przebiega proces integracji spotecznej uczniéw z autyzmem?

- Jak oceniajg funcjonowanie oddziatu klasowego w szkotach ogélno-
dostepnych rodzice dzieci ze spektrum autyzmu uczacych sie w od-
dziale?

- Jakie postawy wobec integracji szkolnej dzieci ze spektrum auty-
zmu s3 prezentowane przez nauczycieli zatrudnionych w ogélno-
dostepnej szkole podstawowej, w ktérej przeprowadzono badania?

Badania zostaly przeprowadzone z wykorzystaniem strategii mie-
szanej - jakosciowo-ilosciowej. W ramach strategii jakosciowej wyko-
rzystano metode instrumentalnego studium przypadku'®, poniewaz
celem opracowania, oprécz wspomnianej ewaluacji, jest poglebienie
wiedzy na temat optymalnych rozwigzan w ksztalceniu uczniéw ze
spektrum autyzmu. Zastosowano techniki analizy dokumentacji, ob-
serwacji uczestniczacej oraz technike wywiadu. Kwestionariusz wy-
wiadu sktadat sie z 7 pytan otwartych, dotyczacych:

- postepéw w rozwoju dziecka, zwigzanych z nauka w klasie dla ucz-
niéw z autyzmem,;

- poziomu integracji dziecka z dzie¢mi neurotypowymi;

- potrzeb edukacyjnych dziecka; oraz

- ogblnego zadowolenia rodzica z uczeszczania przez jego dziecko do
oddziatu specjalnego w szkole ogélnodostepnej.

W badaniach ilosciowych postuzono sie metods sondazu diagno-
stycznego, a narzedzie badawcze stanowil kwestionariusz ankiety:
Skala Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci z Autyzmem, ktéra
stanowi modyfikacje Skali Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci
Niepelnosprawnych stworzonej przez Margaret A. Winzer (w ttuma-
czeniu i opracowaniu Wiladystawy Pileckiej i Joanny Kossewskiej*°).
Skala w pierwotnej wersji sktada sie z dwéch podskal: podskali A - do-
strzeganie pozytywnych aspektéw i korzysci ptynacych z integracji
(13 stwierdzen: 1, 3, 4, 6, 7, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 20), oraz podskali

¥ Por. R.E. Stake: Jakosciowe studium przypadku. W: Metody badari jakos-
ciowych. Red. N.K.Denzin, Y.S.Lincoln. T. 1. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2009, s. 623-654.

20 J. Kossewska: Uwarunkowania postaw: nauczyciele i inne grupy zawodo-
we wobec integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych. Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, 2000, s. 285-286.
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B - dostrzeganie negatywnych skutkéw integracji oraz zwigzanych
z nig kosztéw (7 stwierdzen: 2, 5, 8, 9, 14, 18, 19). Ogétem narzedzie
zawiera 20 stwierdzen, okreslajacych komponent poznawczy, emocjo-
nalny oraz behawioralny postawy. Osoby badane ustosunkowuja sie
do kazdego stwierdzenia z wykorzystaniem 5-stopniowej skali, gdzie:
5 oznacza ,calkowicie sie zgadzam”; 4 - ,czeSciowo sie zgadzam”;
3 - ,nie mam zdania”; 2 - ,cze$ciowo sie nie zgadzam”; 1 - ,zupetnie
sie nie zgadzam”. Stwierdzenia sformutowane sg w sposéb ogélny i nie
odnoszg sie do zadnej konkretnej niepelnosprawnosci*..

Modyfikacja Skali Postaw wobec Integracji Szkolnej Dzieci Niepeino-
sprawnych polegata na zastapieniu terminéw: ,,dziecko niepetnospraw-
ne” (twierdzenia: 1, 4, 5, 11, 12, 14); ,, dzieci niepetnosprawne” (3, 6, 7, 8,
9, 16, 17, 18, 20); ,uczniowie niepelnosprawni” (2, 13, 15) oraz ,niepet-
nosprawni réwiesnicy” (19), terminami: ,dziecko z autyzmem”; ,dzieci
z autyzmem’; ,uczniowie z autyzmem” oraz ,réwieénicy z autyzmem”.
Z uwagi na to, ze studium dotyczyto funkcjonowania nie klas integra-
cyjnych, ale oddziatu specjalnego w szkole ogélnodostepnej, w stwier-
dzeniach 3, 5, 9, 12, 16 oraz 20 terminy ,klasa” i ,klasa integracyjna”
zastapiono wyrazeniami: ,szkota ogélnodostepna” i ,,szkota”. Ponadto,
w stwierdzeniach 14, 18 i 20 termin ,szkota powszechna” zastapiono
(zgodnie z aktualng terminologig) sformutowaniem ,szkota ogélno-
dostepna”. Stwierdzenie 11, ktére brzmiato: ,Jako nauczyciel chciat-
bym mie¢ dziecko niepelnosprawne w swojej klasie”, zmodyfikowano
do postaci: ,,Gdyby to ode mnie zalezalo, chciat(a)bym mieé¢ dziecko
z autyzmem w swojej szkole”. Wiecej zmian nie dokonano. Starano sie
tez zachowac¢ sens kazdego twierdzenia w trosce o trafno$¢ narzedzia.
Po dokonanej modyfikacji obliczono wspétczynnik a Cronbacha, ktéry
wyniést 0,79. Mozna zatem przyjaé, ze zmodyfikowana Skala cechuje
sie satysfakcjonujaca rzetelnoscia.

Proces edukacyjno-terapeutyczny w oddziale klasowym
dla uczniéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu

Osoby z zaburzeniami ze spektrum autyzmu bardzo sie od siebie réz-
nig. Dobér formy ksztalcenia dla uczniéw z tego typu zaburzeniami
powinien wynikaé z checi zapewnienia tym uczniom optymalnych
warunkéw rozwojowych.

Na podstawie analizy dokumentacji szkolnej (orzeczeri poradni
psychologiczno-pedagogicznej, indywidualnych programéw edukacyj-
no-terapeutycznych, dziennikéw szkolnych) oraz obserwacji uczest-

2! Tbidem, s. 132.
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niczacej dokonano opisu sposobu realizacji celéw edukacyjno-terapeu-

tycznych w badanym oddziale klasowym.

Podstawg organizacji kazdego procesu terapeutycznego jest przepro-
wadzenie wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania dziec-
ka, okreslajacej jego mocne i stabe strony w poszczegélnych obszarach
rozwoju. Poniewaz wspétpraca zespotu terapeutycznego i koordynacja
dzialann pomocowych jest warunkiem skuteczno$ci procesu®?, plano-
wanie pracy z uczniami klasy specjalnej dla dzieci ze spektrum au-
tyzmu obejmowato takze wspétprace z rodzicami oraz terapeuta pro-
wadzacym.

Nauczyciele i terapeuci w samodzielnie opracowanych arkuszach
obserwacyjnych dokonali oceny mocnych i stabych stron uczniéw -
sposobu komunikacji, umiejetnoéci nawigzywania relacji spotecznych,
kontaktu wzrokowego, wspétdzialania z réwiesnikami, zachowan
trudnych, motywacji oraz preferowanych sposobéw zabawy.

Wspdlng diagnoza objete byly wszystkie sfery funkcjonowania ucz-
niéw (obszary diagnozowania), co pozwolilo na rzetelne poznanie ich
potrzeb i mozliwosci.

Po dokonaniu wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania
uczniéw oraz analizy dostarczonej dokumentacji, poszerzonej o wy-
wiady z rodzicami, stworzono dostosowane do mozliwosci uczniéw
Indywidualne Programy Edukacyjno-Terapeutyczne (IPET-y), oparte
na obowigzujacej podstawie programowej. W utworzonych IPET-ach
dla kazdego ucznia uwzgledniono przede wszystkim:

- dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb
ucznia;

- zintegrowane dzialania nauczycieli i specjalistéw;

- organizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

- dziatania wspierajace rodzicéw ucznia;

- rodzaj i zakres wspdldziatania z poradniami psychologiczno-
-pedagogicznymi oraz innymi instytucjami dzialajacymi na rzecz
dziecka;

- zajecia specjalistyczne, odpowiednio dostosowane do indywidual-
nych potrzeb rozwojowych, edukacyjnych oraz mozliwosci psycho-
fizycznych ucznia.

Podczas ustalania wymagan edukacyjnych dla kazdego ucznia na-
uczyciele kierowali sie zaleceniami zawartymi w orzeczeniu o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego, podstawa programowg oraz rozpoznanymi
potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciele uczacy dzieci ze spektrum au-
tyzmu staraja sie w optymalny sposéb przekazaé tresci programowe.

*2 1.0. Lovaas: UCLA - model zapewnienia opieki dzieciom autystycznym. W:
Modele zachowari oraz wspétpraca z dzie¢mi autystycznymi..., s. 320-330.
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Stosujg przy tym réznorodne metody, miedzy innymi: aktywizujace,
praktycznego dzialania, problemowe, oraz réznorodne srodki dydak-
tyczne. Aby zaspokoi¢ specyficzne potrzeby podopiecznych, wykorzy-
stywane sg: elementy Metody Dobrego Startu opracowanej przez Mar-
te Bogdanowicz, stosowanej analizy zachowania, Weroniki Sherborne
Metody Ruchu Rozwijajacego, integracji sensorycznej oraz polisenso-
rycznej stymulacji, terapii reki, biblioterapii, elementy pedagogiki za-
bawy oraz relaksacji.

Cele terapeutyczne, okreSlone na podstawie wielospecjalistycznej
oceny poziomu funkcjonowania dziecka, sa realizowane w ramach
zaje¢ rewalidacyjnych oraz pomocy psychologiczno-pedagogicznej or-
ganizowanej w szkole. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna obejmuje
zajecia logopedyczne, korekcyjno-kompensacyjne, socjoterapeutyczne
(rozwijajace umiejetnoéci spoleczne) i gimnastyke korekcyjna.

Podczas zaje¢ logopedycznych rozwijane sa kompetencje jezykowe
i komunikacyjne podopiecznych. Terapeuta pracuje nad umiejetnos-
cig efektywnego porozumiewania sie dzieci z autyzmem z otoczeniem,
rozwija ich artykulacje, poszerza zaséb leksykalny, a takze wzbogaca
wiedze z zakresu gramatyki. Ponadto buduje zdolnosci dzieci do poro-
zumiewania sie z réwiesnikami i osobami dorostymi.

Podczas zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych®® stymulowana jest sfe-
ra poznawcza uczniéw, a takze motoryka mata. Zajecia majg na celu
usprawnienie spostrzegania wzrokowego, funkcji stuchowych, koor-
dynacji wzrokowo-ruchowej, funkcji motorycznych, orientacji prze-
strzennej, a w konsekwencji pomoc w opanowaniu podstawowych
umiejetno$ci: czytania, pisania, liczenia. Stuza réwniez ksztattowaniu
sfery emocjonalno-motywacyjnej.

Zajecia z gimnastyki korekcyjnej** majg na celu usprawnianie ru-
chowe uczniéw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Stuza rozwija-
niu motoryki duzej, koordynacji, a przez to przyczyniaja sie do rozwi-
jania samodzielnoci.

Aby zapewni¢ uczniom ze spektrum autyzmu jak najlepsze efekty
edukacji i terapii, wychowawca oraz nauczyciele uczacy w oddziale
wspdtpracuja z terapeutg behawioralnym, ktéry wspomaga oraz mo-
nitoruje prace z uczniami. Kompleksowe oddzialywania wymagaja
wspélpracy srodowiska szkolnego, rodziny dziecka oraz specjalistéw
prowadzacych terapie. Spéjne oddzialtywania i stosowanie tych samych
metod i technik pracy w réznych $rodowiskach pozwala na uzyskanie

* Por. I. Czajkowska, K. Herda: Zajecia korekcyjno-kompensacyjne
w szkole. Wyd. 8. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2005.

> Por. J. Kotodziej, K. Kotodziej, I. Momola: Gimnastyka korekcyj-
no-kompensacyjna w szkole. Rzeszéw: Fosze, 1998.
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optymalnych efektéw. W klasie specjalnej proces edukacyjny taczy sie
z procesem terapeutycznym, a wyznaczone cele sa realizowane podczas
wszystkich zajeé, co przyczynia sie do harmonijnego rozwoju uczniéw.

Integracja spoteczna uczniéw z autyzmem
w Srodowisku szkolnym

Podstawowym celem edukacji dzieci z autyzmem w klasie specjalnej
w szkole ogélnodostepnej jest ich integracja spoteczna ze srodowiskiem
szkolnym. Realizacji tego celu stuza zaréwno zajecia z zakresu pomo-
cy psychologiczno-pedagogicznej, jak i naturalne codzienne kontakty
dzieci z réwie$nikami na terenie szkoty.

Z udzialem chetnych pelnosprawnych réwiesnikéw realizowane sg
zajecia socjoterapeutyczne®’, ktérych zadaniem jest rozwijanie kompe-
tencji spotecznych dzieci, ich umiejetnosci funkcjonowania w grupie
réwiesniczej, nawigzywania relacji, podejmowania zadan i przyjmo-
wania rél spotecznych. Chlopcy podczas zajeé uczg sie wiasciwych form
komunikacji, wspétpracy w grupie, a takze nawigzuja relacje, ktére sa
kontynuowane w sytuacjach pozaterapeutycznych. Podczas zaje¢ ucz-
niowie z autyzmem moga czerpaé od pelnosprawnych réwiesnikéw
wlasciwe wzorce zachowan w réznych sytuacjach, a poprzez mecha-
nizm nasladowania przy wsparciu nauczyciela buduja swoje kompe-
tencje spoteczne i komunikacyjne. Z zaje¢ korzystaja réwniez dzieci
o typowym rozwoju, ktére ucza si¢ empatii, budowania relacji z ré-
wie$nikami o odmiennych potrzebach i zachowaniach.

W szkole uczniowie z autyzmem uczestniczg takze we wspélnych
zajeciach przyrodniczych, muzycznych, plastycznych, na ktérych wy-
konujg rézne edukacyjne zadania, ucza sie pracy w wiekszej grupie
oraz uczestnicza w zabawach integrujacych zespoty klasowe.

Waznym aspektem funkcjonowania klasy dla dzieci ze spektrum au-
tyzmu w szkole ogélnodostepnej jest umozliwie im naturalnej integra-
cji z réwiesnikami. Uczniowie podczas przerw, spotkart w bibliotece,
spozywania positkéw na jadalni, aktywnos$ci na placu zabaw, wspdl-
nych wycieczek, wyj$¢ na imprezy kulturalne oraz akcji charytatyw-
nych spotykaja sie z réwiesnikami, ucza uczestnictwa w zyciu lokalnej
spolecznosci. Angazujg sie w zycie szkoly, uczestnicza w uroczystos-
ciach szkolnych i klasowych, biorg udzial w konkursach i zawodach.

> Por. AJ.Cotugno: Terapia grupowa dla dzieci z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu: rozwijanie kompetencji i umiejetnosci spotecznych. Warszawa: Fraszka
Edukacyjna, 2011.
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Oddziat specjalny w szkole ogélnodostepnej
w perspektywie matek dzieci z autyzmem

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie badawcze, dotyczace oceny
funkcjonowania oddziatu klasowego dla dzieci ze spektrum autyzmu
przez ich rodzicéw, poproszono matki dwéch uczniéw chodzacych
do jednej klasy o udzielenie odpowiedzi na pytania otwarte. Analiza
uzyskanych w ten sposéb danych jakosciowych pozwala stwierdzié, ze
rodzice pozytywnie oceniaja te forme edukacji, zaréwno w wymiarze
edukacyjnym, terapeutycznym, jak i w zakresie integracji spolecznej.

Badane matki zgodnie twierdza, ze uczeszczanie do klasy specjal-
nej w szkole ogélnodostepnej zapewnia dzieciom odpowiednie warunki
rozwojowe i odpowiada potrzebom edukacyjnym uczniéw. Podkreslaja,
ze taka forma edukacji pozwala na indywidualizacje nauczania, dosto-
sowanie warunkéw do specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci, a tak-
ze daje mozliwo$¢ ich integracji z innymi uczniami szkoty.

Matki twierdza, ze ich synowie z autyzmem poczynili znaczne po-
stepy w rozwoju poznawczym. Swiadcza o tym nastepujace wypowie-
dzi badanych:

coraz lepiej liczy w zakresie do 100 (dodaje i odejmuje), czyta ze zrozu-
mieniem, jest dobrze zorientowany w czasie (data, godzina) (M1).

Tak, syn zaczyna tadnie czytaé, potrafi dobrze liczy¢, powoli uczy sie
tabliczki mnozenia, zaczql interesowaé sig przyrodg (M2).

Matki zauwazaja réwniez pozytywne zmiany w rozwoju emocjonal-

nym i spotecznym swoich dzieci, w tym:

- zmniejszenie nasilenia zachowan trudnych;

- czestsze komunikowanie potrzeb w spolecznie akceptowany spo-
séb;

- zwiekszenie motywacji do uczestnictwa w konkursach, zabawach
z innymi dzieémi;

- poprawe umiejetnosci nawigzywania relacji z innymi;

- okazywanie emocji i uczué.

Postepy dotyczg takze rozwoju samodzielno$ci i umiejetnosci samo-
obstugowych. Badane podkreslaja, ze w szkole rozwijane sa umiejet-
noséci z tego zakresu i polozony jest znaczny nacisk na poszerzanie
zakresu autonomii dzieci.

W wypowiedziach matek zauwazalne jest ich zadowolenie z poziomu
edukacyjnego szkoty, jak réwniez z organizacji procesu terapeutycz-
nego. Wysokie oceny badanych dotycza zaréwno aspektu edukacyjne-
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go, jak i terapeutycznego. Ma to potwierdzenie w nastepujacej wypo-
wiedzi:

Tak, jestem zadowolona, poniewaz wiem, ze syn jest w dobrych rekach,
ma zapewniong opieke, bezpieczeristwo oraz jest dobrze prowadzony pod
wzgledem edukacyjnym i terapeutycznym (M2).

Analizie poddana zostala takze ocena procesu integracji spotecznej
dzieci z klasy specjalnej. Matki wskazuja na wiele mozliwosci formal-
nej integracji w szkole, o czym $wiadczy wypowiedZ jednej z nich:

[Syn - T.G., A.L.K., M.S.] Ma z nimi [dzie¢mi pelnosprawnymi - T.G.,
A.L.K., M.S.] kontakt podczas przerw, zaje¢ gimnastycznych, obiadéw,
w $wietlicy, apeli szkolnych, wycieczek (M1).

Szkota w ocenie matek dzieci z autyzmem daje przestrzen do in-
tegracji spotecznej, stwarza dobre warunki do nawigzywania relacji
z réwiesnikami, a takze reaguje na zmieniajgce sie potrzeby dzieci
w tym zakresie. Obrazuje te ocene cytowana wypowiedz:

Poziom integracji z dziemi w szkole wydaje si¢ odpowiednio dostosowa-
ny do dziecka w zaleznosci od jego aktualnych potrzeb, ktére codziennie
sq inne (M1).

Matki sa zadowolone z funkcjonowania klasy specjalnej, zauwaza-
ja jednak obszary wymagajace usprawnienia badz szczegdlnej uwagi.
Jedna z matek (M2) wskazuje na potrzebe zwiekszenia liczby godzin
poswiecanych na integracje spoteczng, jak réwniez potrzebe wprowa-
dzenia dla dzieci treningu umiejetnosci spotecznych. Mozna przypusz-
czaé, ze trudnosci w tym zakresie dotycza nie tylko dzieci z autyzmem,
lecz takze ich otoczenia spotecznego. Problem ten znajduje swéj wyraz
réwniez w wypowiedzi innej matki:

Klasa dla dzieci z autyzmem pozwala na integracje tym, ktérzy napraw-
de jej chcg. Niektére dzieci chetnie przychodzq do ,naszej klasy”. [...]
Niektérzy nauczyciele sq bardziej niz inni otwarci na nasze dzieci (M1).

Na podstawie analizy uzyskanych danych mozna stwierdzié, ze ro-
dzice odczuwaja silng potrzebe integracji spotecznej swoich dzieci, co
pokazuje, jak istotng wartoscig jest dla tych dorostych wlaczenie dzieci
w gtéwny nurt zycia spotecznego.
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nauczycieli

wobec integracji szkolnej dzieci z autyzmem

Jedno z pytan badawczych dotyczyto postaw nauczycieli zatrudnionych
w rzeszowskiej szkole wobec integracji szkolnej dzieci ze spektrum au-
tyzmu. Aby uzyskaé odpowiedZ na to pytanie, przeprowadzono bada-
nie ankietowe w tej grupie. W badaniu udzial wzieto 33 nauczycieli
aktualnie pracujacych w szkole (29 kobiet, 2 mezczyzn, 2 osoby, ktére
nie podaty swojej pici). Staz pracy oséb badanych w zawodzie nauczy-
ciela wynosit od 3 do 40 lat, przy medianie réwnej 16 lat. Sposrédd ba-
danych 14 oséb pracowato z dzie¢mi w klasach I-III, 17 - w klasach
IV-VI; 2 osoby badane nie udzielity zadnej odpowiedzi na pytanie o to,
w jakich klasach pracuja.

Wyniki badanych nauczycieli w Skali Postaw wobec Integracji Szkol-
nej Dzieci z Autyzmem zebrano w tabeli 1.

Tabela 1
Wyniki badanych nauczycieli w Skali Postaw
wobec Integracji Szkolnej Dzieci z Autyzmem
Wyniki min max M SD Me
Podskala A 32 63 53,52 6,71 54
B 15 33 22,21 5,15 22
Wynik ogélny 47 9 | 7573 | 9,92 | 75

Objasnienia: M - érednia arytmetyczna; max - wynik najwyzszy; Me -
mediana; min - wynik najnizszy; SD - odchylenie standardowe.

Poniewaz maksymalny wynik, jaki mozna osiggnaé w badaniu Ska-
la, wynosi 100 punktéw, Sredni rezultat badanych - w przyblizeniu
76 punktéw - nalezy uznaé za wysoki. Stosunkowo wysoka warto$é
(blisko 10 punktéw) odchylenia standardowego wskazuje z kolei na in-
dywidualne zréznicowanie wynikéw. Aby dokonaé ogélnej charakte-
rystyki badanej grupy, postuzono sie dodatkowo wartosciag mediany,
ktéra wynosi 75 punktéw. Wynik ten §wiadczy o pozytywnej postawie
nauczycieli wobec integracji szkolnej uczniéw ze spektrum autyzmu.

Z uwagi na wysoka warto$¢ odchylenia standardowego $redniego
wyniku uzyskanego przez badanych w Skali oraz fakt, iz oddziat dla
dzieci z autyzmem funkcjonuje na poziomie edukacji wczesnoszkol-
nej, badanych podzielono na 2 grupy: pracujacych w klasach I-III
(grupa I) i pozostatych (grupa II). W grupie I znalazlo sie 14 oséb,
a w grupie II - 17. Wyniki ogélne Skali Postaw wobec Integracji Szkol-
nej Dzieci z Autyzmem uzyskane przez badanych z obu grup zebrano
w tabeli 2.
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Tabela 2

Wyniki nauczycieli

pracujacych na réznych etapach
edukacji podstawowej

w Skali Postaw wobec Integracji Szkolnej
Dzieci z Autyzmem

Wynik ogélny w Skali
Grupa
M SD Me
I 79,75 6,96 80
1 72,84 10,68 74

Objasnienia: M- §rednia arytmetyczna; Me - media-
na; SD - odchylenie standardowe.

Badani z grupy I uzyskali wyzszy $redni wynik - blisko 80 punktéw
(analogiczny rezultat dotyczyl mediany), odchylenie standardowe dla
tej grupy réwniez bylto nizsze niz dla grupy II. Mozna zatem przyjac,
ze w grupie badanych nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej nasilenie
postaw pozytywnych wobec integracji szkolnej dzieci z autyzmem jest
wyzsze niz w grupie pozostatych oséb, a indywidualne zréznicowanie
postaw - mniejsze.

Na pytanie otwarte: ,Jak Pan(i) sadzi, co nalezy zrobi¢, by integracja
szkolna uczniéw z autyzmem niosta rzeczywiste korzysci dla wszyst-
kich uczniéw?”, odpowiedzi udzielito 13 badanych nauczycieli. Analiza
odpowiedzi pozwolila na zakwalifikowanie ich do nastepujacych kate-
gorii dziatan (w nawiasach podano czesto$é wskazan):

- szkolenia, doskonalenie kadry pedagogicznej (5);

- budowanie relacji dzieci ze spektrum autyzmu z dzieémi zdro-
wymi (5);

- wlaczanie dzieci ze spektrum autyzmu w przygotowywanie imprez
i uroczystosci szkolnych (4);

- pedagogizacja rodzicéw uczniéw petnosprawnych (2);

- wtadciwe wyposazenie szkoty, odpowiednie warunki lokalowe (2);

- mniej liczne klasy (1).

Podsumowanie

W oddziale specjalnym dla dzieci ze spektrum autyzmu cele eduka-
cyjne Scisle wigzg sie z terapeutycznymi. Jest to mozliwe dzieki matej
liczebnosci grupy klasowej, odpowiedniemu przygotowaniu i wspél-
pracy kadry, superwizji ze strony terapeuty oraz planowanej i wspo-
maganej integracji dzieci z autyzmem z dzie¢mi neurotypowymi. Praca
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edukacyjna jest wspomagana przez odpowiednio przeszkolona pomoc
nauczyciela - pelniaca te role osoba funkcjonuje jako asystent-cien
dziecka (shadow teacher)?. Praca pomocy nauczyciela odciaza go, po-
zwala szybko i profesjonalnie reagowaé w sytuacjach pojawienia sie
zachowan problemowych u ucznia oraz inicjowac i wspiera¢ jego rela-
cje spoteczne. Na terenie szkoty realizowane sg zajecia terapeutyczne
spdjne z programem opracowanym i realizowanym przez terapeute
prowadzacego. Zaréwno wychowawca, pomoc nauczyciela, jak i inni
nauczyciele oraz specjalisci, a takze rodzice korzystaja ze wsparcia te-
rapeuty, najczesciej w formie konsultacji badz doraZnych interwencji
(na przyktad obserwacji trudnego zachowania dziecka podczas lekcji
i wygaszania takiego zachowania). Rozwigzanie to stwarza szanse upo-
rania sie z wyzwaniami czesto do§wiadczanymi przez nauczycieli pra-
cujacych z dzie¢mi ze spektrum autyzmu w warunkach integracji badz
inkluzji*’, a mianowicie: uwzglednienia specjalnych potrzeb edukacyj-
nych uczniéw z ASD, poszerzenia i poglebienia kompetencji nauczycie-
li, wspélpracy ze specjalistami oraz wspétdziatania z rodzicami.

Badane matki dokonujgce oceny funkcjonowania oddziatu specjal-
nego w ogdlnodostepnej szkole podstawowej podkreslaly nastepujace
korzysci takiego rozwigzania:

- indywidualizacja nauczania;

- dostosowanie warunkéw do specjalnych potrzeb edukacyjnych
dzieci;

- progres w rozwoju poznawczym, emocjonalnym oraz spolecznym
dziecka.

W wypowiedziach badanych na pierwszy plan wysuwata sie kwestia
integracji spotecznej, co pociaga za sobg postulat poszukiwania form
i metod oddzialywan, ktére bedg umacniaé proces ingeracji dzieci z za-
burzeniami ze spektrum autyzmu z otoczeniem.

Nauczyciele zatrudnieni w placéwce majg pozytywne nastawienie
wobec integracji szkolnej dzieci ze spektrum autyzmu (choé wyste-
puja tu réznice indywidualne), co mozna uznaé za warunek funkcjo-
nowania w szkole klasy dla dzieci z autyzmem, ale takze - w jakims$
stopniu - efekt jej istnienia. Szczegélnie pozytywne postawy wobec
integracji dzieci stwierdzono wérdéd nauczycieli klas I-III. Nie bez zna-

¢ Por. A. Gena: The Effects of Prompting and Social Reinforcement on Estab-
lishing Social Interactions with Peers during the Inclusion of Four Children with Au-
tism in Preschool. ,International Journal of Psychology” 2006, vol. 41, s. 541-554.

*” A. Antonik: Nauczyciel wobec trudnosci zwigzanych z edukacjg uczniéw
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w warunkach szkoty integracyjnej i ogélno-
dostepnej. Analiza obszaréw problemowych. ,Studia Edukacyjne” 2015, nr 34,
s. 153-165.
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czenia wydaje sie fakt, ze wladnie na tym etapie edukacji funkcjonuje

oddzial dla dzieci ze spektrum autyzmu, a co za tym idzie - czestsze

sa interakcje tej kadry pedagogicznej z dzie¢mi z autyzmem. Podobne
rezultaty osiagneli w swoich badaniach Joanna Kossewska®®, a takze

Maria Chodkowska i Zdzistaw Kazanowski*’ - potwierdzono wieksze

nasilenie postaw pozytywnych wobec integracji szkolnej dzieci z nie-

pelnosprawnoscig wérdd nauczycieli edukacji weczesnoszkolnej w po-
réwnaniu z tymi pracujacymi na innych etapach edukacyjnych.

Badani nauczyciele pytani o to, jakie dziatania mogtyby usprawnié
integracje szkolng dzieci ze spektrum autyzmu, wskazywali przede
wszystkim na:

- doskonalenie kadry pedagogicznej;

- budowanie relacji dzieci ze spektrum autyzmu z dzieémi zdrowymi
(miedzy innymi poprzez wiaczanie dzieci z autyzmem w przygoto-
tywanie imprez i uroczystoéci szkolnych);

- pedagogizacje rodzicéw uczniéw petnosprawnych.

Oddzial specjalny dla uczniéw ze spektrum autyzmu w szkole ogélno-
dostepnej wydaje sie optymalng forma ksztalcenia dla dzieci, ktére ze
wzgledu na zindywidualizowane potrzeby edukacyjne wymagaja sto-
sowania odmiennych metod nauczania i form pracy. Rozwigzanie to
pozwala na stworzenie takich warunkéw ksztalcenia, w ktérych ucz-
niowie moga uczy¢ sie w efektywny sposéb, ale takze rozwijaé swoje
kompetencje spoteczne w gronie pelnosprawnych réwiesnikéw. Klasy
specjalne w szkole ogélnodostepnej pozwalaja uczacym sie w nich ucz-
niom na nawigzywanie relacji z otoczeniem, uczestnictwo w gléwnym
nurcie zycia spolecznego, to z kolei przyczynia sie do poszerzania zakre-
su spolecznej integracji dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
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A Class for Children with Autism Spectrum Disorders
versus Problems of Social Integration -
Based on the Example of Public Primary School in Rzeszéw

Summary: The study is an evaluation of the class for children with autism
spectrum disorder (ASD) in a publicschool in Rzeszéw, Poland. The addressed
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issues concern the educational and therapeutic process, social integration of
children with ASD, attitudes towards school integration of children with au-
tism spectrum disorders exhibited by teachers employed in the school, and
the evaluation of this solution by parents of children with autism. The partici-
pants in the study were 33 teachers working in the school and two mothers of
students with ASD, currently attending the third grade. The obtained results
show teachers’ positive attitude towards the school integration of children
with ASD and parents’ general satisfaction with the functioning of the class;
they also provide an overall sketch of the areas that require improvement or
special attention. Moreover, the results highlight how important it is for par-
ents to have their children included in the mainstream of the school’s social
life.

Keywords: autism spectrum disorders, education, special class, mainstream
school

Tomasz Gosztyla, Aneta Lew-Koralewicz, Magdalena Sleczkowska

Klassenabteilung fiir Kinder mit Autismus-Spektrum-Stérungen
und Probleme der sozialen Integration -
am Beispiel einer 6ffentlichen Grundschule in Rzeszé6w

Zusammenfassung: Die Studie setzt sich zum Ziel, die Funktionsweise der
Klassenabteilung fiir Kinder mit Autismus-Spektrum-Stérungen (ASD) in
einer 6ffentlichen Grundschule in Rzeszéw zu bewerten. Die aufgegriffene
Forschungsproblematik betraf die Umsetzung des Bildungs- und Therapiepro-
zesses, die soziale Integration von Kindern mit ASD, die von den Lehrkraften
der Einrichtung vertretenen Einstellungen zur schulischen Integration von
Kindern mit Autismus-Spektrum-Stérungen und die Bewertung dieser Art
der Losung durch Eltern der von in der Abteilung lernenden Kindern mit
Autismus-Spektrum-Stérungen. An der Untersuchung nahmen 33 Lehrer, die
an der Schule arbeiten, und zwei Miitter von ASD-Schiilern teil, die derzeit
die dritte Klasse besuchen. Die gewonnenen Ergebnisse weisen auf eine posi-
tive Einstellung der Lehrkréfte zur schulischen Integration von Kindern mit
ASD, in der Regel auf die Zufriedenheit der Eltern mit dem Funktionieren der
Klasse hin. Dabei werden auch solche Bereiche umrissen, die einer Verbesse-
rung oder besonderer Aufmerksamkeit bediirfen. Dartiber hinaus zeigen die
erzielten Ergebnisse, wie wichtig es fiir Eltern ist, ihre Kinder mit ASD in den
gesellschaftlichen Schulalltag einzubeziehen.

Schliisselworter: Autismus-Spektrum-Storungen, Bildung, Sonderabteilung,
offentliche Schule
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