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Ewa Szadziniska

Uniwersytet Slaski

Biologiczne i kulturowe aspekty poznawania
w procesie ksztalcenia®

Wprowadzenie

Spér o wpltyw natury oraz $rodowiska/kultury na rozwéj ludzkich
mozliwosci nie traci dynamiki - nie tylko wystepuje w §wiecie nauki,
lecz takze jest wykorzystywany w podejmowaniu decyzji politycznych,
jako uzasadnienie rozstrzygnie¢ moralnych; ma znaczenie réwniez
w dzialaniach marketingowych. Brak mozliwosci zakonczenia tego
sporu, zdaniem Stevena Pinkera, wynika z faktu, iz odréznienie na-
tury od kultury jest wpisane w sfere ludzkich uniwersaliéw i postuluje
odwotywanie sie do realistycznego humanizmu opartego na rzetelnej
wiedzy biologicznej przy rozstrzyganiu sporéw'’.

Do podstawowych trudnosci w rozwigzywaniu sporu ,natura” versus
ykultura” zalicza sie wieloznaczno$¢ obu terminéw. Zdaniem Andrzeja
Bronka, pojecia te sg zrealitywizowane do dziedzin uzycia, oznacza
to, iz w poszczegdlnych dyscyplinach nauki - w psychologii, socjologii,
antropologii, neuronauce lub filozofii - maja inne znaczenie. Wysoki
poziom abstrakcyjnosci tych poje¢ utrudnia wytyczenie jednoznacz-
nych kryteriéw empirycznych stuzacych rozréznieniu termindéw. Je-

* Artykul stanowi rozwiniecie tez zawartych w mojej monografii: Podsta-
Wy poznawcze procesu ksztatcenia. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Sla-
skiego, 2012.

' S.Pinker: Tabularasa. Spory o nature ludzkq. Przet. A. Nowak. Sopot:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2012.
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zeli traktuje sie termin ,natura” jako przeciwstawny terminowi ,kul-

tura”, to wystepuja one w opozycjach:

a) $wiat przyrody (istniejacy niezaleznie od czlowieka) - $wiat kultu-
ry (wytworzony przez czlowieka),

b) czynniki wewnetrzne (genetyczne, wrodzone) - czynniki zewnetrz-
ne (dzieta ludzkiej aktywnosci)>

W odszukiwaniu zwigzku natury z kulturg odwotuje sie do rekom-
binacji znaczenia tychze pojec.

Natura to czynniki istniejace niezaleznie od cztowieka (zaréwno we-
wnetrzne, wrodzone, jak i zewnetrzne, obecne w $wiecie przyrody),
ktére decyduja o charakterze jego dziatania mys$lowego i praktycznego,
oraz czynniki istotne w tworzeniu kultury. W takim znaczeniu czyn-
niki zaliczane do natury sa podstawg tworzenia czynnikéw kultury.

W dydaktyce sens pytan stawianych w optyce ,natura” versus ,kul-
tura” dotyczy poszukiwania czynnikéw kulturalnych oraz wyjasnia-
nia ich funkcji w ksztaltowaniu osobowos$ci. W pracach badawczych
dotyczacych procesu ksztalcenia analizuje sie zaréwno czynniki bio-
logiczne istotne dla funkcjonowania czlowieka, jak i czynniki ze $ro-
dowiska przyrodniczego oraz te, od ktérych zaleza wzory dziatania
ludzi, co wskazuje na wzajemne powigzania natury i kultury. W teorii
procesu ksztalcenia wyjasnienie funkcji tych czynnikéw w rozwoju
osobowosci zalezy od wiedzy o cechach czynnikéw niezaleznych lub
czynnikow zaleznych od czlowieka. Czynnosci wchodzace w sktad pro-
cesu ksztalcenia, uznawane za niezalezne od cztowieka (pochodzace
z natury), sg okreslane jako twarde dane - oznacza to, Ze w rozwoju
osobowosci jednostki spetniaja wyznaczone funkcje (dziatajg tu wro-
dzone mechanizmy). Oprécz tych czynnikéw pochodzacych z natury
w procesie ksztalcenia wystepuja czynniki wyznaczane przez wzorce
zachowan zapisane w kulturze - w $rodowisku spotecznym, zawodo-
wym. Ztozono$¢ probleméw teoretycznych wymaga okreslenia stopnia/
zakresu wspétwystepowania tychze czynnikéw. Intensywny rozwdj
nauk biologicznych, szczegdlnie genetyki, neuronauki, kognitywistyki,
sprzyja wykorzystywaniu wiedzy o czynnikach biologicznych w dy-
daktyce - trwa proces poznawania wagi czynnikéw determinujacych
realizowanie funkcji poznawczych procesu ksztalcenia. W dydaktyce
nie mniej istotne niz efekty badan biologicznych sa wyniki badan z so-
cjologii wiedzy, antropologii kulturowej, pedagogiki kultury dotyczace
wartosci poznawania wzoréw zachowan, dzialan spotecznych. Ozna-

> A. Bronk: ,Natura czy kultura”. Uwagi metodologiczne. W: Natura, edu-
kacja, kultura. Pedagogia Zrédet. Red. B. Przyborowska. Torun-Olsztyn:
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika-Wyzsza Szkota Informatyki
i Ekonomii TWP, 2006, s. 250.
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cza to, iz dostrzega sie znaczenie ,kultury” w postrzeganiu czynnikéw
zaliczonych do ,natury”.

W artykule poszukuje odpowiedzi na pytanie: Jakie czynniki nie-
zalezne i zalezne od czlowieka sg istotne w poznawaniu w procesie
ksztalcenia?

Biologiczne i kulturowe czynniki w indywidualnym poznawaniu

Proces ksztalcenia jest uporzadkowanym ciggiem zdarzen eduka-
cyjnych. To typ dzialalnoséci spoteczenstwa stuzacej przekazywaniu
dorobku nauki, przygotowywaniu oséb do funkcjonowania w spote-
czenstwie; podstawe tej dzialalno$ci stanowi poznawanie. W procesie
ksztalcenia wystepuja dwie zasadnicze grupy czynnosci:

a) indywidualne poznawanie,

b) kierowanie czynnos$ciami poznawania przez uczniéw®.

W indywidualnym poznawaniu w procesie ksztalcenia mozna wyréz-
ni¢ czynno$ci poznawcze oraz budowanie indywidualnej wiedzy jed-
nostki. W charakterystyce indywidualnego poznawania wyrézniamy
poziom fizjologiczny proceséw poznawczych prostych oraz zlozonych.

Pierwszy poziom fizjologiczny - poziom proceséw poznawczych pro-
stych - dotyczy funkcjonowania mézgu z oszczednym metabolizmem
kory mézgowej, przekazéw sensorycznych, reakcji uktadu nerwowe-
go oraz parametréw uwagi i pamieci oraz uczenia sie warunkowego®*.
Badacze, uzasadniajagc wybér czynnos$ci przez jednostke, odwotujg sie
do plastyczno$ci moézgu, ktéra polega na zmianie, modyfikowaniu
polaczen neuronalnych pod wplywem bodzcéw. Wiedza o okresach
krytycznych dla rozwoju potaczenl neuronalnych jest niezbedna, aby
projektowaé sytuacje dydaktyczne, stymulowaé¢ mézg réznorodnymi
bodZcami, ktére wymagaja odpowiedzi. Bogate, atrakcyjne srodowisko,
wysitek fizyczny i wysilek intelektualny zapewniajg utrzymanie od-
powiedniej plastycznoéci mézgu, co wptywa na rozwijanie zdolnosci
rozwigzywania problemoéw.

Poznanie jest orientacja w §wiecie. Wedtug Konrada Lorenza, §wiad-
czg o tym fakty wskazujace, ze czlowiek funkcjonuje w $wiecie tylko

® Por. E.Szadzinska: Podstawy poznawcze procesu ksztatcenia...

*Por. PH. Lindasy, D.A. Norman: Procesy przetwarzania informacji
u czlowieka. Wprowadzenie do psychologii. Ttum. A. Kowaliszyn. Wyd. 2.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1991; W. Lebiedzinski: Spo-
teczne i biologiczne mechanizmy poznania. Olsztyn: WSP, 1995; Mézg a zachowanie.
Red. T. Gérska, A. Grabowska, ]J.Zagrodzka. Warszawa: Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1997.
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dzieki uzyskiwanym informacjom z realnego $wiata i dzieki temu moze
w nim przetrwaé. Proces poznawczy umozliwia czlowiekowi przysto-
sowanie si¢ do danej rzeczywistosci zewnetrznej. Lorenz twierdzit,
iz aktywno$¢é poznawcza jest cztowiekowi potrzebna do orientowania
sie w §wiecie i ma charakter wrodzony. Kontakt jednostki ze §wiatem
nastepuje poprzez aparat poznawczy, ktéry umozliwia uzyskanie wielu
réznorodnych obrazéw $wiata. K. Lorenz wskazatl na istnienie wrodzo-
nej (fizjologicznej) natury dziatania poznawczego®. Wszelkie poznanie,
zdaniem tego badacza, odbywa sie na podstawie wzajemnego oddzia-
tywania poznajacego podmiotu i poznawanego obiektu. Swiadomo$é
istnienia takiego oddzialywania pozwala dostrzega¢ konieczno$¢ ana-
lizowania relacji poznawczych w sytuacjach dydaktycznych.

Dynamicznie prowadzone w ostatnich latach badania nad aktywnos-
cig mézgu, przedstawione przez Chrisa Fritha, wskazuja, iz konstruo-
wany przez czlowieka w jego umyséle obraz $wiata jest jeszcze bardziej
ztozony. W mézgu konstruowanie obrazu rzeczywisto$ci rozpoczyna
sie od uaktywnienia wstepnej, wyksztalconej ewolucyjnie wiedzy
moézgu. Ta wiedza mézgu umozliwia przewidywanie wrazen tego, co
powinno byé w realnym $wiecie. Dzieki percepcji odkrywany jest re-
alny $wiat, lecz jego zgodno$¢ z obrazem tego $wiata w umysle jest
sprawdzana w toku dziatania. Poréwnywanie elementu wyobrazonego
z obiektem istniejagcym w realnym $wiecie umozliwia uaktualnienie
w moézgu obrazu tego elementu, aby stale zmieniajace si¢ sygnaty ze
$wiata taczy¢ z naszymi wyobrazeniami o §wiecie®. Odwotywanie sie
do wiedzy o konstruowaniu obrazu $§wiata w umy$le poprzez aktyw-
nos$¢ obejmuje percepcje oraz dziatanie. Podstawa tworzenia w dydak-
tyce hipotez o uczeniu sie jest wiedza o konstruowaniu obrazu $wiata
w umysle poprzez scalanie efektéw percepcji i dziatania. O efektach
uczenia sie decyduje powigzanie dos§wiadczeni z réznorodnych dziatan,
to natomiast pozwala na sprawdzenie efektéw percepcji.

Drugi poziom analizy to poziom proceséw poznawczych ztozonych. Po-
lega on na przetwarzaniu informacji, czyli podejmowaniu takich operacji
intelektualnych, ktére decyduja o wigzaniu, zmienianiu elementéw pro-
stych (wrazen, pragnieri) w formy zlozone (spostrzezenia, wspomnienia,

® Aprioryczne struktury przedstawit Jean Piaget w psychologii, Noam
Chomsky w jezykoznawstwie, a Konrad Lorenz - w biologii. K. Lorenz:
Odwrotna strona zwierciadta. Préba historii naturalnej ludzkiego poznania.
Przet. K. Wolicki. Przedmowg opatrzyla H. Buczynska-Garewicz.
Warszawa: PIW, 1977, s. 48.

¢ Ch.Frith: Od mézgu do umystu. Jak powstaje nasz wewnetrzny Swiat. Przet.
A. i M. Binder. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego,
2011, s. 143.
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mys$li). Réznorodno$é form ztozonych wynika z istnienia wielu sposobéw
rozwigzania zadan poznawczych. Integracja czastkowych zdolnosci po-
znawczych umozliwia powstanie wyzszego systemu poznawczego - my-
$lenia, mowy. Od istnienia tego wyzszego systemu poznawczego zalezy
zdolno$¢ gromadzenia wiedzy, przewidywania nastepstw dziatania.

O tworzeniu zlozonych proceséw poznawczych decyduja dwa syste-
my poznawcze. Kazimierz Obuchowski przedstawit funkcjonowanie
dwoéch niezaleznych systeméw poznawczych. Pierwszy system odnosi
sie do potrzeby poznawania, czyli takiej wlasciwosci cztowieka, ktéra
powoduje, ze nie moze on zy¢ bez wiedzy o §wiecie’. W tym systemie
poznawczym istotne jest naturalne poznawanie wykorzystujace wro-
dzone mechanizmy. Jego wynikiem jest opis rzeczywistosci, sktadajacy
sie z obrazu powstatego w wyniku percepcji i uprzednio juz zdobytej
wiedzy. Powstala w ten sposéb reprezentacja §wiata nie jest bogatsza
od $wiata, ktéry prezentuje. Poznawanie naturalne nie jest wiarygod-
ne, gdyz uzyskujemy tylko wiedze cze$ciowa i bardzo powierzchowna®

Drugi system poznawczy dotyczy poznawania stuzacego rozumieniu
$wiata. W tym celu dzieki uzyciu jezyka i myslenia czlowiek tworzy
model rzeczywisto$ci, co umozliwia wybdr rozwigzan adekwatnych do
sytuacji.

W procesie ksztalcenia pierwszy z wymienionych systeméw, zwig-
zany z potrzeba poznawania, wystepuje w postaci prostych czynno-
Sci poznawczych, takich jak spostrzeganie, zapamietywanie i odtwa-
rzanie, takze uwazanie. Kontakt z rzeczywistoéciag nastepuje przez
zaangazowanie zmystéw (wzroku, stuchu, dotyku) w odniesieniu do
przedmiotéw w rzeczywistosci. Opisy tychze proceséw poznawczych
obejmujg takie funkcjonowanie mézgu, w ktérym przechodzi on na
oszczedny metabolizm kory mézgowej, obejmuja takze przekazy senso-
ryczne i reakcje uktadu nerwowego wykorzystywane w powstawaniu
bardziej ztozonego procesu poznawania, jakim jest percepcja. Oprécz
tego procesu percepcji o przebiegu poznawania decyduje takze pamieé,
czyli ,zespét proceséw poznawczych zaangazowanych w nabywanie,
przechowywanie i odtwarzanie informacji”.

Do cenionych w toku ksztalcenia ztozonych operacji poznawczych
zalicza sie myslenie. W jego strukturze wyrdznia sie skladniki i re-
guly ich taczenia, czyli material myslenia, operacje umystowe i regu-
ty myslenia. Materiatem mys$lenia sa informacje o §wiecie. Wystepuja

7 K.Obuchowski: Przez galaktyke potrzeb. Psychologia dgzeri ludzkich. Po-
znan: Zysk i S-ka, 1995, s. 178.

8 Tbidem, s. 175.

°T. Maruszewski: Psychologia poznania. Sposoby rozumienia siebie
i $wiata. Gdaisk: GWP, 2003, s. 122.
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one w postaci spostrzezen, wyobrazen, poje¢. Operacjami umystowymi
nazywane sg przeksztalcenia dokonywane na reprezentacjach umysto-
wych. Reguty myslenia to sposoby porzadkowania tancucha operacji
umystowych; do regul myslenia naleza analiza i synteza. O uporzad-
kowaniu operacji umystowych w postaci regut decyduja zazwyczaj cele,
ktérym stuzy myslenie; dwie zasadnicze reguly myslenia to myslenie
algorytmiczne i myslenie heurystyczne. Rodzaj materialu wyznacza
zakres operacji umystowych, jaki na danym materiale mozna wyko-
naé; operacje za$ okre$lajg zakres regut ich komponowania w cato$é*.

Zdecydowanie najwazniejsza dla procesu ksztalcenia jest wiedza
na temat rozwigzywania probleméw. Sternberg wymienil nastepu-
jace fazy rozwiazania problemu: identyfikacja problemu, definiowa-
nie problemu i budowanie jego poznawczej reprezentacji, budowanie
strategii rozwigzywania problemu, zdobywanie lub przywotywanie
informacji na temat problemu, przemieszczanie zasobéw poznawczych,
monitorowanie postepu w zmierzaniu do celu, ocena poprawnosci roz-
wiazania. Czlowiek, oprécz umiejetnosci rozwigzywania probleméw
w zmieniajacym sie nieustannie §wiecie, powinien mie¢ umiejetnosé
postugiwania sie nastepujacymi operacjami poznawczymi: ,dostrzegaé
to, co sie woké?t niego dzieje, uzupetniaé¢ uzyskany obraz §wiata wtas-
nym do$wiadczeniem oraz przewidywac to, co sie sta¢ moze”*’. Bierne
wykorzystywanie informacji o §wiecie jest mozliwie dzieki wrodzo-
nym mechanizmom regulacyjnym, natomiast przewidywanie zdarzen
wychodzacych poza doswiadczenie wymaga treningu, wyuczenia sie.

W procesie ksztalcenia rézne systemy poznawcze sg wykorzystywa-
ne w zalezno$ci od wyznaczonego celu, opisu fragmentu rzeczywisto-
$ci lub przewidywania, budowania jego modelu. Na proces ksztalcenia
skladajg sie uczenie oraz kierowanie uczeniem sie. Czynnosci okreslo-
ne mianem uczenia sie obejmujg czynnos$ci poznawcze, emocjonalne,
spoleczne. Czynnosci okreslane jako kierowanie uczeniem sie majg
charakter spoteczny; o ich formule decyduja wzorce kulturowe uzna-
wane w spoleczenstwie.

Kulturowe wzorce poznawania w procesie ksztalcenia

W teorii procesu ksztalcenia wyréznianie sa systemy poznawcze zlozo-
ne z czynnos$ci poznawczych, takich jak nabywanie wiedzy. O wyste-

°J.Kozielecki: Myslenie i rozwigzywanie probleméw. W: Psychologia ogdl-
na.Red. T.Tomaszewski. Warszawa: PWN, 1992.

"Z. Zemto: Socjologia wiedzy. W tradycji interakcyjno-fenomenologicznej.
Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 2003, s. 52.



Biologiczne i kulturowe aspekty poznawania w procesie ksztatcenia

powaniu konkretnych czynnosci poznawczych decyduja nauczyciele.
Pierwszy typ czynno$ci uczniéw obejmuje czynnosci okreslone przez
reguly opanowania wiedzy odwotujace si¢ do naturalnej potrzeby po-
znawczej. Jezeli celem ksztalcenia jest posiadanie wiedzy przez ucz-
niéw, to czynno$ci poznawcze prowadzg do dziatania okreslonego jako
bierne opanowanie wiedzy przez uczniéw. Aby wiedza byta uznawana
za potrzebng do rozwiazywania probleméw, to powinna byé wytwo-
rzona/skonstruowana przez ucznia, to natomiast wymaga od ucznia
poznawania czynnego, ktérego celem jest zrozumienie, czyli wyréznie-
nie czego$, co jest istotne, i czego$, co jest nieistotne, oraz znajdowanie
nowych zastosowan wiedzy.

Czynnosci poznawcze okreslane jako budowanie wiedzy czynnej,
umozliwiajgce interpretacje rzeczywistosci i jej przewidywanie, nie sg
wyposazeniem naturalnym czlowieka. Takie poznawanie, jak wska-
zuje Obuchowski, jest mozliwe tylko przy uzyciu jezyka zwigzanego
organicznie z kulturg i dzieki opanowaniu odpowiednich operacji in-
telektualnych. Za najwazniejsza operacje w procesie budowania wie-
dzy czynnej Obuchowski uznaje abstrahowanie: polaczenie w jedna
catos$¢ okreslonych cech przedmiotu lub utrwalonych w pamieci ko-
munikatéw wraz ze znanymi nam wlasciwo$ciami danego przedmio-
tu pozwala stworzy¢ pojecie hierarchiczne. Ten typ abstrahowania,
okre§lany mianem uogdlniania, moze zaistnie¢ dzieki wyznaczeniu
poje¢ nadrzednych'. Okreslenie ,pojecia hierarchiczne” odnosi sie do
takich stéw, ktérych znaczenie jest niezalezne od kontekstu sytuacyj-
nego. Takie pojecia wystepuja w jezyku majacym wilasciwosci opera-
cyjne i tworzagcym nowe pojecia. W tworzeniu tych poje¢ konieczne jest
nie odnoszenie ich do konkretéw z rzeczywistosci, lecz respektowanie
regut semantycznych, ktére wigza nowe pojecia z innymi pojeciami.
Abstrahowanie moze polegaé na laczeniu pewnych cech (abstrahowa-
nie pozytywne) i pomijaniu cech nieistotnych (abstrakcje negatywne).
Wynikiem abstrahowania jest pojecie konkretne, wyrazane stowem
z jezyka naturalnego cztowieka®.

Czynnosci poznawcze prowadzace do powstania poje¢ maja charak-
ter podmiotowy. Prowadzone przez Obuchowskiego badania wykazaty,
iz pojecie moze by¢ okreslone jako hierarchiczne lub konkretne tylko
w odniesieniu do okreslonych sytuacji dla konkretnych oséb.

W nabywaniu wiedzy w procesie ksztalcenia najwazniejsza role
spetnia cel ukierunkowujacy czynnosci poznawcze uczniéw na zapa-
mietanie lub rozumienie. W holistycznym ujeciu uczenia sie czynno-

2 K. Obuchowski: Kody umystu i emocje. £.6d%: Wyzsza Szkota Humani-
styczno-Ekonomiczna, 2004, s. 127.
13 Tbidem, s. 128.
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Sci poznawcze s3 zwigzane z emocjami i czynno$ciami spotecznymi.
Knud Illeris przedstawia ich wzajemne zwigzki nastepujaco: struktury
poznawcze sg nacechowane emocjonalnie, a wzory emocjonalne majg
rysy poznawcze, takze interakcje zachodzace miedzy jednostka a oto-
czeniem wplywajg na powstawanie struktur poznawczych oraz wzo-
réw emocji'*. W swoim zestawieniu teorii uczenia sie Illeris wskazuje,
ze czynno$ci poznawcze dominujg w teoriach Jeana Piageta, Thomasa
Nissena i Davida Kolba, ktére dotyczg rozwoju i aktywnosci jednostek™®.
Wedle koncepcji Lwa Wygotskiego, uczenie sie odbywa sie poprzez wy-
pelnianie instrukcji otrzymywanych od osoby posiadajacej wieksza
wiedze, poniewaz poznanie ma charakter uspoteczniony. Zdolnosé do
uczenia sie z pomocg innej osoby wymaga wspétdziatania uczacego sie
i nauczajgcego®. W tej perspektywie teoretycznej to czynniki zalezne
od czlowieka decydujg o poznawaniu.

Uczenie sie w ujeciu konstruktywistycznym, opisywanym przez
Jeromea Brunera, polega na odkrywaniu wiedzy przez uczacego sie
dzieki jego wilasnej aktywnosci; umozliwia to rozumienie wiedzy i wy-
korzystanie jej we wtasnym dziataniu. Uczenie si¢ polega na szukaniu
schematéw, regularnosci i przewidywalnosci. Odmienne tryby mysle-
nia: paradygmatycznego oraz narracyjnego, pozwalajg jednostce - jak
pisze Bruner - na stosowanie komplementarnych wobec siebie sposo-
béw porzadkowania doswiadczenia. W mysleniu paradygmatycznym
obowigzuja konwencje logiczne, takie jak reguty poprawnego wnio-
skowania i uzasadniania twierdzen; wynikiem takiego mys$lenia sa
prawdziwe, uogdlnione twierdzenia o rzeczywisto$ci. W my$leniu nar-
racyjnym stwierdzenia o §wiecie sg oparte na przekonaniach, inten-
cjach, teoriach; to one wptywaja na ludzkie dziatania, chociaz ich nie
determinujg. Najwazniejsze w my$leniu narracyjnym jest nadawanie
znaczen do$wiadczeniom'. W procesie ksztatcenia odkrywanie wzor-
céw kulturowych mozna analizowaé z wykorzystaniem elementéw te-
orii socjologii wiedzy.

W typologii modeli konstytuowania wiedzy wazng role spetnia
postrzeganie dominujacej grupy spolecznej. Pewne grupy, dazac do

* K.Illeris: Trzy wymiary uczenia sie: poznawcze, emocjonalne i spoteczne
ramy wspélczesnej teorii uczenia sie. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolno-
$laskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, 2006, s. 242.

5 Ibidem, s. 51.

' E.Filipiak: Uczenie si¢ w klasie szkolnej w perspektywie socjokulturowej.
W: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Wybrane konteksty i problemy. Red. E. Fi-
lipiak. Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2008,
s. 32.

7 J.Bruner: Kultura edukacji. Przekl. T. Brzostowska-Tereszkie-
wicz. Wstep A.Brzezinska. Krakéw: Universitas, 2006, s. 183.
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osiggniecia korzystnej pozycji w strukturze wiadzy, doprowadzajg
do koniecznosci uznania wiedzy przez nie akceptowanej. W takim
przypadku grupa uprzywilejowana narzuca wiedze innym grupom.
Sytuacje uprawomocnienia wiedzy w takim stylu przedstawiat Karol
Marks, Karl Mannheim, Michel Foucault, Pierre Bourdieu.

Odmienny model konstruowania wiedzy dotyczy sytuacji, gdy wie-
dza jest wiaczana w szerszy obieg spoleczny, aby utrwali¢ ja w swia-
domo$ci indywidualnej; w tym modelu konieczne jest uznanie za naj-
wazniejsze proceséw upowszechniania i propagowania wiedzy. Model
ten wymaga przygotowania odpowiedniej publicznosci wrazliwej na
wybrane idee, publicznoéci o okreslonych aspiracjach, odpowiedniej
wrazliwoéci, umystowosci przygotowanej do ,konsumpcji wiedzy”
(z takim ujeciem modelu konstruowania wiedzy mamy do czynienia
w pracach Jean-Claude’a Passerona).

Jeszcze inaczej postrzegana jest rola spoleczerstwa w konstruo-
waniu wiedzy, jezeli struktury wiedzy wnikajg do wzorcéw spolecz-
nych. Procesy konstruowania wiedzy zachodza wéwczas dzieki sile
inercji, a rzeczywisto$¢ spoteczna jest tylko horyzontem dla procesu
wiedzotwérczego (taki model konstruowania wiedzy opisywali Emile
Durkheim, Alfred Schutz, Peter L. Berger, Thomas Luckmann i Basil
Bernstein)'®. Zgodnie z tymi modelami poznawania (wzorcami kultu-
rowymi), w procesie ksztalcenia moga byé stosowane rézne sposoby
kierowania uczeniem si¢ - dominujgca spotecznie grupa moze narzu-
ca¢ wiedze albo uczacy sie moga by¢ przygotowani do konsumowania
wiedzy lub do budowania wiedzy zgodnie z istniejacymi w spoleczen-
stwie strukturami wiedzy.

W procesie ksztalcenia, wedlug mocnego programu socjologii
Barry’ego Barnesa i Davida Bloora, uczenie sie stosowania klasyfikacji
oparte jest na wspétdziataniu nowicjuszy z kompetentnymi czlonkami
zyjacymi w danej kulturze. W toku dziatania spotecznego sg wytwa-
rzane i rozwijane wzorce danej klasyfikacji. Nowe wzorce nie sg zde-
terminowane przez istniejace wzorce®.

W dzisiejszych czasach w procesie ksztalcenia bardzo wazne jest od-
wotywanie sie¢ do wartosci, poniewaz utracity moc regulowania zycia
spotecznego dotychczasowe czynniki, takie jak autorytet elit intelektu-
alnych, wystepowanie jednolitego systemu warto$ci. Zwrécenie uwagi
na wartosci subiektywne nie oznacza rezygnacji z odwotywania sie do
wartosci obiektywnych, lecz traktowanie ich jako powinnosci, z ktd-

® M.Zemto: Socjologia wiedzy..., s. 354.

” B. Barnes, D. Bloor: Relatywizm, racjonalizm a socjologia wiedzy. W:
Racjonalnos¢ i styl myslenia. Wybral, wstepem i postowiem opatrzyt E. Mo -
krzycki. Warszawa: IFiS PAN, 1992, s. 454.
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rych wynikaja zmiany wartosci subiektywnych. Taka funkcje spelnia-
ja wartosci poznawcze w procesie ksztalcenia.

Wspbtczesny czlowiek jest zmuszony do radzenia sobie z wyzwania-
mi stawianymi mu przez zycie; jednoczesnie boryka sie z poczuciem
bezradnosci w obliczu codziennych zyciowych zmagan. Nauczenie lu-
dzi ponoszenia odpowiedzialnosci za wtasne wybory wymaga przygo-
towania jednostek w procesie wychowania do wypracowania wiasnych
pogladéw, a takze zmieniania ich w toku negocjacji z innymi lub sa-
mym sobg. W psychologii poznania obowigzuje poglad, ze nabywanie
wiedzy wymaga zaangazowania czynno$ci, poprzez ktére nastepuje
uaktywnienie cech osobowosci. Zalicza sie do tych czynno$ci zasady
porzadkowania hierarchicznego, ktére reguluja zachowanie®.

Polaczenie czynnikéw niezaleznych i zaleznych od cztowieka istot-
nych w poznawaniu przedstawiajg prace wprowadzajace osiagniecia
z kognitywstyki. Bronistaw Siemienicki w swoim teoretycznym stu-
dium zaprezentowal szerokie spektrum zagadniert dotyczacych prze-
twarzania informacji w mézgu, ewolucji spotecznej oraz kultury. Prze-
konujaco opisat wzajemne powigzania w komunikowaniu sie, wska-
zujac, iz jest to podstawowy aspekt procesu edukacyjnego, od ktérego
zalezy efekt - rozwdj osobowos$ci®'. Uzasadnieniem modelu wspétist-
nienia czynnikéw jest opis komunikowania sie - obejmuje ono odbidr
informacji z wykorzystaniem zmystéw, z informacji tych w umysle
czlowieka tworzy sie obraz rzeczywisto$ci. W toku komunikowania
wymiana z partnerem interakcji informacji werbalnych i niewer-
balnych o czym$ lub o kim$ ma podloze biologiczne i spoteczne. Aby
zaistniat akt komunikacji, konieczna jest §wiadomo$¢ skierowana na
$wiat zewnetrzny. Opis przeptywu informacji w mézgu, ich powigza-
nie z wyrazaniem emocji wystepujace w formie komunikacji niewer-
balnej wskazuje na podloze ewolucyjne wiedzy. Siemienicki zwracat
uwage na potrzebe wykorzystania tej wiedzy w pedagogice, wzmacniat
przy tym opis przeptywu informacji wyjasnieniami na temat strategii
genetyki behawioralnej?*.

Przedstawione wzorce kulturowe poznawania ukazujg przebieg
tworzenia struktur umystu, czynnosci poznawczych wystepujacych
w procesie uczenia sie spotecznego oraz komunikowania sie. Od spo-
sobu postrzegania dominujacej grupy spolecznej zalezy opis wtaczania
tegoz wzorca do procesu ksztalcenia.

** K. Obuchowski: Od przedmiotu do podmiotu. Bydgoszcz: Akademia
Bydgoska im. Kazimierza Wielkiego, 2000, s. 61.

# B. Siemieniecki: Pedagogika kognitywistyczna. Studium teoretyczne.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013, s. 77.

22 Tbidem, s. 86.
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Zakonczenie

W organizowanym procesie ksztalcenia, jak i w codziennym zyciu ludzi
podstawg kontaktéw ze §wiatem jest poznawanie. W ogélnym ogladzie
obiekty istniejace w rzeczywistosci sg niezalezne od osoby - podmio-
tu poznajacego, dlatego wyjscie jednostki poza siebie, przekroczenie
samej siebie pozwala na powstanie relacji poznawczej. Wystapienie
tejze relacji zalezy od biologicznego wyposazenia mézgu danego czlo-
wieka oraz wrodzonej jego wiedzy, a dopiero podjecie przez jednost-
ke (ucznia) wlasnej aktywnoéci zapewnia jej (mu) orientacje w $ro-
dowisku oraz konstruowanie o nim wiedzy. Zrozumienie i poznanie
funkcji obiektéw w $rodowisku, wykorzystanie ich z pozytkiem dla
siebie, w skutecznym funkcjonowaniu w §wiecie wymaga pomocy in-
nych oséb (w procesie ksztalcenia: nauczycieli) w poznaniu operacji
intelektualnych, wiedzy wytworzonej wedtug wzorcéw kulturowych
cenionych w danej spotecznosci.

Postrzeganie poznania w procesie ksztalcenia jako uporzadkowane-
go ciagu czynnosci poznawczych uczniéw o istotnym znaczeniu dla ich
zycia w spoteczenistwie wymaga wiedzy o wspétistnieniu czynnikéw
biologicznych oraz kulturowych. Brak znajomo$ci ograniczen pozna-
wania zwigzanych z czynnikami biologicznymi utrudnia pokonywa-
nie barier w docieraniu do wiedzy. Niedocenianie wptywu czynnikéw
biologicznych na poznawanie ogranicza mozliwosci poszukiwania lub
tworzenia nowych wzoréw dziatania skladajacych sie z czynnikéw
kulturowych. Uwzglednianie w procesie poznawania zaréwno czyn-
nikéw biologicznych, jak i czynnikéw kulturowych, od ktérych zale-
zy zaangazowanie emocjonalne, intelektualnie i praktyczne uczniéw
w procesie ksztalcenia, wydaje sie wazne w tworzeniu sytuacji dydak-
tycznych.
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Ewa Szadzinska

Biological and Cultural Aspects of Learning
in Education Process

Summary: The following paper presents two aspects of learning in an edu-
cation process: self directed and teacher directed learning. Factors deciding
on the course of these two processes were described. It was assumed that the
factors classified as natural (congenital, those of internal nature and those
existing in nature) existed independently of man and that the learning proc-
ess depended on them. The factors dependent on man, on the other hand, are
a component of culture. Dependent on them are the teacher’s activities, and
among them directing a student’s activity. The recognition of these differences
(independent vs. dependent on man), is essential for the responsible realiza-
tion of the education process. It is connected to the acceptance of invariability
of cognitive functioning of individual persons and the ability to modify cul-
tural models.

Key words: self-directed learning, cognitive processes, knowledge, acquiring
knowledge

Ewa Szadzinska

Biologische und kulturelle Erkenntnisaspekte
im Bildungssystem

Zusammenfassung: In dem Beitrag werden zwei Aspekte der Erkenntnis im
Bildungssystem geschildert: individuelle Erkenntnis und die Fithrung von ko-
gnitiven Akten der Schiiler. Die Verfasserin stellt die fiir den Verlauf von den
beiden Prozessen entscheidenden Faktoren dar. Sie nimmt an, dass die natur-
gegebenen Faktoren von dem Menschen unabhingig sind (angeborene, innere
und naturverbundene Faktoren), doch von ihnen hingt der Lernprozess ab.
Die von dem Menschen abhidngigen Faktoren sind ein Bestandteil der Kultur;
sie bedingen die Aktivitéten des Lehrers, u.a. die Steuerung der Schiileraktivi-
tat. Es ist wichtig, zwischen den von dem Menschen abhéngigen und unabhén-
gigen Faktoren zu unterscheiden, damit der Bildungsprozess verantwortungs-
voll realisiert werden kann. Damit gehen die Akzeptanz fiir Bestdndigkeit der
Erkenntnis von den einzelnen Personen und die Fahigkeit, die Kulturmuster
zu modifizieren, einher.

Schliisselwérter: individuelle Erkenntnis, kognitive Prozesse, Wissen, Wis-
sensbildung





