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Natura horret vacuum.
(Natura nie znosi prézni).
Autor nieznany

Dylematy oscylujace wokét sporu ,natura” versus ,kultura” towarzysza
nauce od wielu wiekéw. Oba pojecia, pozostajace czesto w antagoni-
stycznych relacjach, miaty istotne znaczenie dla formulowania teorii
naukowych, definicji i wnioskéw. Wzajemne relacje obu pojeé¢ dopro-
wadzily do powstania wielu teorii na temat ludzi i $rodowiska, w kté-
rym zyja. W dziedzinie edukacji staly sie réwniez przyczynkiem sze-
roko pojetej mysli pedagogicznej dotyczacej systeméw edukacyjnych,
ruchéw spotecznych i rozwigzan legislacyjno-prawnych. Edukacja in-
tegracyjna, obecna w Polsce wtasciwie od niedawna, zdaje si¢ wymy-
ka¢ dualizmowi ,kultura” - ,natura”. W tej sferze edukacji podejmuje
sie dzialania na rzecz wzajemnego wspétksztattowania sie obszaréw
kultury i natury, ciagltego dostosowywania przestrzeni edukacyjno-
-terapeutycznej do potrzeb ucznidéw z niepelnosprawnosciami.

Natura i kultura - kontekst definicyjny

System wzajemnych zaleznosci miedzy ,naturg” a ,kulturg” stal sie
przyczynkiem do refleksji naukowej na polu wielu nauk, miedzy inny-
mi antropologii, socjologii, filozofii i pedagogiki. Pojecie ,natura” wy-
wodzi sie od taciniskiego stowa nasce, ktére oznacza ‘to, co wzrosto, co
powstalo samo z siebie, bez ludzkiej ingerencji, co pozostawione bylto
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wlasnemu rozwojowi™. Istota pojecia ,kultury” jest natomiast ‘ogét
tego, co pielegnujemy’ (ac. colere). Termin ,kultura” wywodzi sie od
tac. cultura agri, co oznaczalo uprawe i uszlachetnianie roli. Cyceron
w [ wieku p.n.e. nadal nowe znaczenie temu terminowi, przenoszac go
do humanistyki na okreélenie uprawy i uszlachetnienia zycia ducho-
wego®. Mozna zatem wysuna¢ poglad, iz w tym pierwotnym znaczeniu
ykultura” i ,natura” pozostajg z sobg w relacjach o zabarwieniu an-
tagonistycznym: ,kultura” jest rezultatem dziatan nakierowanych na
zjawiska natury, ale bedacych do niej w opozycji jako tad narzucony
przez czlowieka, podporzadkowany ustalonym przez niego normom,
zasadom i wzorcom®.

Przeciwstawne rozumienie poje¢ ,nauka” i ,kultura” przyczynilo sie
do podziatu nauk na przyrodnicze i humanistyczne, a wérdd filozo-
féw stato sie powodem wielu dyskusji i polemik. Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) propagowat idee ,,powrotu do natury”, ktéry dla czlowieka
XXI wieku stanowi jedno z bardziej aktualnych wyzwan zwigzanych
chociazby z takimi pojeciami, jak ,ekologia”, ,edukacja’, ,rozwdj cy-
wilizacyjny”. Zdaniem Rousseau, ,potrzeby ludzkie nie sg ograniczone,
sg elementem dynamicznym i zmiennym w tym znaczeniu, ze jedne
rodza nastepne, a wszystkie one osiggnely juz granice rozsadnego za-
spokojenia. Pod wptywem tych wymogéw ludzie wynalezli réznorod-
ne narzedzia, zwielokrotnili wlasne wysitki, stworzyli spoteczenstwo
i walczg z przyroda, wydzierajac jej owoce, ktére w stanie swej pier-
wotnej natury zdobywali bez wysitku. Cywilizacja data czlowiekowi
panowanie nad przyroda, ale pozbawila go réwniez czlowieczenistwa”.

W pozytywizmie, epoce nauki i rozumu, dynamicznie rozwijaty sie
nauki biologiczne, a réznice pomiedzy naukami spolecznymi i hu-
manistycznymi stawaly sie coraz bardziej jaskrawe. August Comte
(1798-1857) okreslit nowga hierarchie nauk, w ktérej panuje porzadek
historyczny: kazda nauka jest swoistag podbudowa drugiej i niejako
przygotowuje miejsce dla kolejnej, oraz porzadek logiczny: kryterium
kluczowym jest niezbedno$¢ nauk wyzej usytuowanych w hierarchii
dla nauk usytuowanych nizej (brano pod uwage: stopieni ogélnosci, abs-

' E.Wtodarczyk: Kultura. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. T. 2:
G-£. Red. E. Adamczuk. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”,
2003, s. 950.

% Tbidem.

® Ibidem.

* Por. R.Palacz: Klasycy filozofii. Warszawa: Krajowa Agencja Wydawni-
cza, 1988, s. 154; por. J.J. Rousseau: Wyznania. Przel. T. Boy-Zelenski.
Kielce: Drukarnia im. Adama Péttawskiego, 2009.
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trakcyjnosci, ztozonosci i doniostosci praktycznej)®. Comte szczegélna
role przypisywat nauce najpézniej powstatej, mianowicie socjologii,
»ktéra wprowadzit do swojej klasyfikacji nauk. Spoleczeristwo miato
by¢ badane jako catosé, zespét faktéw, ktérymi rzadzg okreslone prawa.
Dyscyplina zajmuje sie zatem wiedzg pozyteczng, a nie zaspokajaniem
zwyklej ciekawosci, jej celem jest organizowanie, a nie destrukcja”.

Klasyfikacja nauk, jakiej dokonal August Comte, stata sie dla Wil-
helma Diltheya (1833-1911) ,punktem wyjécia rozwazan o istocie nauk.
Wyodrebnit on [Dilthey - J.G.] dwie grupy nauk: przyrodnicze i huma-
nistyczne [...]. Filozofia Diltheya byla pierwsza deklaracjg niezalezno-
$ci nauk humanistycznych i ich odrebnosci od przyrodoznawstwa’.
Dyskusje nad podstawami humanistyki toczyly sie przede wszystkim
w Niemczech. ,Twérca teorii poznania nauk humanistycznych byt
wlasnie W. Dilthey. [...] koncepcja ta [teoria poznania nauk huma-
nistycznych - ].G.] nie nalezala ani do idealistycznych, ani do natu-
ralistycznych, a zrodzila sie z rozbieznych wplywéw pozytywizmu
i naturalizmu, i idealizmu, w ktérym W. Dilthey dorastal”®. Zdaniem
wspomnianego filozofa, przedmiotem przyrodoznawstwa jest przyro-
da, a humanistyki - rzeczywisto$¢ dziejowo-spoteczna. Elementami
tej rzeczywisto$ci sg ,jednostki ludzkie, a ztozonymi uktadami narody,
ustroje spoteczne i twory kultury, takie jak jezyk, sztuka, moralno$é,
gospodarstwo”.

Polemike z W. Diltheyem podjat Heinrich Rickert (1863-1936), kt4-
ry ,wprowadzil swéj podziat nauk - na nauki o naturze i o kulturze
- w miejsce tradycyjnego podziatu na nauki o naturze i o duszy [...]. Hi-
storia w zwykltym, waskim rozumieniu jest nauka indywidualizujaca
o kulturze. Najbardziej za$ rozwiniete nauki przyrodnicze, fizyka czy
chemia, sg generalizujagcymi naukami o naturze”°. H. Rickert pojmo-
wal kulture jako ,sfere wartosci, ktére sa badZ rzeczywiscie uznawane
za wigzace przez wszystkich ludzi, badZz oczekuje sie, ze bedg przez
nich uznawane. Niezaleznie od tego, jaka dziedzine kultury sie¢ bada,

®* E.Wtodarczyk: Kultura..., s. 950-951.

® R. Palacz: Klasycy filozofii..., s. 210-211. Por. A. Comte: Rozprawa
o duchu filozofii pozytywnej. Przel. oraz wstepem i obja$nieniami opatrzyla
J.K. Kielce: Drukarnia im. Adama Péttawskiego, 2009; S.Critchley: Ksiega
zmartych filozoféw. Przel. J. Marganski. Bydgoszcz: Pracownia Fotografii
Artystycznej ,,Farbiarnia”, 2011.

" E.Wtodarczyk: Kultura..., s. 951.

® W.Tatarkiewicz: Historia filozofii. T. 3. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 2004, s. 139.

° Ibidem, s. 140.

10 Thidem, s. 143.
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jakie spoteczenistwo i konfiguracje jakiej§ dowolnej epoki, zawsze na

pierwszy plan wysuwajg sie warto$ci”".

Rozwazania na temat zwigzkéw miedzy kulturg a naturg byty po-
dejmowane miedzy innymi przez Erazma Majewskiego, Marcina Czer-
winskiego, Alfreda Kroebera, Clifforda Geertza, Bogdana Suchodol-
skiego, Anthony’ego Giddensa.

W latach piec¢dziesigtych XX wieku Alfred Kroeber i Clyde Kluck-
hohn, na podstawie analizy blisko 260 réznych istniejgcych juz defi-
nicji kultury, wylonili szes¢ ich typéw i wyréznili sposréd nich:

- definicje opisowo-enumeratywne, nominalistyczne, opisowo-wyli-
czajace, wezesne definicje etnologiczne - wyliczaja elementy skla-
dowe kultury;

- definicje historyczne - akcentujg tradycje konstruujgce kulture,
procesy dziedziczenia, przekazywania dodwiadczenia;

- definicje normatywne - uwypuklaja proces podporzadkowywania
sie normom i zasadom,;

- definicje psychologiczne - akcentujg psychiczne mechanizmy przy-
swajania kultury, procesy uczenia sie, wzajemne zwigzki miedzy
kultura a osobowoscia;

- definicje strukturalistyczne - podkreslaja calosciowy charakter
poszczegblnych kultur i wewnetrzne zwiazki miedzy ich zasadni-
czymi elementami;

- definicje genetyczne - cechuje je nacisk na pochodzenie, zrédta kul-
tury, okreslaja kulture przez przeciwstawienie jej naturze'.

Kultura petni role posredniczacg w relacjach czlowieka ze $rodo-
wiskiem, dlatego tez méwi sie, ze ,kultura jest ludzkim sposobem
przystosowania”*®. Kultura, zdaniem Tima Ingolda, jest ,systemem
symboli. Ludzie, jako zwierzeta tworzace znaczenia, narzucaja swo-
je symbolicznie tworzone konstrukty zewnetrznemu $wiatu [...]. Jesli
zatem wszystkie znaczenia powstajg poprzez kulture, wtedy $rodowi-
sko, ktéremu ludzie nadaja znaczenia, musi by¢ pierwotnie pozbawione
znaczenia”*. Zacytowane definicje kultury wzajemnie sie wykluczaja,
poniewaz albo zakladamy, ze ludzie mieszkaja w $wiecie, ktéry sam

" E.Wtodarczyk: Kultura..., s. 951.

1?2 Tbidem; zob. tez: T. Kostyrko: Elementy teorii kultury. Poznan: Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, 1983.

¥ T.Ingold: Kultura i postrzeganie Srodowiska. Przel. G. Pozarlik. W:
Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej. Wyboru dokonali i przedmo-
wag poprzedzili M. Kempny, E. Nowicka. Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, 2003, s. 73.

" Tbidem. Por. C. Geertz: The Transition to Humanity. In: Horizons of
Anthropology. Ed. S. T a x. Chicago: Aldine, 1964.



Transgresyjny wymiar edukacji integracyjnej... 117

jest kulturowo tworzony, albo tez kultura stanowi system przystoso-
wania wspoélgrajacy z konkretnymi §rodowiskowymi ograniczeniami.

W ramach antropologii ekologicznej proponuje sie¢ koncepcje wy-
chodzaca poza dualizm kulturowo-naturalistyczny i alternatywe dla
dylematéw oscylujacych wokét pojeé ,natura” i ,kultura”. Punktem
wyijscia tej koncepcji jest zalozenie, ze ,ludzie w trakcie swojego zycia
trwajg w nieprzerwanym kontakcie ze swoim $rodowiskiem. Kontakt
ten jest wlasnie samym procesem zyciowym. Wlasciwa perspektywa
dla antropologii ekologicznej jest zatem badanie charakteru wzajem-
nego wspoétksztattowania sie ludzi i ich $rodowiska w relacjach zacho-
dzacych podczas tego procesu”'®. James J. Gibson, autor przedstawionej
koncepcji, aby uniknaé sporu pojeciowego ,natura” - ,kultura”, zapro-
ponowal badanie wspétzaleznosci zachodzacych miedzy ludZzmi i $ro-
dowiskiem, w ktérym zyja'®. Antropologiczna definicja wzajemnego
wspbtksztattowania sie ludzi i ich $rodowiska wydaje sie doskonale
przystawaé do obszaru pedagogiki, co zostalo zaprezentowane w dal-
szej czesci artykulu, zostaje réwniez uznana za wiodaca.

Transgresje w edukacji integracyjnej

W rozwazaniach na temat edukacji integracyjnej w Polsce warto przyj-
rze¢ sie systemowi ksztalcenia, ktérego czescig sktadowsq jest eduka-
cja integracyjna. Poczatki rozwoju systeméw ksztalcenia zwigzane
sa z postacig Jana Amosa Komenskiego, ktéry w XVII wieku miedzy
innymi wprowadzil dydaktyke jako osobng dyscypline naukowsa oraz
uzasadnil klasowo-lekcyjny system nauki szkolnej, ktéry nastepnie
udoskonalat. Duzy wplyw na praktyke oraz teorie dydaktyki miaty
systemy edukacyjne tworzone przez Jeana-Jacquesa Rousseau, Johanna
Heinricha Pestalozziego, Johanna Friedricha Herbarta, Jana Wtadysta-
wa Dawida, Johna Deweya, Sergiusza Hessena, Bogdana Nawroczyn-
skiego, Celestyna Freineta i Piotra Galperina.

Na wstepie rozwazan o pojeciu ,system integracyjny” warto zde-
finiowaé samo pojecie ,,system", powszechnie stosowane w termino-
logii pedagogicznej. System dydaktyczny to ,termin wieloznaczny, ktéry

¥ T.Ingold: Kulturaipostrzeganie Srodowiska..., s. 74.
¢ Por. ibidem; P. Macnaghten, J. Urry: Alternatywne przyrody. Nowe
myslenie o przyrodzie. Przet. B. Baran. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
,Scholar”, 2005.
7' S. Wotoszyn: Oswiata i wychowanie w XX wieku. W: Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki. Red. Z. Kwiecifiski, B.Sliwierski. T.1. Warszawa: Pafi-
stwowy Instytut Wydawniczy, 2006, s. 155-170.
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mozna ogdlnie zdefiniowa¢ jako uklad, zbiér wzajemnie powigzanych
elementéw ukierunkowanych na osiggniecie celu/celéw ksztatcenia™?.

W ogélnych definicjach systemu méwi sie o pewnej wewnetrznie
zréznicowanej i jednoczeénie jednolitej catosci, wyodrebnionej z oto-
czenia, ktérej poszczegbélne elementy funkcjonuja we wzajemnej za-
leznosci. System jest wiec ,zintegrowanym ukladem sprzezonych ze
sobg i wspédtdziatajacych elementéw, ktérych taczne funkcjonowanie
zapewni¢ ma osiggniecie zamierzonego celu™.

Zdaniem Wladystawa Okonia, system ksztalcenia to ,ukierunkowa-
ny przez spolecznie wyznaczone cele, dynamicznie dziatajacy zespé6t
elementéw, obejmujacy nauczycieli, uczniéw, tres¢ ksztalcenia i spo-
teczno-materialne $rodowisko oraz wzajemne zwigzki miedzy tymi
elementami”?®.

Integracyjny system ksztalcenia specjalnego laczy sie z nowym
kierunkiem dzialan spotecznych na rzecz dzieci niepelnosprawnych.
U jego podstaw leza glebokie przemiany w podejsciu do mozliwosci
edukacyjnych dzieci niepelnosprawnych. Przemiany te odzwiercied-
la akceptacja rozwojowych odmiennoéci tych dzieci z réwnoczes-
nym wskazaniem potrzeby zabezpieczenia im wielospecjalistycznego
wsparcia®’.

System ksztalcenia integracyjnego, zdaniem Janiny Wyczesany i Ze-
nona Gajdzicy, ,nie zaktada likwidacji szkét specjalnych, ze wzgledu
na $wiadomo$¢ niemoznosci pelnej integracji w przypadku dzieci
z glebszymi niepetnosprawnosciami i powazniejszymi dysfunkcjami
lub zaburzeniami sprzezonymi. System integracyjny sprzyja osiagnie-
ciom uczniéw niepeilnosprawnych oraz ich spotecznej niezaleznosci”?>.
W $rodowisku pedagogicznym wierzy sie, ze wspdlne ksztalcenie dzie-
ci niepelnosprawnych z dzieémi sprawnymi przynosi korzysci obu
stronom - dzieciom z obu grup daje szanse na pelniejszy rozwdj, po-
niewaz pierwszych do niego stymuluje, a drudzy ucza sie tolerancji,

® A. Marszatek: System dydaktyczny. W: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku. T. 6: Su-U. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, 2007,
s. 102.

¥ A.Lewin: System wychowania a twérczo$¢ pedagogiczna. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 1983, s. 26-27.

2° W. Ok o1ni: Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2003, s. 63.

' Z.Janiszewska-Nie§cioruk: Problemy edukacji integracyjnej dzieci
i mlodziezy z niepetnosprawnosciq intelektualng. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2007.

] . Wyczesany, Z. Gajdzica: Uwarunkowania edukacji i rehabilitacji
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2006, s. 57.
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wrazliwo$ci, niesienia pomocy?®. Celem ksztalcenia integracyjnego jest

przygotowanie uczniéw do godnego i aktywnego zycia w spoteczen-

stwie, podejmowania rél spolecznych, kulturalnych i zawodowych.

Edukacja ta musi odbywa¢ si¢ w naturalnym $rodowisku osoby nie-

pelnosprawnej**.

W polskiej praktyce edukacyjnej ksztalcenie niesegregacyjne rea-
lizowane jest w przedszkolach, a péZniej w szkotach podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych w klasach lub grupach integra-
cyjnych, a takze klasach ogélnodostepnych.

Obowigzek szkolny realizowany jest przez uczniéw z niepelno-
sprawno$cig w nastepujacych etapach:

- szkola podstawowa integracyjna z oddziatami integracyjnymi lub
szkola specjalna (szkota podstawowa trwa 6 lat, dziecko jednak
nie moze sie w niej uczyé dtuzej niz do ukoriczenia 18. roku zycia);
dobér odpowiedniej placéwki dokonywany jest przez uwzglednie-
nie odpowiedniego orzeczenia z publicznej poradni pedagogiczno-
-psychologicznej;

- gimnazjum integracyjne z oddziatami integracyjnymi lub gimna-
zjum specjalne (maksymalnie do 21. roku zycia);

- szkola ponadgimnazjalna integracyjna z oddzialami integracyjny-
mi lub trzyletnia szkola specjalna przysposabiajaca do pracy dla
uczniéw z niepeilnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym oraz dla uczniéw z niepetnosprawnoscia-
mi sprzezonymi; ukoniczenie szkoly specjalnej przysposabiajgcej
umozliwia uzyskanie §wiadectwa potwierdzajacego przysposobie-
nie do pracy (maksymalnie do 24. roku zycia)®.

Edukacja dzieci niepelnosprawnych stanowi ,nieustajacy proces
twoérczych poszukiwan, w ktérym edukacja integracyjna jest jedna
z mozliwo$ci rozwigzan”?®, w ksztatceniu i rehabilitacji tych dzieci nie
ma bowiem jednego, optymalnego rozwigzania.

Mozna zatem powiedzieé, ze system integracyjny i jego komponen-
ty (szkola, edukacja integracyjna, uczniowie z niepetnosprawnoscia,
uczniowie sprawni, nauczyciele, nauczyciele wspomagajacy, rewali-
datorzy, rodzice, pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych,
ale takze procesy nauczania-uczenia sie oraz cele i tredci ksztalcenia,

? K.Baranowicz: Pozadydaktyczne efekty edukacji integracyjnej dzieci nie-
petnosprawnych. £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Eédzkiego, 2006, s. 61.

?* C. Kosakowski: Wezlowe problemy pedagogiki specjalnej. Torun: Wy-
dawnictwo , Akapit”, 2003, s. 145-153.

% Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 1. o systemie oSwiaty. Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425.

%6 Z.Janiszewska-Nie§cioruk: Problemy edukacji integracyjnej dzieci
i mlodziezy z niepetnosprawnosciq intelektualng..., s. 375.
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progi edukacji szkolnej*’) ulegaja wzajemnemu wspétksztattowaniu sie
zgodnie z Jamesa Jerome’a Gibsona koncepcja antropologii ekologicznej.
Zwiazki i zaleznosci miedzy poszczegélnymi czesciami sktadowymi
systemu integracyjnego maja charakter transgresyjny.

Transgresja, zdaniem Jézefa Kozieleckiego, jest ,,§wiadomym przekra-
czaniem granic materialnych, spotecznych lub symbolicznych. Dziatania
transgresyjne prowadza do zmian, ktére poszerzaja §wiat. Cho¢ wszyst-
kie zmiany stwarzajg co$ nowego, tylko niektére sa wartosciowe, skut-
kiem innych jest regres, a nawet nieodwracalna destrukcja [...]. Trans-
gresja musi by¢ §wiadomym przekroczeniem jakiej$ bariery, nie mozna
moéwié o twérczosci mimowolnej ani o przypadkowym odkryciu”®.

System integracyjny funkcjonuje w polskim szkolnictwie stosunko-
wo krétko. Obecnie daje sie jednak zauwazy¢ jego przemiany: wdraza-
ne s3 nowe rozwigzania legislacyjne, tworzone odpowiednie warunki
materialne (tzn. przystosowywanie budynkéw, likwidowanie barier
architektonicznych, odpowiednie wyposazenie w specjalistyczne po-
moce naukowe i sprzet ulatwiajacy prawidtowe funkcjonowanie ucz-
niom z niepelnosprawnoscia), zatrudniani s wykwalifikowani specja-
lisci wspomagajacy proces edukacji dzieci z okreslonymi dysfunkcja-
mi, tworzone sg odpowiednie warunki dydaktyczno-wychowawcze
(atmosfera bezpieczeristwa w klasie, szkole, odpowiednia organiza-
cja procesu dydaktyczno-wychowawczego, uwzgledniajaca potrzeby
i ograniczenia uczniéw), ksztalci sie nauczycieli (moga oni zdobywaé
potrzebne kompetencje i umiejetnoéci), inicjuje i rozwija wspétprace
nauczycieli ze specjalistycznymi placéwkami, ktérych zadaniem jest
wspieranie szkoly w realizacji ksztalcenia specjalnego i rehabilitacji,
wspdtpracuje ze srodowiskiem lokalnym.

Tytutem podsumowania przytocze stowa Janusza Kirenki i Moniki Par-
chomiuk, ktérzy podkreslaja, ze ,ksztalcenie integracyjne nie oznacza
jedynie wiaczania dzieci z réznymi niepelnosprawnosciami do otwar-
tych placéwek oswiatowych i egzekwowania od nich przystosowania
sie do panujacych tam warunkéw. Miara efektywnosci integracyjne-
go systemu ksztalcenia bedzie szeroko rozumiany sukces ucznia, jego
roli w indywidualnym i spotecznym funkcjonowaniu”?’. Osiggniecie

27§, Vasek, A.Stankowski: Zarys pedagogiki specjalnej. Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 2006.

* J.Kozielecki: Transgresja i kultura. Warszawa: Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, 2002.

*J.Kirenko, M. Parchomiuk: Edukacja i rehabilitacja oséb z uposle-
dzeniem umystowym. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej, 2006, s. 59.
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sukcesu edukacyjnego jest mozliwe wylacznie dzieki systematycznej

pracy i wspieraniu ucznia we wszystkich sferach jego funkcjonowania.

Warto podkresli¢, ze uczniowie z dysfunkcjami potrzebujg szczegdlne-

go wsparcia w sferze spolecznej; dobre funkcjonowanie w tej sferze ma

istotne znaczenie dla ksztaltowania sie relacji réwiesniczych, funkcjo-

nowania w grupach spotecznych i szeroko pojetego uczestnictwa dzieci

z niepelnosprawno$cig w zyciu klasy, szkoty i lokalnych spotecznosci.
W przestrzeni edukacyjnej musi zatem znaleZ¢ sie miejsce na dzia-

tania zmierzajace do:

- integracji zespotu klasowego;

- integracji spotecznosci szkolnej;

- integracji spotecznosci szkolnej i Srodowiska lokalnego;

- rozwijania kompetencji interpersonalnych;

- uczenia radzenia sobie w sytuacjach trudnych;

- uczenia radzenia sobie ze stresem.
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Joanna Godawa

Transgression in Inclusive Educaton
in Area Culture and Nature

Summary: The aim of the article is to present mutual conceptual relation-
ships of “nature” and “culture”, considering the definitional context and
the emergence of the concept balancing the cultural and naturalistic dualism
in order to demonstrate a transgressive dimension of integrative education.
The author of the article considers the definition of mutual shaping of people
and their environment as the leading definition, which is inspired by ecologi-
cal anthropology which the author transfers to the area of education and spe-
cial education, conducting discussions on the integrative system in Poland.
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Joanna Godawa

Transgressiver Ausmaf} der Integrationsbildung
im Bereich der ,Natur“ und , Kultur®

Zusammenfassung: Der Beitrag bezweckt, gegenseitige begriffliche Bezie-
hungen zwischen ,Natur und ,Kultur” zu schildern, den Kontext von den
beiden Definitionen dabei zu beriicksichtigen und eine solche Konzeption
zu entwerfen, die den kulturnaturalistischen Dualismus ausgleichen und
den transgressiven Ausmaf} der Integrationsbildung zeigen wird. Unter an-
deren Definitionen hebt die Verfasserin die von gegenseitiger Mitgestaltung
von Menschen und deren Umgebung vor. Die von 6kologischer Anthropologie
inspirierte Definition bezieht sie aufs Gebiet der Sonderpidagogik, indem sie
Forschungen iiber das System der Integrationsbildung in Polen anstellt.

Schliisselwérter: Natur, Kultur, Transgression, Integrationsbildung, ¢kolo-
gische Anthropologie, System der Integrationsbildung





