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Dobre wychowanie
jako kategoria modelujaca codzienne zycie -
kontekst indywidualny i spoteczny

Uwagi wstepne o potrzebie dobrego wychowania w codziennym zyciu

Rozwazania na temat istotno$ci/obecnosci dobrego wychowania nie-
przypadkowo lokuje w przestrzeni codziennosci, kategorii nie tyle
socjologicznej, ile egzystencjalnej. ,Zycie codzienne to najbardziej
oczywista, obecna w bezposrednim dos§wiadczeniu, najbardziej realna,
przemoznie narzucajgca sie naszej percepcji forma bytu. Zauwaza to
wielu autoréw. [...] Jonathan Turner podkreéla: »jedyna realna real-
nosé’« to to, co mozemy zaobserwowaé, patrzac na ludzi; [...]. Méwiac
metaforycznie, zycie codzienne to pierwotne Zrédlo i zarazem zwier-
ciadlo wszystkiego innego, co istnieje w spoteczenstwie - systemdw,
organizacji, struktur, kultury”.

Zycie codzienne to zycie z innymi i w obecnoéci innych; to pewien
schemat postepowania, powtarzalno$é dziatan, spontaniczno$é; co-
dzienno$¢ angazuje zaréwno potencjat, jak i biezace dziatania czto-
wieka; zycie codzienne toczy sie w okreslonych przestrzeniach, ktére
nadajg mu tresé*

Swoje codzienne zycie w znaczacym stopniu realizujemy w grupie
spolecznej czy okreslonej spotecznosci. Doswiadczajac oddzialywan
innych oséb, wypelniajac spoleczne relacje, na mocy kontaktéw oso-

' P. Sztompka: Zycie codzienne - temat najnowszej socjologii. W: Socjolo-
gia codziennosci. Red. P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska. Krakéw:
Wydawnictwo Znak, 2008, s. 25-26.

2 Zob. ibidem, s. 24-25.
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bistych, zawodowych, szkolnych, réwieéniczych, spotecznych, formal-
nych czy mniej formalnych, zaspokajamy wtasne réznorodne potrzeby
i aspiracje.

Na co dzien realizujemy zasade wzajemnosci, wymiany spotecznej.
Korzystamy z efektéw pracy, umiejetnosci i do§wiadczen innych, w za-
mian oferujac im to samo. Zasada ta pozwala spoteczefistwom sprawnie
funkcjonowa¢ i realizowaé indywidualne scenariusze zyciowe. Istotny-
mi komponentami sprawnego funkcjonowania, poza odpowiedzialnym,
jakosciowo i merytorycznie $§wiadczonym zakresem ustug, wykony-
waniem zadan, jest jako$¢ i poziom wzajemnej komunikacji, sposéb
porozumiewania sie, zyczliwo$é, zaufanie, wrazliwo$é, przyjecie i pre-
zentowanie wlasciwej postawy/zachowania w konkretnej sytuacji, to
wszystko, co tworzy kategorie dobrego wychowania.

Stusznie zauwaza Matgorzata Bogunia-Borowska, ze trudno opisaé
czasy, w ktérych zyjemy, ale ,jeszcze trudniej jest wskazaé uniwersalne
mechanizmy spoleczne oraz regutly, ktére pozwola cho¢by w niewiel-
kim stopniu przewidzie¢ dziatania, zachowania, procesy czy kierunki
zmian spotecznych”. W obliczu jawigcych sie trudnosci warto skie-
rowaé uwage na to, co mozliwe i skuteczne, jezeli tylko uswiadomione
i praktykowane.

Refleksje toczone wokét kategorii dobrego wychowania, ktére po-
zwalam sobie zaprezentowal, sg rezultatem obserwacji codziennej
rzeczywisto$ci oraz $§wiadomosci, jakie konsekwencje bezposrednie
i posrednie/oddalone w czasie niesie z sobg niedostatek dobrego wy-
chowania w realizacji codziennych obowigzkdéw, osiagnieciu szczescia
i spelnienia oraz w relacjach spotecznych. Asumptem do owych reflek-
sji jest réwniez niedostrzeganie, marginalizowanie czy deprecjono-
wanie istotnosci tej kategorii w catoksztalcie zycia. Mam $wiadomosé,
ze nie tylko wspdlczesnie, lecz takze w przesztosci dobre wychowanie
nie dla wszystkich jest/byto kategoria obowiazujaca, wcialng w zycie.
Stopiert obecnego rozwoju spoteczenstw, zwielokrotnione mozliwosci
i nowe obszary ludzkiej aktywnosci, wielo§¢ niepokojacych zjawisk
spolecznych, dynamika i skala migracji, wreszcie brak konstruktyw-
nych rozwigzan probleméw w wymiarze globalnym wymaga podej-
mowania dziatan, ktére przyczynig sie do oswojenia i uporzadkowa-
nia wspbéiczesnej rzeczywistosci. Skoro w obszarze polityki poszcze-
gblnych krajéw, w perspektywie kontynentalnej czy globalnej brak
dobrych/skutecznych rozwigzan rysujacych sie trudnosci, to moze
warto wréci¢ do postulatéw pozytywistéw gloszacych idee stusznosci
i zasadno$ci pracy u podstaw. Jezeli nie mamy, jako czlonkowie po-

® M.Bogunia-Borowska: Codziennos¢ zycia spotecznego - wyzwania dla
socjologii XXI wieku. W: Socjologia codziennosci..., s. 53.
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szczegdlnych spotecznosci, bezposredniego wptywu na decyzje wiadz,
kreatoréw zycia polityczno-ekonomiczno-spotecznego, to siegnijmy do
tego, co dostepne, mozliwe i proste, do tego, co jest, a na pewno moze
by¢ w zasiegu kazdej jednostki.

Obserwacja otaczajgcej nas rzeczywistosci, relacji spolecznych, po-
staw zaréwno dzieci i mlodziezy, jak i 0séb dorostych nader czesto
daje wrazenie, ze zachowanie okre$laniem mianem dobrego wycho-
wania nie jest powszechne. Zastanawiajace jest to, ze wspomniany
brak dobrego wychowania dostrzec mozna nie tylko w §rodowiskach
postrzeganych jako niewydolne wychowawczo czy juz zdemoralizo-
wane, lecz takze w $rodowiskach, ktérych cztonkowie chca uchodzié
za wzér wszelkich cnét. Praktyka, bezposredni kontakt z osobami re-
prezentujacymi rézne kategorie wiekowe, grupy zawodowe i spotecz-
ne ujawnia do$¢ powszechne ignorowanie okreslonych norm, zasad
obowigzujacych w danym czasie spoteczno-historycznym i w danej
przestrzeni kulturowej. W minionych okresach historycznych dobre
wychowanie bylo swoistym nakazem moralnym, warto$cig, wyrazem
odpowiedzialnosci, szacunku, honoru, wreszcie ilustracja tego, co dana
jednostka sobg prezentuje, jej wiedzy i nabytych w procesie wychowa-
nia i socjalizacji umiejetnosci; dobre wychowanie bylo znakiem rozpo-
znawczym okre$lonych spotecznosci/$rodowisk. Jak wskazuje historia,
dobre wychowanie od zawsze byto czynnikiem w istotnym stopniu mo-
delujagcym zycie, warunkowato skuteczno$¢ podejmowanych dziatan,
jako$¢ i wymiar relacji miedzyludzkich.

I dzisiaj, tak jak w minionych stuleciach, droga do pozytywnego,
skutecznego funkcjonowania w konteks$cie wspélczesnej rzeczywisto-
$ci, w aspekcie zaréwno indywidualnym, jak i spotecznym, prowadzi
w réwnym stopniu przez wiedze, umiejetnoéci, predyspozycje, checi
oraz przez dobre wychowanie. Dobre wychowanie to podstawa rela-
cji spotecznych, porozumienia, mozliwosci realizacji potrzeb i planéw,
jakosci zycia, bez dobrego wychowania trudno wykreowaé satysfak-
cjonujace zycie jednostek, ale takze bezpieczng przestrzen wspdlne-
go zycia coraz bardziej wielokulturowych spoleczenistw. Powszechnie
dostrzegany/doswiadczany niedostatek dobrego wychowania skutkuje
szeregiem niekorzystnych i niebezpiecznych zjawisk. Warto o tym
pamietaé, zwlaszcza w sytuacji realizowania/prowadzenia procesu
wychowania.

Nie jest moim zamyslem prezentowanie wszelkich nurtéw myslenia
dotyczacych przedmiotowej kwestii. Nie podejmuje sie tez dokonania
normatywnych rozstrzygnieé. Celem moim jest raczej zwrécenie spo-
tecznej uwagi na kategorie dobrego wychowania oraz préba uwrazli-
wienia na istote omawianej kategorii i potrzebe jej upowszechnienia.
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Czym jest dobre wychowanie i dlaczego wspdtczesnie tak czesto ob-
serwujemy jego brak?

Okreslenie ,dobre wychowanie”, ktére §wiadomie przyjetam w swo-
ich rozwazaniach, w pelny i czytelny sposéb oddaje zakres aktywnosci
jednostki zobowiazanej - uznanymi normami spolecznymi, przyjetym
systemem wartosci, czasem spoteczno-historycznym - do prezentowa-
nia postaw i zachowan uksztattowanych w procesie wychowania i so-
cjalizacji w poszczegélnych srodowiskach wychowawczych.

Zestawienie dwéch stéw: ,dobro” i ,wychowanie”, tworzy idealne
polaczenie kategorii, z ktérych kazda jest wyjatkowa, kazda jest osob-
nym bytem; ,dobre wychowanie” to kategoria niezmiernie pozadana
spotecznie, nawet jezeli nie zawsze i nie przez wszystkich jej waga jest
w pelni uswiadamiana.

Literatura, gtéwnie z zakresu filozofii, dostarcza wielu rozwazan do-
tyczacych dobra, kategorii, ktéra od zarania dziejéw jest immanentng
cecha zycia czlowieka. I chociaz, jak wszystko w perspektywie dziejow,
kategoria ta podlegata redefinicji i przeobrazeniom w sferze znacze-
niowej, to jedno przez wieki nie ulegto zmianie: dobro bezsprzecznie
jest warto$cig i mimo ze czesto nieobecna, to bardzo pozadana.

Stusznie zauwazal Platon: ,Kto nie jest wewnetrznie zroéniety i spo-
krewniony z tym, co moralne i piekne, ten [...] nigdy nie pozna prawdy
o dobru i ztu™. Jak dowodzi refleksja wielkiego filozofa, wspomniane
warto$ci: moralnos¢, piekno i dobro, $cisle z sobg koresponduja. Przy-
ktady potwierdzajace stuszno$é tej tezy znaleZé mozna w sferze teore-
tycznej/naukowej, ale przede wszystkim w praktyce.

Dobro w filozofii Platona odgrywato priorytetows role, bylo nie tylko
wartoscia, lecz takze cnotg. ,,O idei dobra Platon pisze, ze jest podobna
do stonica, ktére nie tylko o$wieca rzeczy, ale réwniez umozliwia im
zycie, rozwijanie sie i ro$niecie [...]. Dobro [...] jest wszelkiego istnie-
nia osnowg. Dobro jest poczatkiem i koficem [...]. Jest pierwsza zasada,
wedle ktérej powstal §wiat, i ostatecznym celem, do ktérego dazy”>.

Aktualno$é¢ stéw Platona znajduje potwierdzenie w dobie wspdtczes-
nej, dobro jest dzisiaj podstawowym komponentem kreowania bez-
piecznego i spéjnego Swiata.

Podobnie jak dobro, wychowanie jako proces to kategoria, ktéra
znaczeniowo podlegata i nadal podlega wielu modyfikacjom; wcigz
trwajg poszukiwania sformulowan, ktére w najpelniejszym stopniu
wyraza istote i znaczenie wychowania. Wielo$¢ definicji tego termi-
nu jest konsekwencjg nie tylko priorytetu owego procesu w rozwoju

* Platon - cyt. za: W. Tatarkiewicz: Historia filozofii. T. 1. Warszawa:
PWN, 1988, s. 98.
5 Ibidem, s. 100.
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czlowieka, lecz takze dokonujacych sie przemian i rozwoju poszcze-
gblnych dyscyplin naukowych, ktére w znaczacy sposéb warunkuja
wychowanie.

Proces wychowawczy realizowany jest w ukladzie wychowanek -
wychowawca. Wychowawca to reprezentant konkretnego $rodowiska
wychowawczego, osoba, ktdra korzystajac z wlasnej wiedzy i doswiad-
czenia, oddziatuje na wychowanka za posrednictwem okreslonych me-
tod i form. Pozadane w owym procesie jest uzyskanie takiej relacji,
w ktérej wychowanek staje sie aktywnym uczestnikiem procesu wy-
chowania, a nie tylko biernym odbiorcg przekazywanych komunika-
téw. Wychowanie to zaréwno proces, jak i jego rezultat, to dziedzina,
w ktérej jakos¢ produktu ,wychowanie” zalezy od wielu komponentéw,
ktérych udzial (versus brak udziatu) skutkuje takim lub innym po-
ziomem wychowania. To swoista koprodukcja (rodzicéw, nauczycieli,
wychowawcéw, instruktoréw sportowych i kulturalnych, zbiorowosci,
lokalnych $rodowisk, reprezentantéw instytucji kultury, mediéw oraz
wychowankéw), ktéra winna byé zorientowana na §wiadome i celowe
oddziatywanie na wychowanka. Realizujac okre$lone cele, wykazujac
odpowiednie zaangazowanie, wspomniane §rodowiska moga osiagna¢
zalozony cel - dobre wychowanie jednostki.

Trudno nie zgodzi¢ sie z tym, ze dobre wychowanie jest wartoscia
pozadang w przestrzeni spolecznej. Dlaczego zatem obserwujemy de-
ficyt dobrego wychowania (do§wiadczamy tego deficytu) w codziennej
egzystencji, w réznych uktadach/relacjach spotecznych?

,»,Co$ nie tak”,
czyli obserwacja/doswiadczanie rzeczywistosci
z wyraznym deficytem dobrego wychowania

W przestrzeni spotecznej niemal codziennie jesteSmy odbiorcami lub
wyrazicielami komunikatéw dotyczacych réznorodnych kryzyséw, za-
réwno w zakresie indywidualnym - niepowodzenia osobiste/rodzinne,
zawodowe, jak i w zakresie spolecznym/lokalnym/globalnym. Kryzys
we wspblczesnym $wiecie staje sie swoistg matrycg, ,normg” warun-
kujaca postawy, relacje i sposéb/mozliwosci realizacji codziennych
zadan. Przyjmujemy kolejny kryzys - jako stan staly, obowigzujacy,
wlasciwie niezmienny - bezrefleksyjnie, nie zastanawiajac sie, czego
wlasciwie éw kryzys dotyczy: istoty okreslonych kategorii czy raczej
ich postrzegania, do§wiadczania i umiejetnosci dziatania.

Za zasadne mozna uznaé¢ pytanie Anny Marzec-Tarasinskiej: czy
powinnismy méwié o kryzysie wartosci, gdy przyjmujemy, za Wta-
dystawem Strézewskim, ze ,wartosci to obiektywna, autonomiczna
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dziedzina rzeczywisto$ci, rzadzaca sie wlasnymi i nienaruszalnymi
prawami?”®. Dalej badaczka cytuje Kazimierza Denka: ,Prawda jest
prawda, dobro dobrem, piekno pieknem, doskonato$é doskonatoscia.
W tej dziedzinie kryzys jest niemozliwy. Kryzys nie dotyczy wartosci,
ale naszego ich przezywania. Zatracili§my wrazliwo$¢ na wartosci,
zgubilis$my ich smak™.

Refleksja przywotanej autorki wydaje si¢ w peini aktualna, warto-
Sci takie jak piekno, prawda, dobro nie zmienily swojej istoty, to lu-
dzie podlegaja zmianom, skutkiem czego inaczej postrzegaja wartosci,
czesto adaptujac/modyfikujac je dla wlasnych potrzeb. Istota danej
kategorii nie zmienia sie, ale w ujeciu konkretnej osoby kategoria ta
jest przedstawiana tak, jak chce jg widzie¢ jej kreator. Warto$¢ przed-
stawiona w krzywym zwierciadle, podporzadkowana potrzebom jed-
nostki jest tak postrzegana w szerszym $rodowisku, tym samym cos,
co nie jest ani piekne, ani prawdziwe, ani dobre, jako takie zostaje
przedstawione spoleczenistwu, jest wiec btednym/nieprawdziwym ko-
munikatem.

Nieuczciwe zachowania obserwowane w spoteczenstwie, préba
»sprzedazy” tego, co nie jest dobre/pozyteczne, jako czego dobrego, jest
praktyka stosowang przez osoby z deficytem dobrego wychowania.
Oczywiscie bardzo rézne moga by¢ uwarunkowania takich zachowan/
postaw, jednak pewne jest, ze jednostka dobrze wychowana, prezentu-
jaca okreslony poziom moralny, majaca uksztattowany system wartosci,
potrafigca dokonywaé wyboru pomiedzy dobrem i ztem nie podejmie
dziatan krzywdzacych lub przynoszacych szkode innym.

Wartosci sa bytami stale towarzyszacymi ludzkiej egzystenciji, bez
nich rozwéj indywidualny i spoleczny jednostki bytby niemozliwy.
Podobnie rzecz ma sie z wychowaniem, z ta tylko réznica, ze dobre
wychowanie jest jednym z kluczowych gwarantéw sukcesu spoteczen-
stwa, zle jest generatorem negatywnych zachowan i zjawisk, ktére bez
odpowiednich dziatari kompensacyjnych i edukacyjnych szybko zdoby-
wajg ,nowe tereny”.

Podobnie jak w przypadku wartosci, to nie istota dobrego wychowa-
nia znajduje sie w kryzysie, ale nasze postepowanie, brak witasciwej
edukacji i umiejetnosci powoduja, ze odczuwamy deficyt tej kategorii.

Przejawdéw braku/niedostatku dobrego wychowania, niedostatkéw
wychowawczych obserwujemy wiele, zasadniczo w kazdej kategorii

®A. Marzec-Tarasinska: Wartosci cenione, ale czy urzeczywistniane
przez wspdtczesng mtodziez? W: Przyszlos¢ edukaciji i spoteczeristwa oczami bada-
czy spotecznych. Red. A.Odrowgaz-Coates, M. Kwiatkowski. Warsza-
wa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, 2014, s. 148.

” K. Denek: Kryzys wartosci czy ich przezywania? - cyt. za: ibidem.
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wiekowej. Dostrzegamy w tej kwestii takze prostg zaleznos¢ pokole-
niows. Nabywamy wiedzy, umiejetnosci przez przyklad, nasladownic-
two, przekaz werbalny i niewerbalny, stowo pisane. Zrédet dobrych
tresci, wartosci, a takze form ich przekazywania - tacznie z najnow-
szymi no$nikami tresci/wiedzy - jest wiele, a mimo to efekty wycho-
wania nie sg satysfakcjonujace, a przejawy nieodpowiednich dziatan
wychowawczych czy tez zaniedban sg widoczne w réznych sytuacjach
i srodowiskach.

W przestrzeni spotecznej nader czesto jesteSmy $wiadkami uwag
dotyczacych niewlasciwego zachowania dzieci lub mlodziezy. Kry-
tyka nierzadko wyrazona jest pytaniem: W szkole cie tego ucza? To
z gruntu Zle postawione pytanie dowodzi przede wszystkim deficytu
wiedzy i §wiadomosci osoby, ktdéra to pytanie zadaje. Jest tez przeka-
zem/komunikatem btednej informacji, ktéra - mniej Swiadome grupy
spoteczne - odczytuja i przyjmuja jako prawdziwg i wiasciwa.

Przejawy braku dobrego wychowania dzieci, mlodziezy, a takze do-
rostych obserwujemy we wszystkich obszarach ludzkiej aktywnosci:
w rodzinie, szkole, miejscach pracy, instytucjach kulturalnych i spo-
tecznych, przestrzeniach $rodowiskowych (ulica, park). Obecno$é
owego deficytu w danej sytuacji jest czesto komunikatem ukazujacym
przyczyny tego stanu. Rodzinne zaniedbania w obszarze wychowania,
brak odpowiedzialnej kontroli ujawniaja sie nie tylko w dziecinstwie
czy mlodosci, najczesciej - w przypadku braku kompensacji - ,towa-
rzyszg czlowiekowi do korica zycia. Brak pozytywnych do$wiadczen
w rodzinie bywa czesto ,wzmacniany” w pézniejszym zyciu - w grupie
réwiesniczej, szkole, srodowisku lokalnym.

Obserwowane i do§wiadczane przejawy braku dobrego wychowania
to zwlaszcza:

- niewlasciwy sposéb komunikowania/porozumiewania sie;

- uzywanie monosylab zamiast pelnych zdan;

- kierowanie do dzieci, a takze dorostych zwrotéw obrazliwych;

- bledne stosowania jezyka polskiego - uzywanie niepoprawnych
form gramatycznych;

- uzywanie wulgaryzméw;

- brak szacunku wobec drugiej osoby;

- kultura wypowiedzi - zachowanie kolejnosci;

- przerywanie toku wypowiedzi innej osoby;

- nieumiejetno$¢ stuchania;

- korzystanie z urzadzen medialnych w trakcie rozmowy/wyktadéw/
zajeé;

- brak uksztaltowanych nawykéw stosowania form powitania ade-
kwatnych do czasu, miejsca i osoby;
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brak §wiadomosci/potrzeby uzywania zwrotéw ,prosze/poprosze”,

sprzepraszam” i ,dziekuje”;

- brak wiedzy dotyczacej zasad zabierania glosu przez dziecko/mto-
dego czlowieka w grupie oséb starszych/wychowawcéw;

- brak swiadomosci zasad postepowania w sytuacji powitania, na-
wigzania rozmowy adekwatnie do grupy wiekowej;

- nieumiejetno$¢ doboru odpowiedniego stroju do czasu, miejsca i sy-
tuacji;

- pozostawianie przedmiotéw/$mieci w miejscach do tego niewyzna-
czonych;

- spozywanie positkéw w czasie zajeé¢ szkolnych, spotkan stuzbo-
wych;

- spéZnianie sie na zajecia, do pracy;

- nieumiejetne zachowanie sie w instytucjach spotecznych i kultu-
ralnych - niezachowanie kolejnosci, niezachowanie ciszy;

- brak poszanowania cudzej wlasnosci oraz wiasnosci publicznej,
przejawy wandalizmu;

- zanieczyszczanie i niszczenie przestrzeni publicznej - terenéw zie-
lonych, budynkéw;

- brak szacunku wobec o0séb starszych i niepelnosprawnych, brak
poszanowania ich praw;

- brak kultury zachowania w $rodkach komunikacji miejskiej;

- brak reakcji na sytuacje niepokojgce i niewtasciwe.

Najczesciej egzemplifikowane w przestrzeni publicznej niewtasci-
we zachowania reprezentantéw wszystkich kategorii wiekowych sa
poklosiem niewlasciwych oddzialywan wychowawczych i socjaliza-
cyjnych wszystkich $rodowisk. W tej sprawie wszyscy sie zgadzaja,
kwestiag sporna pozostaje Swiadomos¢ zakresu i zaangazowania po-
szczegdlnych srodowisk w dziatania wychowawcze.

Pozwole sobie zauwazyé, ze w moim odczuciu $rodowiskiem od-
powiedzialnym za ksztaltowanie dobrego wychowania niezmiennie
pozostaje rodzina. Zaniechanie, zaniedbanie czy nieumiejetnos¢ rea-
lizacji okreslonych zadan wychowawczych musi skutkowaé deficytem
w przedmiotowej kwestii, zadne inne srodowisko wychowawcze nie
jest bowiem w stanie zastapi¢/wypelni¢ relacji/emocji/uczué/wiedzy,
ktére moze/powinna zabezpieczy¢ rodzina.

Ani grupa réwiesnicza, ani szkota czy instytucje o$wiatowo-wy-
chowawcze i kulturalne, ani media nie moga ,konkurowaé¢” w kwe-
stii wychowania z rodzing, zreszta nie taka jest ich rola. Przywotane
$rodowiska wychowawcze powinny by¢ zorientowane na uzupelnianie
i rozwijanie posiadanego przez miodego cztowieka kapitatu (wypraco-
wanego w rodzinie), a nie skupiaé sie na zakresie aktywnosci wycho-
waweczej przypisanej rodzinie.
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W naszym spoleczenistwie problemy dotyczace niedostatku/deficy-
tu dobrego wychowania biora sie réwniez z braku odpowiedzialnosci
reprezentantéw poszczegdélnych srodowisk realizujacych proces wy-
chowania - gtéwnie rodziny, oraz ,przenoszenia” - przy akceptacji
spotecznej - zadan edukacyjno-wychowawczych na pozostate $rodo-
wiska - gléwnie szkole. Ta dos¢é powszechna praktyka nie stuzy ani
dzieciom, ani mlodziezy, ani osobom dorostym, w konsekwencji bo-
wiem nie otrzymuja oni wlasciwego wsparcia, wiedzy. Reinterpretacja
funkcji i rél poszczegdlnych srodowisk w procesie wychowania - jak
wskazujg przyklady - nie przynosi pozadanych rezultatéw w postaci
dobrego wychowania miodych ludzi. Najlepiej wiec bedzie, gdy kaz-
demu $rodowisku przypisany zostanie okreslony zakres oddzialywan
edukacyjno-wychowawczych.

Osoby prezentujgce zachowania ujawniajgce deficyty wychowania
czesto nie sg tego Swiadome, tak jak nie§wiadome sg konsekwencji,
ktére owe zachowania mogg przynie$¢ nie tylko danej jednostce, lecz
takze Srodowisku. Ujawnia to pilng potrzebe powszechnej edukacji
spolecznej obejmujacej zaréwno u$wiadamianie rodzicom, wycho-
wawcom, opiekunom roli dobrego wychowania w codziennym zyciu
na kazdym jego etapie, jak i wtasciwe reagowanie - przez rodzicéw,
nauczycieli oraz kazdego czlonka spolecznosci - na przejawy braku do-
brego wychowania. Ta swoista kooperacja wszystkich grup wydaje sie
najlepszym sposobem stuzacym ksztattowaniu dobrego wychowania.

Dobre wychowanie modelujace zycie indywidualne i spoteczne
Srodowiska odpowiedzialne za wychowanie

Gdyby swiadomos¢ roli dobrego wychowania w codziennym Zyciu, za-
réwno indywidualnym, jak i spolecznym, byla powszechna, to - jak
mozna sadzi¢ - skala niedostatku/braku dobrego wychowania bylaby
zdecydowanie mniejsza.

Wychowanie rozumiane jest jako proces lub rezultat. Jak pisat Ry-
szard Wroczyniski, ,W pierwszym przypadku wychowanie jest rozu-
miane jak system dziatar zmierzajacych do okreslonych rezultatéw
wychowawczych; w drugim przypadku méwimy o wychowaniu jako
o zespole juz uksztattowanych cech (cztowiek »bez wychowania« lub
»dobrze wychowany«)”®. Nie tylko ten pedagog w swoich rozwaza-
niach akcentowat potrzebe dobrego wychowania, podkreslali jg réow-
niez: Helena Radliniska, Aleksander Kaminski, Florian Znaniecki czy
Jan Szczepanski. W nie mniejszym stopniu problem istotnosci dziatan

® R.Wroczyniski: Pedagogika spoteczna. Warszawa: PWN, 1974, s. 11.
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skutkujacych dobrym wychowaniem podnosza i wspélczesni repre-
zentanci nauk o wychowaniu, dowodzac tym samym wagi dobrego
wychowania w caloksztalcie oddziatywan formujacych osobowo$é
mlodego pokolenia.

Wspomniani pedagodzy i socjolodzy zwracali uwage, ze wychowa-
nie jest jedng z wielu czynnoéci i funkgcji zycia spotecznego, ktéra ma
na celu przygotowanie jednostki do dziatalnosci w warunkach spo-
tecznego wspétistnienia. Proces wychowania to swoisty dialektyczny
zwigzek czlowieka ze $wiatem. Pomyslnos¢ obu bytéw warunkowana
jest wzajemnymi stosunkami/relacjami, jak réwniez wspéldziataniem,
realizacjg zadan i potrzeb. Wychowanie jest zatem niczym innym jak
ksztaltowaniem czlowieka, nie tylko dla jego indywidualnego rozwoju,
lecz takze dla jakosci spotecznego funkcjonowania. Jak zauwazat John
Dewey, ,Czym zywienie i rozmnazanie sie sa dla zycia fizjologicznego,
tym wychowanie jest dla zycia spotecznego™.

Istote dobrego wychowania dostrzegali tez miedzy innymi artysci
Jeremi Przybora i Jerzy Wasowski, twércy Kabaretu Starszych Panéw.
Kabaret ten, powolany w 1958 roku, niemal z kazdym kolejnym odcin-
kiem nabierat coraz wiekszego znaczenia spotecznego. Mistrzowskie
operowanie metaforg, dowcipem - w formie piosenki, skeczu, opo-
wiesci, monologu czy dialogu - byto nie tylko wyrazem artystyczne-
go kunsztu, ale nade wszystko komunikatem skierowanym do spote-
czenstwa. W zderzeniu z absurdem codziennego zycia w PRL-u, mimo
wszystko, a moze wtasnie dlatego Przybora i Wasowski potrafili zacho-
wac i celowo wykorzysta¢ kulture, dojrzatosé, odpowiednie maniery,
finezje i piekny jezyk.

Zamyst przygotowania jednostki do osiagniecia dobrego zycia, reali-
zacji potrzeb/aspiracji winien opiera¢ sie na §wiadomosci, ze pomysl-
no$¢ podejmowanych zabiegéw jest oparta na kooperacji wszystkich
srodowisk wychowawczych, chociaz kazdego w réznym zakresie. Two-
rzac swoistg sie¢ wychowawczg, wspélng przestrzen zorientowang na
realizacje celu - wychowania - stuzacego w réwnej mierze wszystkim,
wspomniane $rodowiska wypelniajg swoiste postannictwo. I chociaz
$wiadomos¢, ze jako$é wychowania w priorytetowym zakresie zalezy
od dojrzatosci rodziny, jest pozadana, to warto pamietaé, ze przestrzen
spoteczna - spoteczenistwo, nawet jezeli postrzegane jako posrednia
plaszczyzna oddziatywania wychowawczego, jest takze bardzo wazne,
w wymiarze zaréwno indywidualnym, jak i zbiorowym.

Florian Znaniecki na poczatku XX wieku snul refleksje o tym, na
ile i w jakim zakresie spoteczenistwo moze by¢ ,spoleczenstwem wy-

° J. Dewey - T. Gadacz: Historia filozofii XX wieku. T. 1. Krakéw: Wydaw-
nictwo Znak, 2009, s. 340 (na marginesie).
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chowujacym” i czy pomimo dokonujacych sie przemian moze nim byé
stale. Jan Szczepanski w przedmowie do swojej Socjologii wychowania
z 1973 roku wspominat o kryzysie ,wychowujacego spoteczenstwa”.
Uwzgledniajac dokonujace sie w tak szybkim tempie przemiany okre-
su transformacji, zauwazal, ze idea ,spoleczenistwa wychowujacego”
wymaga redefinicji, a procedury oddzialywania takiego spoleczen-
stwa - doprecyzowania. W tym konteks$cie warto zastanowi¢ sie, na ile
poszczegblne komponenty ,wychowujgcego spoteczenstwa” spelniaja
wspblczesnie okreslone zadania.

Komponentami spoleczenistwa wychowujacego sg: grupa spoteczna
i spoleczenistwo, srodowisko spoteczne jednostki, §rodowisko wycho-
wawecze jednostki. Kazdy z wyréznionych komponentéw jest w réw-
nym stopniu znaczacy, jednak z perspektywy pedagogicznej podejmo-
wanego tematu w sposéb szczegblny zwracam uwage na te Srodowiska
wychowawcze, ktére w sposéb nadrzedny speiniaja/powinny spetniaé
zadania wychowawcze, w tym rodzine, grupe réwieénicza, szkote,
a takze instytucje dziatajace w Srodowisku, media, wreszcie ogdt spo-
teczenistwa.

Znaniecki stusznie przyjmowal, ,ze zadania »wychowujacego spo-
teczenistwa« zaleza w gléwnej mierze od przysztych obowigzkéw spo-
tecznych wychowanka, za$ podstawowa funkcja wychowania polega
na przygotowaniu kandydatéw na pelnoprawnych czltonkéw spote-
czefistwa. W procesie tym uczestniczyé muszg wszystkie elementy
»wychowujacego spoleczenstwa, tzn. rodzina, otoczenie sasiedzkie,
réwiesnicy, nauczyciele, szkota i instytucje wychowania posredniego.
Celem za$ tych zadan powinno by¢ uksztattowanie jednostki w taki
sposdb, ktéry uczyni ja zdolng do pelnienia przysztej roli cztonka
spoteczenistwa”*.

Obowigzujace w danym czasie w danej przestrzeni kulturowej
normy zachowan, oczekiwania spoteczne sg skupione zasadniczo na
ksztaltowaniu takiej przestrzeni zycia, ktéra zadowoli nie tylko jed-
nostke, lecz takze cate spoteczeristwo (stworzy mozliwosci dziatania).
Owe oczekiwania obejmuja réwniez przedmiotowa kategorie - dobre
wychowanie, stanowigce warto$¢é w rozumieniu zaréwno autotelicz-
nym, jak i prakseologicznym.

Swiadome i celowe dziatania wychowawcze maja zatem stuzyé jed-
nostce i spoleczenstwu, ktére - odpowiednio uksztaltowane - beda
uzyteczne dla nich przez kolejne lata. Interes spoleczny kaze postrze-
ga¢ wychowanie jako wprowadzanie czlowieka w catoksztalt zycia

1° F. Znaniecki - M. Gulda: Floriana Znanieckiego (re-)wizja wychowujgce-
go spoteczeristwa. W: Przyszlos¢ edukacji i spoteczeristwa oczami badaczy spotecz-
nych..., s. 26.
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spolecznego i kulturalnego, ksztaltowanie zasad i norm moralnych,
postaw obywatelskich oraz przygotowanie do realizacji zadan obowia-
zujacych w coraz bardziej zréznicowanej wspdlnocie spotecznej.

Osiagniecie sukcesu wychowawczego - dobrego wychowania prze-
ktadajacego sie na sprawne i racjonalne modelowanie codziennego zy-
cia - jest mozliwe nie tylko dzieki do§wiadczaniu przez jednostke po-
zytywnych wzoréw w poszczegélnych srodowiskach wychowawczych,
lecz takze woéwczas, gdy wychowanek aktywnie w owym procesie
uczestniczy. W praktyce pedagogicznej istotno$¢ owego zaangazowania
dostrzegal juz John Dewey, ktéry ,swoje pedagogiczne credo przedsta-
wit jako ciagg przekonan: »wszelkie wychowanie jest wrastaniem jed-
nostki w spoteczng $wiadomos¢ gatunku«, »wszelkie prawdziwe wy-
chowanie dochodzi do skutku jedynie dzieki pobudzaniu wrodzonych
sit dziecka przez wymogi spoteczne sytuacji«”*. Na polskim gruncie
owg idee sit ludzkich propagowata w praktyce wychowawczej Helena
Radliniska, czynigc z zaangazowania spolecznego naczelny warunek
pomyslnosci wychowanka i spoteczenstw. Podobnie czynit to Ryszard
Wroczyniski. Pisat, ze ,Wychowanie [...] powinno mieé¢ charakter dyna-
miczny, tj. o wynikach wychowania powinien §wiadczy¢ nie tylko za-
s6b przyswojonych przez wychowanka wiadomo$ci czy uksztattowane
u niego postawy, ale réwniez mozliwoé¢ dalszego ich rozwoju, czyli
zakres i rodzaj rozbudzonych potrzeb, umiejetno$¢ samodzielnego ich
zaspokajania”*?.

Zakres i istota procesu wychowania to podstawowa kategoria badaw-
cza pedagogiki, ktéra zawsze akcentowala potrzebe realizacji wszel-
kich zabiegéw wychowawczych w uktadzie angazujacym obie strony
procesu, wéwczas bowiem mozna oczekiwaé zamierzonych rezultatéw,
pozytywnych wynikéw.

Tadeusz Lewowicki zauwaza, ze pedagogika ,wyrazZnie zaklada
intencjonalne oddziatywania na jednostki i na grupy - z zamiarem
ksztaltowania pozadanych spotecznie cech osobowosci, zachowan,
$wiata wartoéci. Oddziatywania te odbywaja sie w rézny sposéb - po-
przez wzory, oferowanie propozycji §wiatéw idei i wartosci, perswazje,
dialog...”**.

Obecnie obserwujemy dynamiczny wzrost liczby form oddziatywan
wychowawczych, ktére zaréwno wychowanek, jak i wychowawca

"' T. Gadacz: Historia filozofii XX wieku. T. 1..., s. 340.

1 R.Wroczynski: Pedagogika spoteczna..., s. 27.

¥ T.Lewowicki: Cztery spojrzenia na wielokulturowos¢ i edukacje miedzy-
kulturowq. W: Edukacja miedzykulturowa. Red. J. Nikitorowicz, A. Sa-
dowski, D. Misiejuk. Cz. 1 [Seria: ,Pogranicze. Studia Spoteczne”. T. 17].
Biatystok: Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, 2011, s. 32.
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moze - w sytuacji swobody wyboru - sam ksztattowaé. Obraz wspét-
czesnoéci - zachowania i postawy prezentowane przez ludzi - ukazuje,
ze swoboda wyboru nie w kazdej sytuacji jest dobra. Przyczyng nieod-
powiednich zachowan czlonkéw dzisiejszego spoteczenistwa jest brak
wlasciwej zintegrowanej edukacji w przedmiotowym zakresie, wska-
zujacej dobro, a dalej: dobre wychowanie, jako warto$¢ ponadczasows,
stuzaca zaréwno jednostce, jak i catemu spoteczeristwu. Warto w toku
realizacji procesu wychowania siegna¢ do rozwazan starozytnych filo-
zoféw - Platona czy Sokratesa - ktérzy dobro postrzegali jako najwyz-
szg, nieskorniczong warto$¢, jako kategorie konstytuujaca istote natury
czlowieka'.

Czy czlowiek z natury jest dobry? To pytanie, ktére nadal stanowi
temat nie tylko filozoficznych rozwazan. Niezaleznie jednak od tego,
jaka odpowiedZ na to pytanie przyjmiemy jako obowigzujaca, jako
pedagodzy, wychowawcy, osoby odpowiedzialne za wychowanie win-
ni$my prezentowaé postawe ilustrujacg mozliwosci osiagniecia owego
dobra, nawet jezeli przestanki genetyczne, uwarunkowania $rodowi-
skowe tego dobra nie ujawniaja.

W pi$miennictwie z zakresu nauk pedagogicznych, spotecznych nie-
zmiennie wskazuje sie przestrzenie, srodowiska, w ktérych dokonuje
sie proces wychowania. Od wielu lat osoby badajace owe przestrzenie
prezentuja klasyfikacje srodowisk, wskazujac ich role i zakres dziatan
w procesie wychowania, tym samym okreslajac §rodowisko dominuja-
ce (rodzine) i §rodowiska wtérne (grupa réwieénicza, szkola, srodowi-
sko lokalne). Wydawaé by sie mogto zatem, ze wiedza w tym zakresie
jest powszechna i uznana. Jednak przeczy temu nawet pobiezna diag-
noza rzeczywistosci.

Majac na uwadze powyzsze, a nade wszystko obserwujac i doswiad-
czajac na co dzienl przejawdéw niedostatkéw dobrego wychowania, wra-
cam po raz kolejny do tego tematu, moze naiwnie, ale z nadzieja, ze
$wiadomos$é/odpowiedzialnoéé wychowawcza i dobro - jak w przeszto-
$ci - stang sie norma powszechna w obecnej rzeczywisto$ci.

Dobre wychowanie w czasach minionych byto obowigzujaca norma
spoteczng, a w $rodowiskach ludzi wyksztalconych naczelng zasadg
postepowania. Wspbdtczesnie nie mozna tego stanu stwierdzi¢ w co-
dzienno$ci zycia spotecznego obejmujacego wszystkie kategorie wie-
kowe. Rodzi sie zatem pytanie: co spowodowato taka degradacje po-
zgdanych postaw, dobrego wychowania? Kto bezposrednio i posrednio
odpowiada za ten stan? Wreszcie: jakie dziatania nalezatoby podjaé, by
proces rewitalizacji dobrego wychowania zostal zrealizowany z pozyt-
kiem dla wszystkich?

* Zob. T. Gad acz: Historia filozofii XX wieku. T. 1..., s. 297, 490.
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W odpowiedzi na te pytania pozwole sobie na wskazanie przestrze-
ni/§rodowisk, ktérych zintegrowane dzialania winny dominowaé
w przedmiotowym procesie. Nie definiuje szczegétowo wymienionych
$rodowisk, ponadto celowo przywotam je w odwrotnej niz pozadana
(ze wzgledu na zakres oddziatywan) kolejnodci, podkreslajac jednak
zakres/dostepnos¢ czy powszechno$¢ oddziatywan poszczegélnych
srodowisk.

Pierwszy obszar oddzialywan wychowawczych to media, niemal
nieograniczony zakres przekazu tresci o réznej wartosci i formie.
Wspblczesnie to srodek - w odczuciu wielu oséb - nie tylko ksztattu-
jacy przestrzen spoteczng, lecz takze - przy braku odpowiedzialnego/
$wiadomego wychowania w rodzinie - kreujacy indywidualne scena-
riusze zyciowe gléwnie dzieci i mtodziezy. Media - przekazywane tre-
$ciiobrazy - staly sie ikong, wzorem do bezkrytycznego nasladowania.
Dla wielu oséb miodych, pozbawionych madrej rodzicielskiej kontroli
przekaz medialny jest warto$cig podstawowa, ktéra ksztattuje styl zy-
cia, postawy i zachowania.

Jednak media to nie tylko negatywny iluzoryczny przekaz, to potega
mozliwosci ksztaltowania tego, co dobre. W pewnym sensie to si¢ dzie-
je. Z pewnos$ciag mozna by wszakze w szerszym zakresie - uwzglednia-
jac takie formy przekazu, jak prasa, radio czy telewizja - wprowadzi¢
tresci z dziedziny nauki, kultury, sztuki, ktére ukazuja to, co praw-
dziwe, stuzace rozwojowi spoteczenstwa, ktére zainicjowatyby nowy
kierunek zainteresowan. Szanujac i dostrzegajac znaczace korzysci
plynace z rozwoju technologii informatycznych, warto wréci¢ do do-
brych wzoréw edukacyjno-wychowawczych prezentowanych przez
radio czy telewizje - nadawaé programy edukacyjne z zakresu nauki
i sztuki, spektakle, koncerty muzyki klasycznej, programy popularno-
naukowe, felietony spoleczne. Wiréd wielu przykladéw szerzacych
dobro praktyk radiowo-telewizyjnych nalezy przywotaé Telewizyjny
Teatr dla Dzieci, Teatr Polskiego Radia, Radiowy Teatr ,Eterek” czy
wspomniany juz Kabaret Starszych Panéw. Kazda z tych form prze-
kazu kierowana do poszczegélnych grup wiekowych petnita funkecje
pedagogiczng (edukacyjng, wychowawcza). Stusznie Agnieszka Osiec-
ka nazywata Kabaret Starszych Panéw ogélnopolskim uniwersytetem
dobrego wychowania'®, zwracajagc tym samym uwage na mozliwosci
mediéw w tym zakresie. Szkoda, ze 6w fenomen, jakim byt Kabaret
Starszych Panéw, przetrwat w pamieci jedynie starszych pokolen i ze

¥ M. Wasowska, G. Wasowski: Starsi Panowie Dwaj. Kompendium nie-
wiedzy. Krakéw: Wydawnictwo Znak, 2014. Zob. J. Przybora: Piosenki pra-
wie wszystkie. Warszawa: Wydawnictwo Literackie Muza SA, 2002.
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nie dba sie o to, by wspaniate wzory zachowan upowszechniaé¢ wéréd
miodych ludzi.

Druga przestrzenia oddziatywan wychowawczych jest Srodowisko
lokalne z jego infrastruktura, stanowigce obszar intensywnych od-
dzialywan, chociaz nie zawsze celowych i §wiadomych. To w tej prze-
strzeni dokonuje si¢ proces wychowania, cho¢by poprzez codzienne
spotkania i kontakty spoteczne. To srodowisko, w ktérym krzyzuja
sie drogi ludzi w réznym wieku, o réznym statusie spotecznym i za-
wodowym, reprezentujagcych odmienne kultury, religie, majacych
rézne przekonania polityczne czy upodobania. Ta specyficzna mo-
zaika winna by¢ swoistym $rodkiem dydaktycznym umozliwiajacym
poznanie, rozwdj, szacunek, tolerancje dla inno$ci. Powinna staé sie
$rodkiem konstytuujgcym przyjazng i bezpieczna, cho¢ obecnie co-
raz bardziej réznorodng - kulturowo i etnicznie - przestrzen zycia.
Tymczasem deficyt wiedzy oraz dobrego wychowania skutkuje tym,
ze ludzie nie majg poczucia tozsamosci i identyfikacji z miejscem i ze
spolecznoscia, w ktérej na co dzien zyja, brak im poczucia odpowie-
dzialno$ci za dang przestrzen, co wyraza sie czesto w jej dewasta-
cji, zadmiecaniu. Coraz powszechniej zatraca sie kultura stosowania
w konkretnych sytuacjach stéw: ,dzied dobry”, ,prosze”, ,dziekuje”
i ,przepraszam”, kategoria marginalng jest zyczliwo$¢ i troska o dru-
giego czlowieka, wreszcie mamy do czynienia z obojetnoscia, brakiem
reakcji na zaistnienie sytuacji trudnej, zagrazajacej zdrowiu lub zyciu
czlowieka.

Jakkolwiek przywolane negatywne zachowania sa bardzo powszech-
ne, obserwujemy osoby, ludzi mtodych i starszych, ktére udowadniaja,
ze mozna prezentowaé pozadane pozytywne postawy. Dbajac o pozy-
tywna wspélng przestrzen, warto reagowac¢ na wszelkie przejawy ne-
gatywnych zachowan; ograniczymy w ten sposéb oddziatywanie wad-
liwej edukacji spotecznej i zachowamy dobre relacje. Wybér nalezy do
nas, trzeba tylko posiada¢ umiejetnosé jego dokonywania.

Kategoriag niezwykle istotng w przestrzeni wspdlnego zycia jest
zaufanie. To podstawowy czynnik/komponent umozliwiajacy wspét-
dzialtanie dla wzajemnej korzys$ci; baza wszelkiej aktywnosci jednostek
i grup spotecznych; mechanizm bezpieczeristwa i integracji'®. ,Wszel-
kie dziatania wychowawcze i edukacyjne realizowane w $rodowisku
spotecznym to nie tylko przekazywanie wiedzy, lecz takze ksztalto-
wanie umystu pozwalajacego odrézni¢ dobro od zla, czyny moralne

¢ Zob. R. Hardin: Zaufanie i spoteczeristwo. Ttum. M. Krywult. W: So-
cjologia codziennosci..., s. 525-526.
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od niemoralnych””. Takiemu ksztalceniu powinno podlegaé dziecko
od najmiodszych lat.

Kolejng sfera wpisang w $rodowisko, jednak bardziej przestrzennie
ograniczong i zdefiniowana, jest szkota - instytucja odgrywajaca role
w zyciu kazdego czlowieka, zorientowana na zapewnienie edukacji,
zdobycie wiedzy z poszczegélnych dziedzin nauki, zapewnienie opieki,
zwlaszcza dla najmtodszych, oraz rozszerzenie i rozwéj wychowania,
przystosowanie do zycia w grupie spolecznej, a takze realizacje rél spo-
tecznych adekwatnych do wieku. Szkota ma zatem okreslone zadania
i cele do realizacji, ale obok nich w przestrzeni szkoty realizowany jest
proces wychowawczy niezamierzony, przejawiajacy sie bardzo czesto
w dziataniach skutkujacych negatywnymi zachowaniami, przynosza-
cymi szkode zaréwno inicjatorowi, jak i osobie, na ktéra owe dziatania
byly celowo skierowane. We wspélczesnej szkole - dotyczy to wszyst-
kich pozioméw edukacji, tyle tylko ze w réznym nasileniu i réznych
formach - obserwujemy od lat zjawisko przemocy. Przemoc staje sie
dla wielu metodg wyrazania siebie, stylem zycia, a tak naprawde jest
objawem zaniedban i zaniechan opiekunczych i wychowawczych ro-
dzicéw. Warto podkres$li¢, ze dotychczasowe dziatania, wprowadzone
programy profilaktyczne oraz inne préby rozwiagzania problemu nie
przyniosty pozadanych rezultatéw'®. Przyczyng porazki w tej kwestii
jest wadliwie ukierunkowane dziatanie - kompensacja objawdéw nigdy
nie zlikwiduje przyczyn negatywnych zachowan, a te tkwig w $rodo-
wisku rodzinnym i to tu nalezy podjaé interwencje.

Do innej grupy czynnikéw kreujacych niewtlasciwg atmosfere
w szkole zaliczy¢ nalezy brak umiejetnosci i nawyku postugiwania
sie zwrotami: ,dzieft dobry”, ,prosze”, ,dziekuje” czy ,przepraszam”.
To tez brak szacunku, umiejetnosci wspétdziatania, pomocy, zyczliwo-
Sci, uzywanie wulgaryzméw. Znaczacym problemem w polskiej szkole,
ktéry potem ,rozwija sie” w dorostosci, jest powszechny brak tego, co
stusznie nazywano elementarng kultura osobista, ktéra poza wspo-
mnianymi formami wtasciwego zachowania obejmuje miedzy innymi
dbato$é o higiene, wyglad zewnetrzny (schludnoéé), umiejetnosé za-
chowania sie w czasie spozywania positkéw.

7 M. Dyrda: Pedagogika spoteczna. Wychowanie dla tworzenia kapitatu spo-
tecznego. Siedlce: Wydawnictwo Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistyczne-
go, 2013, s. 189.

¥ Juz dzi§ wiadomo, ze jezeli dalej przeciwdziatanie przemocy polegaé be-
dzie na obecno$ci ochroniarzy w szkole, obowigzku noszenia przez uczniéw
identyfikatoréw czy wdrazaniu statycznych programéw profilaktycznych dla
uczniéw, to nie przyniesie zadnych pozytywnych rezultatéw.
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Wspomniane obszary niedostatkéw dobrego zachowania to domena
dziatani/edukacji srodowiska rodzinnego. Spoteczne, stosunkowo po-
wszechne przekonanie, ze dziatania te winna zasadniczo realizowaé
szkota, sa podstawowg przyczyna negatywnych zjawisk w placéwkach
edukacyjnych. Dopdki nie uporzadkujemy tej sfery, nie wyznaczymy
odpowiedzialnosci za realizacje poszczegdlnych obszaréw dzialan
w procesie wychowania, to nic - w sensie pozytywnym - sie nie zmieni.

Przestrzenig integralnie zwigzang ze szkola jest grupa réwiesnicza,
srodowisko stusznie przez pedagogdéw postrzegane jako bardzo istotne,
niezbedne w procesie wychowania. Przynalezno$é¢ do grup réwiesni-
czych ma miejsce w przestrzeni nie tylko szkoty, lecz takze innych
instytucji o§wiatowych, kulturalnych czy sportowych. We wspomnia-
nych typach instytucji w wiekszosci oddziatywanie cztonkéw owych
zbiorowosci/grup formalnych na jednostke jest pozytywne, co zwiaza-
ne jest z zamierzonym i celowo realizowanym okre$lonym procesem,
pozytywna kontrolg ze strony oséb dorostych, a takze samokontrolg
mtlodego czlowieka oraz jego indywidualng checia uczestniczenia
i dzialania w danej strukturze. Obok wymienionych funkcjonujg tak-
ze grupy nieformalne, w ktérych uczestnictwo nie zawsze, cho¢ czesto,
skutkuje przejawami deficytu dobrego wychowania. Pozbawieni kon-
troli czlonkowie wspomnianych grup ukierunkowuja swoja aktywnosé
na przekraczanie obowigzujacych norm spotecznego wspétzycia, war-
tosci, a takze tamanie przepiséw prawa, w konsekwencji przyczyniaja
sie do demoralizacji wtasnej osoby i tworza obszar niewlasciwej edu-
kacji dla innych. ,Atrakcyjno$¢” grup nieformalnych, skupionych na
buncie, sprzeciwie wobec otaczajacej rzeczywistosci, wyraza si¢ w ich
gotowosci do przyjecia kolejnych czlonkéw o okreslonych postawach
oraz tych, ktérzy - odczuwajac niedostatek lub brak zainteresowa-
nia, mito$ci, akceptacji, poczucia bezpieczeristwa ze strony rodzicéw
- poszukujg zainteresowania/zrozumienia u oséb zaspokajajgcych ich
potrzeby, nawet jezeli w spolecznie nieakceptowany sposéb. Podatnosé
na przyjmowanie dzialan przemocowych, nieakceptowanych spotecz-
nie czy przestepczych, angazowanie si¢ w nie jest konsekwencja de-
ficytéow wychowawczych w rodzinie. Brak w rodzinie $wiadomosci
odpowiedzialnosci za zachowania dzieci i mtodziezy umozliwia nega-
tywny wptyw na jednostke $rodowisk réwiesniczych.

Warto zastanowi¢ sie nad kluczowa dla rozwazan o procesie wycho-
wania kwestia. Jezeli diagnozujemy, i to w znaczacym zakresie, nie-
wlaéciwe zachowania dzieci i mlodziezy (brak dobrego wychowania),
ktére - niekorygowane - rozwijaja sie w zyciu dorostym, to dlaczego
obwiniamy dzieci/mlodziez za wszelkiego typu ich przewinienia, a nie
rodzicéw, ktérzy sa (powinni byé) za zachowania swoich dzieci odpo-
wiedzialni?

209
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Srodowisko, ktérego oméwienie w moich rozwazaniach swiadomie
pozostawitam na koniec, to rodzina. To tu dziecko/mtody czlowiek
nabywa wiedze, umiejetnoéci rozumienia i przyswajania wartosci,
okreslonych zasad postepowania i norm spotecznych obowigzujacych
w danym czasie i $rodowisku. Rodzice, ktérzy od poczatku sprawnie
wypetniaja funkcje wychowawcze, prezentuja pozytywne postawy
rodzicielskie, realizuja demokratyczny model wychowania, sprawuja
kontrole - wyrazajaca sie w zaciekawieniu sprawami dziecka, jego
zainteresowaniami/potrzebami, kolegami, postepami w nauce, §wia-
domi istotnosci spedzania wspélnie czasu wolnego, umiejetnie i czesto
okazujacy uczucia i emocje, umiejacy stucha¢ i rozmawiaé, zaspokaja-
jacy potrzebe milosci, bezpieczenistwa i akceptacji - zapewne nie beda
doswiadczaé negatywnych konsekwencji wychowawczych. Prioryteto-
wym czynnikiem warunkujacym pozytywne spelnianie roli rodziciel-
skiej jest integralno$¢ poszczegélnych komponentéw dojrzatosci biolo-
gicznej, prawnej, spotecznej i emocjonalnej.

Rodzina, pelnigc kluczowg role w procesie ksztalttowania mtodego
pokolenia, winna, nawet posrednio, byé obecna w dziataniach podej-
mowanych przez inne $rodowiska, by jak najsprawniej i najskuteczniej
realizowaé¢ wyznaczone cele. Integralnos¢ srodowisk wychowawczych
przyczynia sie do jakosci zycia jednostki oraz pomy$lnosci danej zbio-
rowosci.

Kazda postawa, umiejetnoéé (versus jej brak) zachowania sie w okres-
lonej sytuacji, wobec okreslonej osoby/grupy oséb bierze swéj poczatek
w $rodowisku rodzinnym. Aby to stwierdzenie stalo sie wiedza i po-
wszechna praktyka, nalezy wzmdc dziatania edukacyjne.

Florian Znaniecki tak pisat o celowosci wychowania: ,Kregi wycho-
wawcze wyrdzniaja sie sposréd wszystkich kregéw spotecznych tym,
ze wyraznie lub domys$lnie usituja przygotowaé osobnika do przysztego
odgrywania rél spolecznych w innych kregach. Te »przygotowujace«
usilowania kregéw wychowawczych sg spowodowane przez tradycyj-
ne i bezrefleksyjne, albo tez celowo i refleksyjnie narzucane wymaga-
nia grup spolecznych, ktérych »wychowanek« ma zosta¢ cztonkiem po
ukoriczeniu wychowania”.

Znaniecki ukoriczenie procesu wychowania wigzal zasadniczo
z dziataniami instytucjonalnymi: rodziny, szkoty, przypisanymi do
okreslonego wieku. Wiemy jednak, ze proces wychowania cztowieka
trwa przez cale zycie, nawet jezeli po okresie adolescencji w mniej dy-
namicznej i zorganizowanej formie. Swiadomo$¢ tego w jeszcze wiek-

Y F Znaniecki: Ludzie teraZniejsi a cywilizacja przysztosci. Warszawa:
PWN, 1974, s. 141.
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szym stopniu winna generowac spoteczna odpowiedzialnos¢ za proces
wychowania.

Kazdy, bez wzgledu na wiek i role, jaka w danym czasie pelni, jest za-

sadniczo zainteresowany skuteczng realizacja swoich planéwy/aspiracji,
budowaniem satysfakcjonujacego zycia. W tym celu pokonuje szereg
trudnosci i podejmuje znaczacy wysitek. Warto zauwazy¢, ze pozornie
- dla wielu - btahe/nieznaczace niewtasciwe postawy (brak dobrego
wychowania), deficyty wiedzy, umiejetnoéci zachowania w okreslo-
nych sytuacjach moga sta¢ sie bezposrednig lub posrednia przyczy-
na rozstrzygnie¢ w sferze edukacyjnej, zawodowej, spolecznej czy
w zyciu prywatnym. Zapewne wiele oséb wielokrotnie do§wiadczyto
tego w ciagu swojego zycia, chociaz zapewne niechetnie sie do tego
przyznaje. Brak dobrego wychowania przyczynia sie¢ miedzy innymi
do marginalizacji danej osoby w grupie spotecznej, ustania kontaktéw
spotecznych, niecheci do podejmowania wspétpracy, takze w aspekcie
zawodowym?® - to prowadzi z kolei do trudnosci jednostki w osiagnie-
ciu okreslonego zamierzenia, destrukeji relacji w grupie réwiesniczej,
w spolecznosci lokalnej. W konsekwencji petryfikacji negatywnych
postaw/zachowan w poszczegdlnych srodowiskach, w ktérych jednost-
ka realizuje wtasny scenariusz zycia, z duzym prawdopodobiefistwem
dodwiadczy ona konsekwencji wiasnych wychowawczych niedostat-
kéw, i to w kluczowych kwestiach.

W caloksztalcie oddziatywan ksztattujacych czlowieka, celowych
zabiegbw wychowawczych znaczaca role nalezy przypisa¢ kulturze.

»Kultura jest réwnowazna ludzkiemu celowemu dziataniu, ktére prze-
kracza nature. Nie kazde jednak celowe dziatanie tworzy kulture. [...]
Synonimem kultury jest wiec rozwéj prowadzacy do doskonatosci. Dla-
tego odpowiednim »przedmiotem« dla kultury jest czlowiek. Jest on
»jedyna znang nam istotg, u ktérej od poczatku mamy do czynienia
z wezwaniem do doskonalenia sie«”*. Formy doskonalenia sie moga by¢
rézne: samoksztalcenie, samowychowanie czy korzystanie z dorobku
nauki i dziedzictwa sztuki. Kazda z dziedzin sztuki w ksztattowaniu
dobrego wychowania, w wersji oddzialywan czy to instytucjonalnych,
czy okazjonalnych, samorzutnych, ma ogromny potencjal, trzeba tylko
chcieé¢ z niego czerpaé. Korzystajac z podpowiedzi/§wiadectwa sztuki,
czlowiek sam moze kreowaé swéj rozwéj, stawaé sie twércg i odbior-

?° Potencjalny pracodawca postrzega potencjalnego pracownika przez pry-
zmat nie tylko jego umiejetnosci/kwalifikacji, osiggnieé, dostrzega takze jego
wyglad zewnetrzny (stréj, fryzure), sposéb konstruowania wypowiedzi, po-
prawne postugiwanie sie jezykiem (bledy, naduzywanie form obcych, wulga-
ryzmy), sposéb zachowania (powitanie, komunikacja, umiejetno$é stuchania).

2 G. Simmel - T. Gad acz: Historia filozofii XX wieku. T. 1..., 5. 192.
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cg jednoczeénie. Nasladujac, w pewnym zakresie, sztuke, utozsamia
piekno i dobro z utylitaryzmem. Edukacyjno-wychowawcza rola sztu-
ki wyraza sie w artyzmie, ale i w okreslonych formach stanowiacych
uniwersalny jezyk komunikacji.

Potwierdzeniem istotnosci sztuki w kreowaniu codziennosci, jakosci
zycia jest aktywno$¢ artystyczna i pedagogiczna Josepha Beuysa, dla
ktérego sztuka byta asumptem do dziatania. Beuys postrzegat ja takze
jako komunikat spoteczny, ktéry nalezy wtasciwie odczytaé i zastoso-
waé w praktyce®’. Kultura i sztuka to réwnolegle przestrzenie holi-
stycznego rozwoju, to wedréwka i niekoriczace sie inspiracje, doznania
i poszukiwania tego, co dobre, madre i pigkne.

Podobnie mozna odczytaé¢ slowa Ernsta Cassirera, wskazujace, ze
sztuka ,uczy nas uzmystawiaé sobie rzeczy, a nie jedynie uzytkowaé
je lub tworzy¢ sobie o nich pojecia. Sztuka daje nam bogatszy, zywszy
i barwniejszy obraz rzeczywistoéci, a takze glebszy wglad w jej for-
malng strukture”®. Obecno$¢ sztuki w codziennym zyciu nie oznacza,
ze dominuje w nim estetyka nad etyka/moralnoscia. Zycie moze byé
postrzegane jako piekne - o pieknie zycia nie stanowi jednak tylko
obecno$¢ w nim sztuki, aktywna w niej partycypacja, ale odpowie-
dzialno$¢, przestrzeganie norm i praw, zyczliwo$¢ spoteczna, akcep-
tacja odmiennosci, wyznawane wartosci, wlasciwe postawy. Zatem
jezeli zycie codzienne wypelnione jest dobrem, to mozna powiedzieé,
ze zycie jest piekne, bo jest dobre.

W tej perspektywie dobrego zycia miesci sie dobre wychowanie - to
ono ksztattuje dobre zycie, wlasciwie mozna powiedzieé, ze dobre zycie
i dobre wychowanie wzajemnie sie implikuja.

Refleksja konicowa

Dobre wychowanie to metoda dziatania, kreowania pozytywnego funk-
cjonowania, rozwoju, jakosci zycia, ale tez rezultat odpowiedzialnych
oddzialywan wychowawczych, to postawa wyrazajaca sie w dziataniu
indywidualnym i spotecznym, to specyficzna umiejetnos¢ wyksztal-
cona w wieloletnim i wieloaspektowym procesie, wreszcie - to piekno
i sztuka.

W tym kontekscie warto przywotaé to, ,,co Francuzi okreslaja mianem
art de faire, sztuke postepowania przejawiang w ludzkiej aktywnosci

22 Zob. J.Kaczmarek: Joseph Beuys: od koncepcji artystycznej do teorii spo-
tecznej. ,Kultura i Spoleczenistwo” 1995, nr 1.

* E. Cassirer: Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury. Thum. B. Su-
chodolski. Warszawa: Czytelnik, 1977, s. 319.



Dobre wychowanie jako kategoria modelujaca codzienne zycie... 213

codziennej, zasady zyciowej roztropnosci, sensownego postepowania,
wiedzy praktycznej”®*. Termin art de faire z pewno$cig mozna odniesé
do przedmiotowej kategorii dobrego wychowania - wszak wymaga ono
zaréwno wiedzy, roztropnosci, jak i aktywnosci, czyli tego wszystkie-
go, czego ,wymagaja’ wspdlczesne czasy. ,W funkcjonowaniu kazdego
spoteczeristwa (np. narodu) wystepuja przetomowe wydarzenia, ktére
powoduja przeksztalcenia we wszystkich jego wymiarach: spoleczno-
-kulturowym, politycznym, ekonomicznym, ideologicznym itd. Owe
»przelomy«, ktére mozna okresli¢ mianem rytualéw przejicia, usta-
nawiaja sytuacje wielowymiarowosci rzeczywisto$ci spolecznej, sta-
nu »pomiedzy«. Skutkuje to strukturalnymi przeksztatceniami, ruch-
liwoscig spoleczna, zréznicowanymi stylami zycia i sposobami poj-
mowania §wiata, ksztatltowaniem kolejnych pokolen wedtug nowych
ideatéw, krytycznym stosunkiem wobec dotychczasowych dokonan
cywilizacyjnych i kulturowych, a niekiedy gruntownym naruszeniem
podstaw spoistosci i ciagtosci spolecznej narodu itp.”*.

W obliczu rozpowszechnienia sytuacji problemowych dobre wycho-
wanie wydaje sie fundamentem jakosci zycia, tak jak zaufanie jest,
zdaniem Piotra Sztompki, fundamentem spoleczenistwa. Dobre wy-
chowanie, podobnie jak kapital spoteczny, jest/powinno byé atrybu-
tem ,catego spoteczenistwa” - to ,zaséb nie tyle prywatny, ile publiczny,
pomocny nie tyle we wiasnej karierze, ile w awansie wspélnoty”?°.

Potrzeba modelowania codziennego zycia przez dobre wychowanie
jest oczywista. Warto zatem dobre wychowanie propagowacé - tworzy¢
zaréwno swoista mode na nie, jak i przestrzen, by slowa ,Bo dzisiaj
takich grzecznych ludzi to juz nie ma” - opisujace Jeremiego Przybore
iJerzego Wasowskiego - wypowiedziane w przesztosci przez Wojciecha
Mtynarskiego, stracity swojg aktualno$é?”.
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Teresa Wilk

Good Upbringing as Category Modelling Everyday Life -
Individual and Social Context

Summary: The following paper is an attempt at drawing social attention to the
value and role of a good upbringing in everyday life. The realization of its role
both as a modelling factor and a determinant of the quality of tasks and capa-
bility to accomplish tasks, fulfill aspirations and needs seems to be crucial for
the process of upbringing. It is also noteworthy that education and working
out a good upbringing model - in the process of education and socialisation -
provide an individual, at every stage of their life, with the benefit they will be
able to derive from all their lives. A good upbringing is an autotelic and instru-
mental value, which serves an individual and the whole society. Considering
the social utilitarianism of a good upbringing, it is worth raising awareness in
all educational environments responsible for the upbringing and education of
the young generation to become mature.

Key words: upbringing, good, value, good upbringing, educational environ-
ments, everyday life

Teresa Wilk

Gute Erziehung als eine das tégliche Leben bildende Kategorie -
individueller und gesellschaftlicher Kontext

Zusammenfassung: Die vorgelegte Studie ist ein Versuch, die Gesellschaft auf
die Bedeutung und die Rolle der guten Erziehung im téglichen Leben aufmerk-
sam zu machen. Damit der Erziehungsprozess realisiert werden kann, muss
man sich vergegenwértigen, dass oben genannte Kategorie ein solcher Faktor
ist, der die Qualitdt und die Realisierung der Aufgaben als auch die Befrie-
digung der Anspriiche und Bediirfnisse bedingt. Es ist auch beachtenswert,
dass die im Prozess der Erziehung und Sozialisierung erworbenen: Ausbil-
dung und gute Erziehung versehen den Menschen in jedem Lebensabschnitt
mit dem besten Kapital, das ihm lebenslang zur Verfugung stehen wird. Gute
Erziehung ist ein Wert an sich und ein instrumentaler Wert, der sowohl dem
Menschen als auch der ganzen Gesellschaft férderlich ist. In Anbetracht der
gesellschaftlichen Niitzlichkeit von der guten Erziehung wire es vorteilhaft,
alle fiir Erziehung und Ausbildung der jungen und dann auch der reifen Ge-
neration zusténdigen padagogischen Kreise fiir den Sinn der guten Erziehung
zu sensibilisieren.

Schliisselwérter: Erziehung, Gutes, Wert, gute Erziehung, paddagogische Krei-
se, alltégliches Leben





